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Resumen

El presente informe de investigacion pretende realizar un diagndstico de la
concepcion pedagogica para la formacion judicial en El Salvador y posteriormente
de realizar una propuesta teérica de como puede desarrollarse una nueva
concepcion, partiendo del problema de investigacion que es la influencia del
positivismo pedagogico que se encuentra fuertemente influenciado por el
positivismo imperante en nuestro sistema juridico desde el siglo XIX. El
diagnostico pretende comprobar que el modelo de formacion actual tiene a su
base una fuerte influencia positivista, observable desde el monismo metodoldgico,
el cual es visible desde la ensefianza de los conceptos esenciales, categorias de
apartida, y el sistema de principios que rigen tanto la ensefianza como la practica
profesional de los juristas. Por otro lado, la propuesta se basa en una base
epistemoldgica racionalista que teéricamente es viable para cambiar la concepcion

pedagdgica actual y la practica judicial en El Salvador.
Abstract

The present research report aims to diagnose the pedagogical conception for
judicial training in El Salvador and subsequently propose a theoretical framework
for developing a new conception. This stems from the research problem, which is

the influence of pedagogical positivism strongly rooted in our legal system since
the 19th century. The diagnosis seeks to confirm that the current training model is
fundamentally influenced by positivism, evident through methodological monism,
observable in the teaching of essential concepts, starting categories, and the
system of principles governing both the education and professional practice of
jurists. On the other hand, the proposal is based on a rationalist epistemological
foundation that is theoretically viable for changing the current pedagogical

conception and judicial practice in El Salvador.
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INTRODUCCION

Desde los tiempos de la colonia en Latinoamérica, la formacion judicial y la
ensefianza del Derecho en general ha estado influenciada en gran medida por una
corriente positivista derivada del pensamiento ilustrado del siglo XIX; impulsado
principalmente por el ideario acogido por Carlos Il de Espafia, incorporada en
Latinoamérica en 1774 como una reforma educativa a solicitud del Virrey Guirrior
(Goyés, 2008) por lo que esta corriente epistemoldgica se reproduce y refuerza
mediante una concepcion pedagogica con tendencia al modelo técnico, también

influenciado por el positivismo (Tyler, 1949).

La formacion judicial basada en el iuspositivismo (filosofia del derecho
basada en aspectos del positivismo logico, que rechaza los aspectos
metacognitivos y se basa exclusivamente en el monismo metodologico), ha
marcado el desarrollo del derecho en Latinoamérica y consecuentemente en El
Salvador, evidenciandose desde su surgimiento hasta la actualidad diversas
reformas en los modelos, métodos y técnicas pedagogicas. La influencia del
positivismo se encuentra todavia vigente en la forma de concebir la ensefianza del
derecho y la formacién judicial, especificamente desde la manera en que desde la
pedagogia se ensefia a abordar el derecho como objeto de estudio, lo cual, en la

actualidad, niega la posibilidad de aplicar diferentes métodos.

Concebir la formacion desde esta perspectiva, tiene un gran impacto dentro
de la formacion judicial y consecuentemente en el ejercicio profesional del juez o
magistrado, especificamente tiene una incidencia directa en la forma en que la que

argumentan sus fallos, resoluciones y sentencias.

La concepcion pedagogica de formacion judicial actual, refuerza aquellos
principios del positivismo juridico o iuspositivismo, en los cuales el administrador de
justicia pondera mas el apego a la ley positiva, que a la razén. Este ha sido formado
para aplicar justicia desde una “concepcion formal de justicia” (Bobbio, 1965) a partir
de la aplicacion de principios meramente “formalistas” y “legalistas” expresados

mediante la mera “subsuncion”, como lo denomina (Alexy, 2009), que provoca que
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las resoluciones judiciales se consideren como justas, en la medida que los actos

se encuentran en conformidad con la norma.

La aplicacion de normas juridicas a partir del método subsuntivo implica,
encajar actos bajo supuestos de una norma general abstracta preexistente, de modo
que la solucion juridica deviene de una simple operacion mecanica, que no implica
mas que un encuadre realizado con reglas basicas de la l6gica deductiva y el
seguimiento de un meétodo inferencial de légica proposicional con predicados
deodnticos (Alexy, 1993) y este esquema es el que ha impregnado al sistema de
formacién judicial tanto de El Salvador como de América Latina.

El ente encargado de la formacion judicial es el Consejo Nacional de la
Judicatura (CNJ), es la institucién con competencia sobre formacién continua de los
jueces y magistrados en El Salvador; mediante la Escuela de Capacitacién Judicial
(ECJ), el CNJ promueve a una formacion continua y especializada durante toda la

carrera profesional de los jueces y magistrados.

El Articulo 187 de la Constitucion de la Republica de El Salvador establece
que “Sera responsabilidad del Consejo Nacional de la Judicatura, la organizacion y
funcionamiento de la Escuela de Capacitacion Judicial (ECJ), cuyo objeto es el de
asegurar el mejoramiento en la formacion profesional de los jueces y demas
funcionarios judiciales”. En este sentido hay que senalar entonces que, la ECJ no
solo es el unico centro formativo especializado con reconocimiento legal de nivel
constitucional, sino la Unica institucién dedicada a la formacion técnica-cientifica de
la judicatura del pais. Es por ello que la manera de concebir la formacion judicial
expresada en metodologias, modelos pedagdgicos y contenidos insertados en los
planes de estudio, tienen un impacto directo en la forma en que los jueces y

magistrados administran la justicia.

La concepcidén pedagdgica sobre la cual se sostiene la formacién judicial
salvadorefia, se encuentra fuertemente influenciada por una corriente positivista,
probablemente adquirida desde las concepciones ilustradas para el estudio y la
ensefianza del derecho, las cuales han estado vigentes desde el siglo XIX hasta la
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actualidad (Goyés, 2008). Esta influencia, puede reducir el desarrollo metacognitivo
al que apuntan los modelos y metodologias pedagdgicas con las cuales se forman
a los jueces y magistrados, en tanto que aprenden a administrar justicia de una
manera mecanica, aplicando y reproduciendo conductas propias del empirismo, asi
mismo refuerzan estos elementos propios del iuspositivismo impactando

directamente en la funcion judicial.

Algunas de las limitaciones que presenta la concepcion pedagodgica
salvadorefia son: rigidez y negacion de nuevos métodos (como consecuencia del
monismo metodolégico propio del positivismo) (Consejo Nacional de la Judicatura,
2019), para abordar el estudio del derecho y la ideologia de justicia que se ensefia,
lo cual impacta directamente en la manera en que los jueces y magistrados

argumentan sus resoluciones.

Actualmente la concepcion para formacién judicial salvadorefia, segun el
Consejo Nacional de la Judicatura se basa en un modelo andragdgico (Knowles,
1970) (CNJ, 2019), debido a esto, desde su concepcidn se reproducen y perpetian
aguellos elementos que imposibilitan que los jueces y magistrados tengan los
conocimientos y las competencias necesarias para abordar la aplicacién del
derecho a lo que Bobbio (1965) denomina “el problema del positivismo juridico”

desde el que analiza tres aspectos importantes:

1- El abordaje del derecho como método y como objeto de estudio,
2- Lateoria del derecho,

3- Y el derecho como ideologia de justicia

Frente a estos planteamientos, es necesario una concepcion pedagdgica que
se enfoque en sobreponer los problemas del positivismo en la formacion judicial y
adquiere una gran relevancia. Por tanto. A partir de estos supuestos, la propuesta
de una concepcién pedagdgica racionalista para la formacion judicial fundamentada
en una serie, conceptos esenciales, categorias de partida y un sistema de principios
distintos a los del positivismo, aportaria una vision mas amplia del derecho; el

ejercicio profesional de la judicatura y consecuentemente, la manera de argumentar
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fallos y resoluciones, pues los jueces y magistrados aprenderian las herramientas
que le permitan elegir cuando seguir las reglas de la subsuncion y cuando aplicar

otros meétodos de aplicacion del derecho.

La formacion continua de jueces y magistrados es un componente esencial
para el desarrollo y la eficacia del sistema judicial. Este proceso continuo de
aprendizaje busca mantener actualizados a los profesionales del derecho,
brindandoles las herramientas necesarias para enfrentar los desafios cambiantes

en el &mbito legal y asegurando la calidad y equidad en la administracion de justicia.

Un modelo de formacién continua para jueces y magistrados debe ser
disefiado cuidadosamente, teniendo en cuenta diversos elementos que aborden las
complejidades del sistema legal y las demandas de una sociedad en constante
evolucién. A continuacion, se destacan algunos elementos clave que deberian ser

considerados en un modelo integral de formacién continua:

1. Disefio Flexible y Personalizado: El modelo debe ser adaptable a las
necesidades individuales de los participantes, considerando su nivel de experiencia,
areas de especializacion y los cambios en la legislacién. Un enfoque personalizado

permitiria una formacién mas efectiva y relevante.

2. Inclusion de Tecnologias Educativas: Integrar tecnologias educativas
como plataformas en linea, simulaciones virtuales y herramientas interactivas puede
facilitar el acceso a la formacion, permitiendo que los jueces participen en

programas desde cualquier lugar y en cualquier momento.

3. Programas Especializados: Ofrecer programas especializados en areas de
relevancia legal, como derechos humanos, nuevas tecnologias, resolucion
alternativa de conflictos, entre otras. Estos programas permitirian a los jueces

mantenerse al dia con las tendencias y cambios en la sociedad y la jurisprudencia.

4. Formacion Etica y de Habilidades Sociales: Incorporar modulos dedicados
a la ética judicial y al desarrollo de habilidades sociales, como la comunicacién

efectiva y la empatia. Estas habilidades son esenciales para fortalecer la relacion
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entre los jueces y las partes involucradas en un caso, asi como para promover la

confianza en el sistema judicial.

5. Participacion Activa: Fomentar la participacion activa de los jueces en la
formacién, mediante discusiones, estudios de casos y ejercicios practicos. La
interaccion entre los participantes y con expertos en diversas areas fortalece el

aprendizaje y promueve el intercambio de experiencias.

6. Evaluacion Continua: Implementar mecanismos regulares de evaluacion
del desempefio y la efectividad de la formacion. Esto permitira ajustar los programas
segun las necesidades identificadas y garantizar que los jueces adquieran y

apliquen los conocimientos de manera efectiva.

7. Colaboracion Interinstitucional: Establecer colaboraciones con
instituciones académicas, organismos gubernamentales y organizaciones
especializadas para enriquecer la oferta formativa y asegurar una perspectiva

integral en la formacion.

8. Mddulos de Gestion Judicial: Incluir médulos que aborden temas de
gestion judicial, como administracion de recursos, eficiencia en el proceso judicial y
liderazgo. Estos aspectos son cruciales para garantizar el funcionamiento efectivo

de los tribunales.

9. Internacionalizacién y Comparacion de Sistemas Juridicos: Proporcionar
oportunidades para la internacionalizacion, permitiendo a los jueces conocer y
comparar sistemas juridicos de otras jurisdicciones. Esto amplia la perspectiva y

fortalece la comprension de la diversidad legal.

10. Evaluacién de Impacto Social: Medir el impacto social de la formacién
continua en la mejora de la administracion de justicia y la percepcion publica del
sistema legal. Esta evaluacion proporcionaria datos cruciales para la mejora

continua del modelo.

En resumen, un modelo de formacioén continua de jueces y magistrados debe
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ser integral, flexible, personalizado y centrado en el desarrollo de habilidades
practicas, éticas y sociales. La implementacion exitosa de un enfoque de formacion
continua contribuira significativamente a la excelencia y la equidad en el sistema

judicial, fortaleciendo la confianza de la sociedad en la administracion de justicia.

De este modo, es posible formular el problema de investigacion del siguiente
modo: ¢ Como contribuir a la formacion judicial continua en El Salvador? Asi, el
objeto de estudio se centra en la formacioén judicial continua. Por lo tanto, el campo
de accién de esta investigacion es la formacion continua de jueces y magistrados

en El Salvador.

Por lo tanto, el objetivo de la presente investigacion es: proponer una
concepcion pedagogica para la formacion continua de jueces y magistrados en El

Salvador.

Con el fin de abordar el problema y alcanzar el objetivo propuesto, se

plantean las interrogantes cientificas siguientes:

1. ¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan
la formacion judicial continua en El Salvador?

2. ¢Cual es la situacion actual de la formacién continua de jueces y
magistrados en El Salvador?

3. ¢Qué elementos debe contener una concepcién pedagodgica que
contribuira a la mejora de la formacion continua de jueces y
magistrados en El Salvador?

4. ¢Qué resultados se esperan con la implementacion de una
concepcion pedagdégica para la formacion continua de jueces y

magistrados en El Salvador?

A fin de dar solucién a las interrogantes antes planteadas, se proponen las

siguientes tareas de investigacion:

1. Sistematizacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos que

sustentan la formacion judicial continua en El Salvador.
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2. Diagnostico de la situacion actual de la formacion continua de jueces y
magistrados en la Escuela de Capacitacion Judicial Dr. Arturo Zeledon.

3. Elaboracion de una concepcién pedagogica que contribuya en la
formacion continua de jueces y magistrados en la Escuela de capacitacion
Judicial Dr. Arturo Zeledén en El Salvador.

4. Valoracion tedrica de los resultados de la implementaciéon de la
concepcion pedagoégica para la formacion continua de jueces y

magistrados en la Escuela de Capacitacion Judicial Dr. Arturo Zeledon

Este proceso de investigacion se aborda con un enfoque dialéctico (Engels,
1973) desde el cual se pretende contrastar el estado actual del fundamento
epistemoldgico en que se basa la formacion judicial continua, con un estado ideal
que busca una transformacion de dicha corriente a fin de ampliar el marco
conceptual, principios y caracterizacion de la formacion judicial, mediante el andlisis
cualitativo de la concepcion pedagdgica actual, para posteriormente materializar
una nueva concepciéon mediante un enfoque sistémico estructural que permita su

autorregulacion y validacion (Piaget, El estructuralismo, 1968).
En este sentido, los métodos tedricos empleados en esta investigacion son:

El sistema axiomético: dentro de la teoria del método en las ciencias
sociales, impulsa la organizacion o arquitectura de enunciados, tiene como finalidad
la presentaciébn ordenada de conocimientos planteados como un sistema
organizado de “verdades”, que se denominan asi por su relacion de inferencia entre

ellas mismas y entre la realidad del objeto de estudio (Gutiérrez & Brenes, 1971).

Estas verdades o rasgos de la realidad de las cuales se deducen otras en su
forma tedrica se denominan “axiomas”, y las realidades derivadas de los axiomas
se denominan “teoremas”. Se utlizan dentro de la teoria del método, para
proporcionar una mayor evidencia de lo que se estudia, como prueba de la
concordancia con la realidad. De este modo, el sistema axioméatico sera utilizado en
esta investigacion, para identificar aquellos rasgos de la formacién judicial actual

(axiomas), que permitan la deduccion légica del fundamento epistemoldgico que
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sustenta la concepcién pedagogica que dirige dicho proceso de formacién

(teorema).

Este método permite la abstraccion de las caracteristicas de la formacion
judicial actual y su presentacion mediante un sistema estructurado de enunciados o
proposiciones que describen de manera detallada, los aspectos especificos del

objeto de estudio.

Para Gutiérrez y Brenes (1971), cuando se accede a la existencia de un
paradigma exitoso por la integracion axiomatica que permita una explicacion
sencilla del objeto de estudio, se procede al analisis y comprension de los principios
generales, caracteristicas y valores que, a la luz de las demostraciones
experimentales y las fundamentaciones teoricas que puedan entretejer una relacion
I6gica entre lo observable en la practica y lo expresado en las teorias. De modo que
se ponga en marcha la explicacion de nuevas “doctrinas”, o de “doctrinas” menos
desarrolladas a partir de axiomas mas robustos, por su evidencia practica y teorica,
gue culmina en la reduccion de las primeras teorias a condicion de los ultimos

supuestos planteados o subordinadas a estos.

Entonces, a partir de la reintegracion axiomatica obtenida del estudio de la
concepcion pedagogica de formacion judicial de la ECJ-CNJ, se realiza la
identificacion de aquellos elementos tedricos desde donde se asumiran los cambios
en el marco conceptual, sistema de principios y una nueva caracterizacion de dicha
concepcion (Valle, La investigacion pedagogica. otra mirada, 2009). Dado su
caracter curricular, tedrico y metodologico; esta nueva concepcion puede ser
aplicada a todos los niveles de ensefianza del derecho, sin embargo, el alcance de
esta investigacion se limita a la formacion judicial por su orientacion hacia la
administracion de justicia especificamente al cambio en la argumentacion de fallos,

resoluciones y sentencias.

Método analitico sintético: Para dar tratamiento a las proposiciones
obtenidas del sistema axiomatico, de modo que posibilite descomponer el axioma

del objeto de estudio en analisis bajo los criterios de distincion y diferencia, mas las
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posibles conexiones y forma en su todo como conjunto bajo los criterios de
homogeneidad y semejanza lo que abre la posibilidad de teorizar sobre la vigencia

de las proposiciones en estudio (Montaner & Simén, 1887).

El nivel analitico permite descomponer los elementos de la concepcion
pedagdgica para la formacion judicial actual en sus partes, cualidades y
propiedades a fin de determinar si los elementos del positivismo juridico se
encuentran presentes en la actividad pedagdgica de la formacion judicial;
posteriormente mediante una operacion inversa, la sintesis permite la identificacién
de las relaciones entre la pedagogia y el positivismo juridico bajo un enfoque
dialéctico (Véliz & Jorna, 2014).

El método genético: mediante el cual se pretende identificar cuales son las
condiciones iniciales del objeto de estudio, sus principales etapas de desarrollo y
tendencias basicas de su desarrollo (Babbie, 1999)

La negacion dialéctica (aufheben): Como expresion del materialismo
dialéctico desde donde se pretende confrontar la validez de los cambios planteados
dentro de las proposiciones analizadas dentro de la formacion judicial, las cuales
mediante una negacion dialégica pretenden superar a nivel teérico, el rigor cientifico
de los teoremas propuestos en los dos métodos anteriores para posteriormente

reconstruir la concepcion pedagdgica de la formacion judicial. (German, 2001)

El método dialéctico permite rebasar el nivel empirico, y desde la abstraccién
abre la oportunidad de confrontar las caracteristicas de la concepcién pedagdgica
actual con los elementos ideales que se pretenden incluir en ella para transformarla
y al mismo tiempo permite ensayar la viabilidad de la propuesta de concepcion para
la formacion judicial en un campo en donde el conocimiento empirico es inaccesible.
(Rodriguez, Pérez, & Alipio, 2017)

Método sistémico — estructural - funcional: El cual proporciona una
orientacion fundamental para la construccion de una concepcion pedagoégica como

una realidad compuesta desde donde se analiza la relacion e interdependencia de
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los elementos de la concepcion pedagdgica en relacion a la ensefianza del derecho
y en concreto a la formacién judicial, lo que permite su autorregulacion y su
estabilidad frente a la propuesta de transformacién (Piaget, El estructuralismo,
1968)

Es importante tomar en cuenta el que el método dialéctico, propugna por una
accion de cambio constante, mientras que el método estructural funcional busca la
estabilidad y la permanencia en este sentido, Edgar Morin (2002) afirma que la
aplicacion de ambos métodos no implica una contradiccién, sino una relacion

sistémica de cambio y estabilidad:

Todas las cosas son ayudadas y ayudantes, todas las cosas son mediatas e
inmediatas, y todas estan ligadas entre si por un lazo que conecta unas a
otras, aun las méas alejadas. En esas condiciones considero imposible
conocer las partes si no conozco el todo, pero considero imposible conocer

el todo si no conozco las partes (Morin, 2002, p. 422).

La modelacion: para estructurar los axiomas obtenidos del sistema
axiomatico en un modelo que proporcione una aproximacion a la realidad que
permita experimentar con distintas variables, previo a la elaboracion de una
propuesta de concepcion pedagdgica para la formacién judicial de modo que se

pueda pronosticar la viabilidad del nuevo modelo.

Estos métodos seran respaldados y alimentados por los métodos empiricos

de esta investigacion que son:

La lista de chequeo: realizada mediante hojas de cotejo pretende recopilar
todos aquellos datos que permitan la construccién de los axiomas sobre los
conceptos esenciales, categorias de partida y el sistema de principios que rigen la
concepcion pedagdgica para la formacion judicial actual, desde el desarrollo de las
clases del programa formaciéon especializada para jueces y magistrados (Valle,
2007). Lo que aporta una perspectiva diferente para la construccién de los

enunciados semanticos que describen la manera en que se concibe la formacion
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judicial en la ECJ-CNJ.

La encuesta: aplicada a jueces y magistrados de la ECJ-CNJ, asi como a
facilitadores y coordinadores de la ECJ-CNJ; y determinar, si los elementos del
iluspositivismo son aplicados dentro del ejercicio de la carrera judicial, para la
argumentacion y motivacion de los fallos y sentencias, como producto de la

formacion pedagodgica desde su concepcion actual.

Esta encuesta se compone de dos partes: la primera busca identificar
aguellas expresiones del iuspositivismo desde el ejercicio profesional del juez o
magistrado enfocado en los planteamientos de Bobbio (1965); la segunda parte
busca identificar, si la concepcidn pedagogica para la formacién judicial actual,
reproduce estos conocimientos, principios y valores en el contexto del proceso de

ensefianza aprendizaje.

La entrevista semi estructurada: aplicada a los facilitadores vy
administradores de la ECJ-CNJ con la finalidad de recopilar informacion sobre las
caracteristicas de la formacion judicial desde el curriculo, a fin de identificar cuales
elementos de la concepcién pedagogica para la formacion judicial actual, reproduce
o tiende a reforzar las caracteristicas del positivismo en el contexto estudiado.
Ademas, pretende indagar sobre la evidencia de estos elementos a nivel
administrativo en relacién a los contenidos, técnicas, métodos y modelos adoptados
en la ECJ.

En cuanto a la novedad cientifica, esta reside en que a partir de una
busqueda documental previa, se deja en evidencia que en El Salvador no existen
investigaciones previas relacionadas a la construccion de una concepcion
pedagogica para la ensefianza del derecho ni para la formacién judicial; Tampoco
existe una propuesta que desde la Pedagogia ofrezca una alternativa al positivismo,
gue ha influenciado los métodos de motivacién y argumentacion judicial que permita
ampliar la perspectiva del derecho; especificamente en lo relativo a su abordaje
desde la préactica profesional, como teoria y como ideologia de justicia, (Bobbio,
1965) de ahi la importancia de una concepcion de la formacion judicial, que a partir
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de una perspectiva pedagdgica se oriente a influenciar en la argumentacion de fallos
y sentencias. Ademas, se asume que esta nueva concepcion es aplicada a nivel
nacional bajo la consideracion que solamente la ECJ-CNJ tiene a su cargo la
formacidn técnica y cientifica de la judicatura en El Salvador, cuyo asidero legal se
encuentra en la Constitucion de la Republica.

Desde la contribucion a la teoria la concepcion pedagogica para la
formacion continua de jueces y magistrados que se propone, se busca contribuir a
la formacion judicial en la ECJ-CNJ mediante el enriquecimiento los presupuestos
de aplicacion del derecho, y abre una posibilidad de explorar nuevas formas de
valorar y tratar los derechos fundamentales, asi como nuevas consideraciones
sobre la justicia en las resoluciones judiciales a través de una nueva concepcion
pedagdgica que potencie los métodos de argumentacién y motivacién judicial, lo
cual apunta a su significacién practica al procurar convertirse en el punto de inicio
para superar los problemas del positivismo juridico arraigado en el sistema judicial
salvadorefio, desde una propuesta pedagogica que conciba de un modo diferente
la aplicacion de los métodos de motivacion y argumentacion judicial. Finalmente, la
actualidad de esta investigacion reside en el aporte tedrico que se propone, ya que
desarrolla elementos del modelo andragogico, orientado especificamente a una
poblacién que por sus caracteristicas requiere de un aporte especializado, que
responda al contexto y a la realidad en la que los jueces y magistrados desempefian

su funcién profesional.
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Capitulo I: Formacion

Judicial en El Salvador
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1.1 Antecedentes historicos de la universidad y de la ensefianza del
derecho

Tomado a partir de la lengua romana, surge en la edad media, el hombre
universitas con el significado de “comunidad o corporacion” utilizado para designar
una institucion o asociacion con miras a un fin determinado; fue hasta el siglo XlI
gue este nombre fue reservado preferentemente para denominar a los maestros y
alumnos de las escuelas de Paris, convirtiendose asi en universitas magistrorum et
scholarium, que fue la manera de definir a la personeria moral y juridica de los
centros de estudios superiores donde se impartia el studium generale que se
utilizaba para designar el conjunto de cursos estudiados (Posada, 2004, p. 29).

Asi la palabra universitas adquirio la connotacion de “gremio de los dedicados
al oficio de ensefiar y aprender”, consecuentemente, surge la necesidad de definir
a aquellos dedicados a ensefiar y a aprender; en consecuencia, Isioro de Sevilla,
maestro de Etimologias, propuso una expresion hermenéutica de la expresion maior
in statione (el mayor en un lugar) basado en la palabra griega steron, asi surge
palabra Magister para designar a aquellos dedicados a ensefar dentro de la
universitas; de igual manera, la palabra Alumnus derivado del santo de alere que

significa etimoldégicamente “alimentar o nutrir”.

Tanto los magister como los alumnus de disciplinas especificas pactaron
entre si una serie de reglas sobre como organizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, convirtiéndose asi en una pequefia institucion dentro de una
corporacion mas grande, como lo era la universitas, surgiendo asi las facultades
(Facultas). Para Gonzalo Posada (2004) fue esta organizacion la que colocé a la
universidad como el tercer poder del medioevo, justo después de la iglesia y la

monarquia.

A la cabeza de las facultas se establecio a una persona encargada de dirigir
y orientar las decisiones tomadas por el cuerpo de profesores al cual se denominé
decano, mientras que a la cabeza de toda la universitas estaba el amplissimus

dominus rector; quien era elegido segun el modelo de universidad por los profesores
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titulares quienes poseian uno de los siguientes titulos: magister, doctor, regens o

professor.

La primera universidad del mundo fue la Universidad de Bolonia fundada en
1088, dentro de sus primeras carreras, se instituy6 la de Derecho mediante el codigo
de las siete partidas de Alfonso X donde se establecieron los requisitos minimos de
la carrera y de los estudiantes de la facultas de Derecho (Universidad de Valencia,
2006).

En sus inicios, los alumnos mas destacados de la carrera de Derecho, eran
seleccionados para laborar como escribanos de justicia 0 como magistrados en las
cortes de los reinados, teniendo a su cargo la administracién de justicia, pero no la
decision final sobre los hechos a resolver, sino solamente para aconsejar al

monarca, esta figura se instituyo no soélo en Italia sino también en Espafia y Francia.

Desde la edad media, se venia pensando el Derecho como una ciencia
siendo los romanos quienes hicieron los aportes mas significativos en relacion al
Derecho, para Gonzalo Posada (2004), fueron los profesores de la Universidad de
Bolonia quienes provocaron que las Ciencias Juridicas se concibieran como una
ciencia independiente de las Ciencias Sociales y la Teologia pura. Las primeras
asignaturas que se impartieron fueron derecho candnico y derecho civil, con base
en el trabajo de Bartolo de Sassoferrato denominado utrumque ius para el estudio
del derecho canonico y el corpus iuris civilis para el estudio del derecho civil. Ambos
textos legales, son considerados como los mas influyentes de la historia por ser la
compilacién mas importante de derecho candnico y romano respectivamente ya que
algunas de las maximas establecidas en este, se encuentran aun vigentes en los

sistemas de derecho neo-romano o continental.

Los primeros profesores de la Universidad de Bolonia fueron: Irineo, quien se
especializaba en derecho romano; ademas aport6 mucho a la ensefianza del
derecho desde sus interpretaciones del exegéticas y hermenéuticas del derecho
romano, expresado mediante sus obras: Summa codicis y Quaestiones de iuris

subtilitatibus y el segundo fue: Graciano, quien fuera un monje camaldulense que
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ensefiaba derecho canonico y sus aportes fueron compilados en su obra Concordia
discordantium canonum conocida también como el “Decreto de Graciano” (Posada,
2004, p. 43).

Emulando el modelo de la Universidad de Bolonia y con algunos de sus
alumnos egresados, el Rey Alfonso IX de Ledn promulgé las Scholas Salamanticae
en 1218 que posteriormente se convirtié en la Universidad de Salamanca; lo que la
convirtié en la primera universidad hispana; en 1254 por decreto del rey se nombro
al primer maestro en leyes que impartia estudios sobre el utrumque ius, el corpus
iuris civilis y se agregaron asignaturas en: decretales, l6gica, gramatica latina y

espafiola (Universidad de Salamanca, 2021).

En 1255 El Rey Alejandro IV publica las Bulas Pontificias que reconocen los
grados académicos otorgados por la Universidad de Salamanca y se le otorga su
propio sello; este hito fue muy importante para la historia de las Universidades de
Latinoamérica ya que este modelo de institucién de universidad mediante cédula
real y posterior bula pontificia fue la manera en que se instituyeron casi todas las
Universidades Americanas, lo que significO una expansién sin precedentes.

(Universidad de Salamanca, 2021)

En Latinoamérica, los primeros abogados provenian de Espafa y aplicaban
las leyes derivadas de la Constitucion Politica de la Monarquia Espafiola de 1812
también conocida como la “Constituciéon de Cadiz” o “la Pepa” que dentro de su
articulado regia sobre el territorio espanol “de ambos hemisferios” (Constitucién

politica de la Monarquia Espafiola, 1812).

Estos abogados esparfioles en Latinoamérica no solamente eran los
designados para la funcion judicial de virreinato, sino que también tenian control
sobre el acceso al estudio y ejercicio de la profesion juridica. Segun German Silva
(2006) los estudios juridicos solamente podian cursarse en Espafia y solo podian
acceder los espafioles o sus descendientes legitimos, lo cual se comprobaba

mediante lo que se denomind “los juicios de sangre” (Garcia, 2006).
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La primera Universidad Latinoamericana creada bajo el modelo de
salamanca fue la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, establecida en el
entonces Virreinato del Perd, su oficializacion mediante Cédula Real y Real
Provisién emitida por el Rey Carlos | de Espafia y V del Sacro Imperio Romano
Germanico le da el carcter de primera universidad de Latinoamérica, a pesar que
en 1538 se fund6 la Universidad Santo Tomas de Aquino, mediante bula in
apostulatus culmine del Papa Paulo Il por lo que se estima que juridicamente no

tuvo efecto (Valcarcel, 2010).

De hecho, la cédula Real de la Universidad de San Marcos alude a
directamente al modelo de la Universidad de Salamanca y niega la validez juridica
de la bula que creé la Universidad de Santo Tomas de Aquino, la referida cédula

establece lo siguiente:

DON CARLOS por la Divina Clemencia, Emperador siempre Augusto, Rey
de Alemania. Dofia Juana su Madre, y el mismo Don Carlos por la gracia de
Dios, Reyes de Castilla, de Ledn, de Aragén, de las dos Cicilias, de
Jerusalén, de Navarra, de Granada, de Toledo, de Valencia, de Galicia, de
Mallorcas, de Sevilla, de Cerdefia, de Cordova, de Coércega, de Murcia, de
Jaén, de los Algarves, de Algezira, de Gibraltar, de las Islas Canarias, de las
Indias, Islas, é Tierra Firme del Mar Océano, Condes de Flandes, y de Tirol,
&. Por quanto Fray Thomas de Sant- Martin de la Orden de Santo Domingo,
Provincial de la dicha Orden en las Provincias del Perd, nos ha hecho
relacion, que en la Ciudad de los Reyes de las dichas Provincias esta hecho,
y fundado un Monasterio de su Orden en el cual ay buen aparejo para se
hazer Estudio General el qual seria muy provechoso en aquella tierra: porque
los hijos de los Vecinos de ella, serian doctrinados, y ensefiados, y cobrarian
abilidad, é nos suplicé fuessemos servidos de tener por bien, que en el dicho
Monasterio oviesse el dicho Estudio General con los privilegios, franquezas,
y livertades que ha, y tiene el Estudio y Universidad de la Ciudad de
Salamanca, o como la nuestra merced fuesse, y no por el bien y

ennoblecimiento de aquella tierra, hemoslo havido por bien por ende por la
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presente tenemos por bien, y es nuestra merced, y voluntad, que en el dicho
Monasterio de Santo Domingo de la Ciudad de los Reyes, por el tiempo que
nuestra voluntad fuere, entre tanto se da orden como esté en otra parte donde
mas convenga en la dicha Ciudad pueda haver, y aya el dicho Estudio
General, el qual tenga, y goze de todos los privilegios, franquezas y
excepciones, que tiene, y goza el Estudio de la dicha Ciudad de Salamanca,
con tanto g. en lo que toca & la jurisdiccion, se guarde, y esté como ahora
esta, y que la Universidad de el dicho Estudio no execute jurisdiccion alguna,
€ con los que alli se graduaren no gozen la livertad, que el Estudio de
Salamanca tiene de no pechar los alli graduados. Y mandamos al nuestro
Presidente, y Oydores de la nuestra Audiencia Real de las dichas Provincias
del Perd, y otras qualesquier nuestras Justicias de ellas, y de las otras Islas,
y Provincias de nuestras Indias, que guarden, y cumplan esta nuestra Carta,
y lo en ella contenido, y contra el thenor, y forma de ella, ni de lo en ella
contenido no vayan, ni passen, ni consientan ir, ni passar en tiempo alguno,
por alguna manera. Dada en la Villa de Valladolid a doce dias del mes de
Mayo de mil quinientos cinquenta y un afos (Valcarcel, 2010)

Luego, en el virreinato de Nueva Espafa en 1551, se funda por real cédula
del emperador Carlos V la Real y Pontificia Universidad de México aunque comenzé
a funcionar hasta 1553 siempre con el modelo de Salamanca, las primeras
facultades fueron las de Teologia, Derecho y Medicina, a diferencia de otras
universidades, en la Universidad de México se estudiaban en todas las carreras los
siete artes medievales segun la agrupacion tradicional: el trivium, (gramatica,
retérica y légica) el quadrivium (aritmética, geometria, masica y astronomia) y al ser
el latin la lengua en la que se estudiaba, (por la denominacion de pontificia) también
era necesario cursar el estudio de la lengua con el Magister Scholarum quien era

un designado del papa en este hemisferio (Puente, 2000).

Posteriormente, en el afio 1676 fue establecida en la Capitania General de
Guatemala en el mimo virreinato de Nueva Espafia, por mandato del Rey Carlos Il
de Espana la primera universidad de Centro América, denominada La Universidad
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de San Carlos, para lo cual fue designado como primer rector, el ex fiscal de la Real
Audiencia Espafiola y Juez Superintendente del virreinato Juan Bautista Urquiola y
Elorriaga; quien fuera abogado, graduado en la Universidad de Salamanca y quien

instituyo los primeros estudios superiores en derecho (Rodriguez, 2020).

En 1687 el Papa Inocencio Xl otorgo a la Universidad de San Carlos el titulo
de pontificia, lo que significé que sus graduados poseian el mismo nivel académico
y su titulo, la misma validez que los de las universidades europeas. Las primeras
asignaturas establecidas por la Real Cédula de Fundacion de la universidad fueron
Teologia Escolastica, Teologia Moral, Canones, Leyes, Medicina y dos de lenguas

extranjeras.

El primer estudiante salvadorefio de la Universidad de San Carlos fue el
Doctor José Matias Delgado de Ledn, graduado como doctor en canones y principal
lider de la independencia de El Salvador, si bien no fue estudiante de derecho,
establecio durante su periodo como diputado provincial de Guatemala las leyes que
permitieron que se fundaran universidades en cada uno de los Estados miembros
de la entonces Republica Federal Centroamericana desde 1824, gracias a la

influencia del pensamiento ilustrado.

En febrero 2 de febrero de 1841 la Republica de El Salvador fue declarada
Estado independiente a consecuencia de la extincion de la Republica Federal
Centroamericanay el 16 de febrero de 1841, por decreto legislativo de la Asamblea
Constituyente se funda la Universidad de El Salvador, (Duran, 2009) en sus inicios
fundé la Facultad de Medicina y la Facultad de Derecho con el nombre de “Facultad
de Jurisprudencia y Ciencias Sociales”, las primeras catedras de derecho que se
instituyeron, fueron las de derecho civil y derecho canonico en el afio de 1843, las
cuales fueron asignadas al Dr. Francisco Duefias y al Pbro. y Dr. Isidro Menéndez
(Granadino, 2021).

La formacién judicial, no siempre fue concebida como un area formal de la
Pedagogia; histéricamente, sélo era necesario el titulo de abogado para poder optar

al cargo de juez o magistrado; sin embargo, las caracteristicas de la formacion de
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abogados a nivel de educacion superior tuvieron a su base, la practica de una

Pedagogia amparada en un curriculo fuertemente influenciado por el poder politico.

En este contexto, los primeros estudiantes de derecho en El Salvador y en
casi en toda América latina pasaban por un curriculo con una funcién
ideologizadora, pues su formacion estaba directamente relacionada al objetivo que

fueran ellos quienes ejercieran la funcién publica ya sea ejecutiva o judicial.

A través del analisis del documento base de la formacion judicial en El
Salvador, se puede deducir que se propone un modelo constructivista bajo un
enfoque de competencias, destacando la importancia de un aprendizaje teérico-
practico en la construccion del conocimiento. Esto implica que el aprendizaje se ve
fuertemente influenciado por la experiencia individual de cada participante, y la
construccion del conocimiento, segun lo mencionado en el documento, esta

determinada por la experiencia de cada estudiante.

No obstante, es evidente que el enfoque constructivista en la formacion
judicial no esta exento de una influencia positivista. EI documento indica que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se guia por la integracion de hechos y
conocimientos derivados de la percepcion y la experiencia de los participantes, lo
cual sugiere una inclinacién hacia el empirismo, ya que solo se consideran hechos

materiales y conocimientos captados.

Esta perspectiva se alinea con la unidad de andlisis propuesta en esta
investigacion, centrada en el sistema de principios, especificamente en la dimension
axiolégica. Se observa una marcada tendencia hacia el iuspositivismo, dado su
enfoque empirista que prepondera en aspectos eminentemente materiales y

perceptibles sensorialmente.

Se identifica una incongruencia teorica en la expresion de la fundamentacion
teérica del plan de estudios de formacion judicial al afirmar que es
fundamentalmente andragdgica. Sin embargo, se destaca que la andragogia, segun

Malcom Knowles (1980), tiene una fuerte influencia del modelo conductista, lo que

28



implica una I6gica educativa orientada a la internalizacién de normas e informacion

relacionada con la funcionalidad de las instituciones y actores sociales.

En este sentido, se plantea una contradiccion tedrica en el documento
analizado, ya que es dificil conciliar un modelo constructivista con uno
fundamentado principalmente en el conductismo, dado que sus principios rectores
tienden a carecer de compatibilidad operativa. Ademas, el documento sefiala que el
aprendizaje del sujeto en formacidon se encuentra en una realidad concreta donde
se ejerce la administracion de justicia, lo que denota una carga formalista y una
expresion del empirismo, caracteristicas centrales del positivismo, segun Norberto
Bobbio. En este contexto, se hace referencia a la opinién de Kant, un destacado
exponente del iuspositivismo, quien abogaba por leyes que no solo fueran un "reflejo

de la sociedad", sino también agentes directores y reguladores de la misma.

1.2 Antecedentes de la Formacion judicial continua en El Salvador

El Consejo Nacional de la Judicatura (CNJ) tiene su origen legal desde la
Constitucion de la Republica de 1983 como institucién de apoyo a la Corte Suprema
de Justicia (CSJ). Sin embargo, comenz6 a funcionar hasta 1990. La primera Ley
del Consejo Nacional de la Judicatura fue dictada, mediante Decreto Legislativo N°
348 del 5 de octubre de 1989, publicado en el Diario Oficial N° 305, del 20 de octubre
de 1989. Su vigencia fue Unicamente de dos afios, debido a que no reunia las
caracteristicas previstas por el legislador constituyente, pues se cred al Consejo
Nacional de la Judicatura como una institucién auxiliar o una dependencia de la

Corte Suprema de Justicia, maxima autoridad dentro del Organo Judicial.

Esa Ley limité la importancia del CNJ al no tomar en cuenta el rango
constitucional que tenia la escuela como Unico ente rector de la formacién judicial
en el pais; para ese momento historico, ya que la atribucién de velar por el buen
funcionamiento de la carrera judicial de acuerdo a la primera Ley recaia sobre el
pleno del Consejo quienes no tenian una concepcién pedagdgica sobre la formacion
sino una visibn mas administrativa. En esa época, el Pleno del CNJ estaba

conformado por 10 miembros provenientes de diferentes sectores:
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e Cinco magistrados de la Corte Suprema de Justicia,
e Tres Abogados de las Asociaciones de Abogados y
e Dos abogados docentes por las Universidades (uno de la Universidad de El

Salvador y otro de las universidades privadas).

La negociacion entre el Gobierno de El Salvador y la Guerrilla para la firma
de los Acuerdos de Paz incluyé puntos relacionados al Sistema Judicial. Los
acuerdos iniciales entre el gobierno y la guerrilla sobre reformas constitucionales,
Fuerza Armaday el cese al fuego fueron tomados durante las reuniones, celebradas
en México, entre el 4y 27 de abril de 1991.

En el punto 2 del apartado I, titulado: “Sistema Judicial y Derechos Humanos”
se acordoé redefinir la estructura del Consejo Nacional de la Judicatura. La reforma
tenia como proposito principal, el de garantizar la independencia de los Organos del
Estado y partidos politicos. La reestructuracion también fue interna; pues el CNJ
dejaria de estar integrado solo por jueces, sino también por otros sectores de la
sociedad, vinculados a la administracion de justicia. En esas reuniones se acordo
delegar al CNJ la organizacion y funcionamiento de la Escuela de Capacitacion
Judicial (ECJ), con el propdésito de asegurar la formacién profesional permanente de

jueces, magistrados y demas operadores judiciales.

Los Acuerdos de Paz entre el Gobierno y la Guerrilla, firmados el 16 de enero
de 1992, en el castillo de Chapultepec, México, ratifican la reforma del sistema
judicial. En el capitulo Il de los acuerdos antes mencionados se hace énfasis en el
cambio de rol del Consejo Nacional de la Judicatura y la Escuela de Capacitacion
Judicial. En relacion a la carrera judicial, los acuerdos buscaban que el ingreso se
hiciera a través de mecanismos que garantizaran la objetividad de la seleccion, la
igualdad de oportunidades entre los aspirantes y la idoneidad de las personas
seleccionadas. Para ello, seria necesario realizar concursos y tomar en cuenta los

cursos que brindaria la ECJ.

La noche del 27 de abril de 1991 fue suscrito el “Acuerdo sobre Reformas

Constitucionales” en: La Fuerza Armada, Sistema Judicial, Derechos Humanos y
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Sistema Electoral. Posteriormente, el 30 de abril de ese mismo afio, la Asamblea
Legislativa, en sesion extraordinaria, estudia y aprueba las reformas a la
Constitucion. Quedando pendiente la ratificacion de las enmiendas por la siguiente
Asamblea Legislativa, ya que la misma Constitucion establece que para realizar
cambios deben ser aprobados por una Asamblea y ratificados por la siguiente.

Asi, por Decreto Legislativo N° 64 del 30 de octubre de 1991, publicado en el
Diario Oficial N° 217, tomo 313, del 20 de noviembre de ese mismo afio, se reforma
el Art. 187 de la Constitucion, en el sentido de reconocer al Consejo Nacional de la
Judicatura, como una institucion independiente encargada de promover candidatos
para los cargos de Magistrados de la Corte Suprema de Justicia, Magistrados de

las Camaras de Segunda Instancia, Jueces de Primera Instancia y Jueces de Paz.

En cumplimiento a los Acuerdos de Paz, la primera Ley del CNJ fue aprobada
en 1993, al entrar en vigencia la Segunda Ley, dictada por medio del Decreto
Legislativo No. 414, del 11 de diciembre de 1992, publicado en el Diario Oficial No
8 Tomo 318 del 13 de enero de 1993. Esta Segunda Ley se redefini6 la estructura
del Consejo, incorporando nuevos sectores y se le otorgaron mas atribuciones,
como la organizacién y funcionamiento de la Escuela de Capacitacién Judicial.

En la segunda Ley del Consejo también se reformé la integracion del Pleno

con 11 concejales:

e Dos Abogados propuestos por la Corte Suprema de Justicia,
e Un Magistrado Propietario de Camara de 22 Instancia,

e Un Juez Propietario de 12 Instancia,

e Tres Abogados en ejercicio libre,

e Un Abogado docente de la Universidad de El Salvador y

e Dos Abogados docentes por las Universidades Privadas.

e Un representante del Ministerio Publico.

El dia 20 de febrero de 1999, por Decreto Legislativo No. 536 del 27 de enero
de 1999, publicado en el Diario Oficial Numero 30 Tomo No. 342, del 12 de febrero
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de 1999, entra en vigencia la Tercera y actual Ley del Consejo Nacional de la
Judicatura. Esta Ley deroga la anterior y en ella se establece como objetivo del
Consejo colaborar con la Corte Suprema de Justicia en la Administracion de la
Carrera Judicial. De acuerdo a la Tercera Ley, vigente en la actualidad, el Pleno del

CNJ esta integrado por siete miembros:

e Un representante de los Magistrados de Camaras de 22 Instancia y Jueces

e Un abogado del Ministerio Publico (Fiscalia—Procuraduria General de la
Republica y Procuraduria para la Defensa de los Derechos Humanos).

e Tres abogados en el Libre ejercicio de la profesion.

e Un abogado docente de la Universidad de El Salvador, y

e Un abogado docente de las Universidades Privadas.

Cuando entré en vigencia esta Ley se establecidé que los concejales serian
nombrados para un periodo de tres afios, sin poder ser reelegidos. La eleccion la
realizo la Asamblea Legislativa con base en ternas presentadas por los diferentes
sectores mencionados. Sin embargo, por Decreto Legislativo N° 1042, del 27 de
abril del 2006, publicado en el Diario Oficial N° 90, tomo N° 371, del 18 de mayo de
ese mismo afio, se reforma el articulo 10 de la Ley del Consejo Nacional de la

Judicatura y se amplia de 3 a 5 afios el periodo de eleccidn de los concejales.

El mismo decreto adiciona el articulo 89-A que establece que la reforma del
articulo 10 de la Ley del CNJ se aplicara a los concejales electos por la Asamblea
Legislativa el 20 de julio del 2005. Cabe aclarar que los 7 miembros no son elegidos
en un solo momento, sino que los 2 representantes del sector de las universidades
son electos al final del primer afio de gestion de los otros 5 miembros del Consejo.
De este modo, en lugar de renovacion total simultanea, los cambios son parciales y
sucesivos, para favorecer una sinergia efectiva entre la experiencia institucional de
los funcionarios que permanecen y las propuestas innovadoras de los concejales
recién nombrados, dentro de las cuales destaca la construccion de los primeros
planes de formacion y por consiguiente la primera evidencia documentada de la

concepcion pedagogica de la formacion judicial.
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El Plan Anual de Capacitacion (PAC) de la ECJ es el documento donde se
enmarcan las bases del desarrollo académico y metodologico de la escuela, tiene
su sustento técnico y filosofico en el Plan Estratégico Institucional y se ajusta a las
lineas de trabajo establecidas por el Pleno del CNJ con la participacion directa de
todas las jefaturas y técnicos de todas sus areas técnicas. El objetivo fundamental
del PAC es la formacion especializada y superior del funcionariado judicial llevando
a cabo los procesos de acreditacion de los jueces y magistrados. Segun el plan, la
formacioén judicial estd basada en un modelo pedagdgico constructivista con un
enfoque basado en competencias teniendo como estrategia metodoldgica la

aplicacion de las técnicas y herramientas propuestas desde la Andragogia.

En teoria, esto quiere decir que dentro de la metodologia se centra en el
aprendizaje por descubrimiento, aplicando técnicas de ensefianza y aprendizaje
dinamicas, la investigacion controlada o guiada y el aprendizaje por problemas, asi;
como todas aquellas metodologias que propicien diferentes formas de obtener
conocimiento por parte de los jueces y magistrados por medio de su propia

experiencia (Knowles, 1970)

A pesar que, en algunos casos, la practica pedagdgica denota una carga
marcada hacia un modelo mas tradicional, existen algunos elementos del plan de
estudios que se aplican con ciertas caracteristicas metodoldgicas y de la evaluacion

desde el modelo constructivista dadas las caracteristicas de los alumnos.

Cuando se alude al modelo pedagdgico tradicional se apunta teéricamente al
modelo propuesto por Ralph Tyler, que se caracteriza por su enfoque estructurado
y sistematico en la planificacion y disefio curricular. Tyler desarrollé su modelo
durante la década de 1940, estableciendo cuatro preguntas fundamentales que
deben guiar la elaboraciéon de cualquier programa educativo. En primer lugar,
planteé la cuestion de los objetivos educativos, sugiriendo que el proceso de
ensefianza debe comenzar identificando claramente lo que se espera que los

estudiantes logren al final del programa.

Seguidamente, abordd la pregunta de la organizacion, proponiendo la
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estructuracion logica de contenidos y experiencias de aprendizaje para alcanzar
esos objetivos. La tercera pregunta se centré en las estrategias de ensefianza,
destacando la importancia de los métodos y recursos educativos para facilitar el
logro de los objetivos establecidos. Finalmente, Tyler planted la cuestion de la
evaluacion, abogando por la implementacion de procesos evaluativos que permitan

determinar si los objetivos educativos han sido alcanzados de manera efectiva.

En este modelo pedagdgico tradicional, la autoridad del docente desempeiia
un papel central, ya que es el responsable de transmitir los conocimientos y
habilidades planificados de manera sistematica. La estructura curricular se organiza
de manera lineal y jerarquica, con los docentes asumiendo el rol de transmisores de

informacion y los estudiantes, principalmente, receptores pasivos.

Este enfoque tradicional se caracteriza por su énfasis en la disciplina, la
memorizacién y la uniformidad en el proceso educativo. Aunque ha sido criticado
por su rigidez y falta de adaptabilidad a las necesidades individuales de los
estudiantes, el modelo pedagdgico de Ralph Tyler ha dejado un legado significativo
en la teoria y practica educativa al resaltar la importancia de la planificacion
cuidadosa y la claridad en los objetivos educativos.

Los educandos de la Escuela Judicial del CNJ son en su mayoria jueces 0
magistrados de profesion, lo que quiere decir que todos tienen formacion en
estudios superiores y por las caracteristicas de su trabajo, el desarrollo de
contenidos y metodologias, basadas en la resolucibn de problemas, es una
estrategia viable para el desarrollo de los aprendizajes. Algunos de los métodos
utilizados como estrategia didactica estan basados principalmente en la experiencia
de los jueces en su practica profesional, que es una caracteristica tendiente al

modelo andragdgico de Lindeman (1926).

La critica a esta metodologia, es plantada por André Grace (1996) en sentido
gue la aplicacién de la metodologia de Lindeman esta basada en el utilitarismo del
modelo andragdgico planteado por Knowles, por lo tanto, la critica apunta a que
tanto la metodologia como el modelo, carecen de una filosofia critica, y propone que
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este método debe acercarse mas a los planteamientos de Freire, Fromm o

Habermas en sentido que la practica didactica debe estar orientada al cambio social.

Si se extrapola esto a la formacion judicial, se puede deducir que, si se
inserta una filosofia critica dentro de la metodologia, los objetivos y la evaluacion en
la formacion judicial, el impacto seria visible directamente en su practica profesional.
De este modo, se puede decir que dentro de la caracterizacion de la formacion
judicial se observan algunos rasgos del modelo andragdgico con un enfoque
constructivista (y no al contrario como lo establece el plan) y en algunos casos con
una tendencia marcada al modelo tradicional, especialmente en el rol del formador

de jueces y magistrados.

1.3 El proceso de formacion judicial: Bases tedricas y metodoldgicas

Tanto el positivismo juridico como pedagogico, presentes en el proceso de
formacion judicial salvadorefia, encuentran su fundamento en la escuela positivista
0 positivismo como movimiento epistemoldgico de los siglos XIX y XX. Segun los
positivistas el Unico conocimiento valido es aquel que proviene de la observacion,
la experiencia. Por este motivo, criticaban y excluian cualquier tipo de
fundamentacién meta tedrica y metafisica. El positivismo nacié a mediados del Siglo
XIX y se considera que el padre del movimiento fue el filésofo francés Auguste
Comte. Sin embargo, sus ideas fueron aceptadas y complementadas por otros

filésofos hasta la primera mitad del siglo XX.

Segun el pensamiento positivista, el conocimiento sélo puede obtenerse a
través de los datos positivos. Es decir, aquellos que provienen de la observacion de
los fendbmenos naturales y sociales. Para orientar dichas observaciones, los

positivistas plantearon cinco principios (Caro, 2016):

1) Laldgica de la investigacion debe ser igual para todas las ciencias. No
importa si se ocupan de estudiar la naturaleza o el comportamiento
humano.

2) El objetivo de la ciencia es observar para poder explicar y predecir los

fendmenos naturales y sociales.
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3) La investigacion debe ser observable a través de los sentidos
humanos y sdélo debe valerse de la l6gica para interpretar los hechos
observados.

4) La ciencia no es lo mismo que el “sentido comun” y los cientificos
deben evitar cualquier interpretacion sobre los datos que han
recolectado.

5) La ciencia debe producir conocimiento y debe ser lo mas objetiva y
libre de valores posible. Por lo tanto, no deben interferir en ella la
politica, la moral o los valores culturales. (Caro, 2016, p. 86)

En la fase exploratoria de esta investigacion, se indaga sobre los indicadores
gue permitan evidenciar la incidencia de estos principios tanto a nivel pedagogico
como juridico. Ya que es posible encontrar ideas positivistas inclusive entre los
fildsofos antiguos como Protagoras o Sextus Empiricus, quienes mostraban ya una
inclinaciébn hacia pensamientos que en la modernidad serian clasificados he
institucionalizados como positivistas; para los alcances de esta investigacion se

parte de los paradigmas adoptados desde el siglo XIX.

Sin embargo, los verdaderos inspiradores del positivismo se ubican en el
siglo XVIIl. Esto se debe a las influencias que tuvieron las ideas de la llustraciéon
Francesa y del Empirismo Britanico en los pensadores de la época los cuales
impregnaron los modelos de la educacion superior en el medioevo como se ha

descrito en el apartado anterior.

Auguste Comte (1878), afirmaba que existen tres fases dentro del desarrollo
intelectual de cualquier persona. Segun él, cada persona desarrolla su pensamiento
a través de éstas etapas, que es producto de como el intelecto del ser humano ha
evolucionado a través de la historia. Estas tres etapas son: la etapa teoldgica, la

etapa metafisica y la etapa positiva.

La etapa teolOgica consistia en la explicacibn de todos los fenémenos
naturales como resultados del poder de un Dios. Una de las principales criticas de
Comte a esta etapa, consistia en que todos los dioses habian sido creados por el
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hombre y esto era evidente en los rasgos humanos de los dioses, idea que fue
retomada y profundizada por Nietzsche al realizar su critica a SOcrates respecto de
la divisién de la esencia del hombre que dio paso a la “construccion social que son

los dioses, y el fundamento del cristianismo” (Nietzsche, 1872).

La etapa metafisica consistia en una teologia despersonalizada, esto quiere
decir, que se asume que los fendmenos naturales vienen de poderes o fuerzas
vitales inobservables. Comte criticaba esta etapa porque aseguraba que no busca
verdaderas explicaciones. Finalmente, la etapa positiva consistia en explicar los
fendmenos naturales y el curso de la vida sélo a través de la observacion de hechos
reales y comprobables. Segun Comte, la tarea de la ciencia era observar la

naturaleza y describir su funcionamiento.

Para (Comte, 1878), la humanidad alcanzaria su madurez cuando las
observaciones cientificas fueran aceptadas como verdades absolutas. El nombre
de la obra mas importante de Comte “Curso de Filosofia Positiva” viene de esa
tercera etapa planteada como ideal. Y es de esta obra de donde proviene el nombre
del movimiento filoséfico. Posteriormente, las ideas del positivismo de Comte
tuvieron eco en el pensamiento aleman que se desarroll6 antes de la Primera
Guerra Mundial. Los representantes de esta nueva escuela positivista alemana
fueron Ernst Mach y Richard Avenarius, considerados como los creadores del

Positivismo Critico.

Segun Mach (1976), las teorias y los conceptos teéricos no eran “la realidad”
sino solamente un instrumento que permitia entenderla. Para los positivistas
criticos, la teoria era sélo una forma de entender una realidad para poder interpretar
otro conjunto de datos observables, esta influencia fue la base para las
consideraciones sobre la argumentacion y la valoracion de derechos en el
pensamiento de (Kelsen, 1934). Segun ellos, las teorias podian modificarse
mientras que la realidad era un terreno estable. Por lo tanto, el positivismo se
negaba a determinar si una teoria era verdadera o falsa. Sin embargo, las

consideraban como recursos utiles para sus procesos de observacion.
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El positivismo logico que se desarroll6 desde la escuela de Viena y Berlin a
principios del Siglo XX, bajo una fuerte influencia de las ideas de Comte y Mach.
Entre ellos se destacan Philipp Frank, Hans Hahn y Richard Von Mises (Caro, 2016).
Esta corriente de pensamiento fue desarrollada paralelamente en las dos ciudades
por grupos de filosofos y cientificos de diferentes areas que guardaban un interés
comun por la Filosofia. Segun estos grupos, la funcion de la Filosofia consiste en
aclarar los conceptos cientificos y no tratar de responder las preguntas sin
respuesta, como algunas consideraciones dednticas, hermenéuticas y ontologicas

que integran las ciencias juridicas.

Para ellos, la metafisica era un mal intento de expresar las acciones humanas
como justas o injustas, mas que legales o ilegales (Kant, Principios metafisicos del
derecho, 1873). Afirmaban que esta tarea era importante pero sélo le pertenecia al
arte y por lo tanto sus afirmaciones no deberian hacerse pasar por verdades

cientificas.

El Positivismo, en la forma que fue concebido por Comte y Mach, proporcioné
las bases para fundamentar el positivismo juridico o iuspositivismo al establecer
dentro de la teoria del derecho, un “monismo metodoldgico para el abordaje del
tridimensionalismo juridico, constituido por: la norma, el hecho y el valor” (Preciado,
2008). Esta corriente epistemolégica fue muy funcional dentro del método cientifico
de las ciencias juridicas durante el siglo XIX y XX, ya que afirma que hay un solo
método aplicable en todas las ciencias y que la explicacion cientifica ha de tener la
misma forma en cualquier ciencia si se aspira a ser ciencia, especificamente el

método de estudio de las ciencias naturales.

Esta idea se materializé en el pensamiento juridico positivista, y asi mismo

fue ensefado en las facultades de derecho en casi todo Europa Occidental y
América, al proponer una separacion teérica entre lo moral y el derecho y
planteando un rechazo a la vinculacion l6gica entre ambas categorias, partiendo de
esta consideracion, se ve evidenciada la influencia del pensamiento ilustrado, que
asume lo moral dentro del derecho, como cualquier tipo de valoracion o
interpretacion metafisica de los hechos y acciones humanas, como por ejemplo, las
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valoraciones de justicia, legalidad y formalismo de la norma juridica (Hart, 1980).

Esta misma negacion de las valoraciones metafisicas respecto de las
normas, es la expresion del principio del positivismo de Comte sobre la exclusion
del sentido comun de la ciencia, el requisito de objetividad en la produccion del
conocimiento y absolutizacién de las disposiciones legales, y su caracter de firmeza
(Kelsen, 1934). En este sentido, la educacion en derecho concebia la formacion
judicial anicamente sobre la funcién primordial del juez dentro del iuspositivismo que
no es “interpretar las normas”, como la tradicion juridica romanista habia inculcado
(Gierke, 1957).

El acercamiento del juez a los conceptos de fuentes formales y criterios
auxiliares de la funcion jurisdiccional de la administracion de justicia, son solamente
una herramienta para que su papel se concretice, del mismo modo que lo plantaba
el positivismo critico de Mach (1976); en apego a los principios de la corriente en
estudio, el rol del juez se limita al reconocimiento Unicamente de los elementos
empiricos de los hechos juridicos y de la accidbn humana, a fin de conservar la
proteccion de la unidad, la plenitud y la coherencia del ordenamiento juridico (Lépez,
2000).

Entonces dentro de los modelos de educacién en derecho a partir de la
ilustracion, se concibié y transmitié la idea que al juez le corresponde resolver la
questio iuris, y es su deber dar una respuesta a través de una decision que a juicio
de Kelsen (2008) no constituye una funcién declarativa, sino mas bien constitutiva

de las circunstancias en las que basa su decision.

La expresion del iuspositivismo en la argumentacion y decision judicial
procura una condicidbn mas de apego a la norma que, al sentido de justicia, no por
considerar que una decision menos apegada a la norma sea injusta, sino porque
considera que la norma misma recoge el sentido mas amplio de justicia y, en
consecuencia, el jurista simplemente debe limitarse a acatar lo dictado por ella para
alcanzar el ideal de justicia (Preciado, 2008). Por esta razdn es que: “las decisiones

son irreversibles y en consecuencia se configuran en cosa juzgada” (Bobbio, 1965).
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En este sentido, Kelsen (1934) reconoce el papel determinante del juez y la decision

judicial en la transformacion de la realidad.

Para efectos de la presente investigacion, dentro del iuspositivismo, se
consideraran las caracteristicas y principios generales vinculados a la funcion
judicial con la finalidad de ilustrar cuales son aquellas conductas, formas de pensar
y de desarrollar su actividad, y como estas caracteristicas y principios son
reforzados desde la educacién a través de la concepcion pedagogica de formacion
judicial. Existe un gran libelo de elementos que permiten hacer una caracterizacion
del iuspositivismo desde el rol del juez, sin embargo, debido al alcance de esta
investigacion, solamente se realizd6 una exploracion tedrica y empirica de los
elementos sobre la concepcion de justicia, la valoracion de derechos fundamentales
y la argumentacion, (justicia, legalidad y formalismo) pues son los més visibles
dentro de la funcién judicial y son los que nos permiten hacer una valoracion
cientificamente comprobable de la propuesta especifica a la que apunta esta

investigacion.

La formacioén judicial, como expresion de la educacion en derecho, suele
clasificar sus fines en practicos y cientificos (Eisenman, 1995). A los fines practicos
el autor también le denomina como “conocimientos profesionales” y son aquellos
gue generan las competencias basicas para el desempefio legal o judicial en un
determinado sistema juridico que ha sido funcién exclusiva de las facultades de
derecho hasta la actualidad.

Para Einsenman (1995) los fines basados en los conocimientos cientificos
van mas alla de la adquisicién de habilidades técnicas orientadas a la resolucion de
problemas, para él, el estudio de los conocimientos cientificos debe orientarse al
conocimiento del derecho mismo desde una concepcion ontolégica para luego
vincularlos a la realidad, (Goyés, 2008) Sin embargo, en este punto, la formacion

judicial se ve limitada por la influencia de los aspectos empiricos del iuspositivismo.

La influencia del positivismo juridico ha venido siendo reforzado desde sus

inicios por aquella Pedagogia también derivada del pensamiento de Comte y de la

40



ilustracion, por lo tanto, es I6gico pensar que la ensefianza del derecho en general
tiene un fundamento en el positivismo, pues claramente, la mediacién en las
relaciones de enseflanza-aprendizaje ha estado dada por una Pedagogia
Positivista, que sigue vigente dentro de las condiciones del sistema juridico neo-

romano vigente en El Salvador y en muchos paises de Latinoamérica.

La determinacion curricular de la formacion judicial se encuentra orientada
entonces a lograr el progreso y la eficiencia, “como los ideales mas altos del
positivismo” (Comte, 1878) la pedagogia positivista en general, puso énfasis
también en los hechos demostrables y en la realidad empirica. ElI alumno debia
conocer los hechos de esa realidad que existe fuera de si mismo, de modo objetivo,
y el docente esta obligado a ofrecerles la posibilidad de acceder a esos
conocimientos a través de su razén y sus sentidos, ayudado por las estrategias
metodolodgicas cientificas (Fingermann, 2014).

Para descubrir la realidad segun la pedagogia positivista, el método por
excelencia es el cientifico (monismo metodolégico), basado estrictamente en la
observacion y la experimentacion, para descubrir lo verdadero, lo que se presenta
objetivamente sin injerencia del sujeto cognoscente. Nace como una corriente
pedagdgica al servicio de las Ciencias Naturales, pero no tardé en extenderse al
estudio y a la formacién en Ciencias Sociales, que es en Ultima instancia, el objetivo

de la actividad pedagdgica en general.

La pedagogia positivista concibe que lo social no se aparta de los hechos,
sujetos a comprobacion empirica, siempre y cuando se suprima lo metafisico, o sea,
todo lo referente a valores morales y teologicos. Esto, aplicado al campo del derecho
y la formacion judicial, deriva en ensefiar a los estudiantes a limitarse a descubrir y
entender su realidad desde la ley escrita (Kelsen, 1934) y aprenden a descartar toda
posibilidad de comprobacién proveniente de otras corrientes epistemoldgicas; en
otras palabras, la pedagogia positivista, ensefia y refuerza la idea del derecho desde

una concepcion también positivista. (Durkheim, 1922) (Spencer, 1891).

Esta vinculacion conceptual entre el positivismo juridico y pedagdgico puede
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ser observada en algunos en algunos modelos pedagogicos mas tradicionales como
el de Ralph Tyler (1949), sin embargo, debido a que el campo de esta investigacion
esta ubicado en un nivel de concepcion y no de modelo, no se profundizara sobre
los rasgos del positivismo pedagoégico en los modelos tradicionales, sin embargo es
importante para indicar el punto de partida y la orientacion que ambas corrientes

tienen dentro de la formacion judicial.

Como ambas categorias nacieron casi simultaneamente de las ideas de
Comte y demas filésofos positivistas, es muy dificil establecer, si es el
iuspositivismo, el que propicia una pedagogia positiva o si esta misma pedagogia

complementa y propicia al positivismo juridico.

En psicologia, el positivismo apunta a los factores bioldgicos de la conducta
(Freud S. , 1919) ya de igual forma, el método positivista insta a abandonar toda
referencia a lo que esta mas alla de la comprobacion empirica, el tipo de educacién
propuesta por el positivismo: laica, gratuita, para todos, como es propio del
pensamiento ilustrado, se encuentra basada en un programa de cumplimiento
estricto, que contempla el objetivo practico de crear ciudadanos comprometidos con
el progreso individual y social, para lograr un estado ordenado y homogéneo, para

lo cual se fijan los contenidos y el modo de transmitirlos.

El libro blanco de la formacién continua de jueces y magistrados de Espania,
ofrece un enfoque consolidado de las categorias abordadas en los pérrafos
anteriores, integrando las caracteristicas del positivismo psicolégico. Es también un
referente analégico de la realidad de la formacion judicial salvadorefia puesto que
compartimos el mismo modelo de judicatura, basado en el sistema neo romano;

este establece que:

El perfil basico del juez en este modelo de judicatura radica en su seleccion
a través de una oposicion destinada a comprobar el conocimiento
institucional de las principales materias juridicas y dirigidas a jévenes que
apenas acaban de terminar sus estudios universitarios. Las experiencias

profesionales anteriores —por ejemplo, en la abogacia— revisten poca o
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ninguna importancia. La socializacion profesional se produce asi
generalmente dentro de la organizacion judicial: en otras palabras, es alli
donde los jueces aprenden su oficio (Consejo General del Poder Judicial,
2007, p. 17)

De lo anterior, cabe resaltar dos puntos importantes, el primero es la idea de
un proceso de seleccion a través de la oposicion que pondere mas el conocimiento
institucional que la experiencia, esto es asi, porque en el positivismo la autoridad
pedagdgica es indiscutible ya que un alumno con conocimientos teoricos y formales
es mas docil frente a una pedagogia positivista. EI segundo punto es la idea de la
formacion empirica del juez mediante la “socializacion profesional” el cual es una
expresion de la tendencia a la comprobacion objetiva propia de la corriente en

estudio.

Entonces, al conjugar las categorias de positivismo juridico y la pedagogia
positivista en la formacion judicial se puede hacer una deduccién logica de las
caracteristicas de una concepcion pedagogica para la formacion judicial, en donde
la pedagogia busca que los jueces y magistrados tengan una inclinacién a
considerar como justo, lo que esta establecido en la norma porque es el medio
objetivo para definir la justicia, asi mismo los jueces aprenden a hacer una
valoracion y ponderacién de los derechos fundamentales desde una perspectiva
legalista, es decir que solamente los derechos consignados en la norma con una
estructura jerarquica bien definida y delimitadas por esta, son los que se pueden ser
sujeto de valoracion pues estas ya integran en si, la esencia de la naturaleza y la

voluntad humana (Kelsen, 1934).

Esta valoracion también se aplica a la prueba y debe realizarse haciendo uso
de la “sana critica” (Fuchslocher, 2000) que también es un método positivista,
aprendido desde esta Pedagogia. En este sentido resulta logico que la
argumentacion de fallos y sentencias de los jueces sometidos a una formacién

desde la concepcidn que se plantea también recoge los principios del positivismo.

Para abordar entonces las bases tedricas en el proceso de formacion
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continua de jueces y magistrados, es necesario hablar de curriculo y las

caracteristicas especiales que adquiere dentro de este tipo de formacion.

En este sentido es conveniente abordar tres enfoques importantes dentro del
curriculo formador de jueces y magistrados; el primero es la finalidad especifica que
se persigue, el segundo es la funcién ideoldgica de la pedagogia dentro de la
formacion continua, y el tercero es la formacion judicial como teoria dentro de una

ciencia normativa.

Para comprender el primer enfoque, es importante tomar en cuenta los
aportes de Habermas retomados por Joseph Schwab, el reconocimiento de la
Pedagogia como una teoria practica descansa sobre juicios de valor vinculados a
casos especificos, de modo que reivindica la accion particular del docente en
sentido que los cambios educativos y sociales s6lo son reales en la medida que los
actores participan de él (Schwab, 1973).

Desde este aporte, se aprecia la influencia que el proceso de industrializacion
tuvo durante el siglo XIX vigente hasta la fecha, dentro de la cual se buscaba una
masificacion de la educacion superior siempre y cuando la formacion se encontrara
supeditada a objetivos nacionales, y cuya finalidad fuera la preparacion para el
trabajo (Stenhouse, 1998) por lo que la metodologia y contenidos se enfocan en la
transmision de conocimientos y en la capacitacion técnica que era la orientacion

que histéricamente han seguido la docencia del derecho (Tyler, 1949)

El planteamiento de Lawrence Stenhouse (1998) es aplicable también a la
ensefianza del derecho y en consecuencia a la formacién judicial en sentido de la
reproduccion de conocimientos y formacién técnica basada uUnicamente en el
pensamiento kantiano y para el caso especifico de los jueces y magistrados, esta
es visible dentro de argumentacion en la aplicacion discrecionalidad judicial donde
predomina el “legalismo” juridico (Bobbio, 1965) como unico método de
argumentacion judicial; en donde el juez se limita solamente a “subsumir’ conductas

en normas prescritas sin mayor consideracion moral o metafisica (Alexy, 2009).
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Dicho de otro modo, si bien el ejercicio de la administracion de justicia es en
principio independiente (por el principio de independencia judicial) la formacién de
jueces y magistrados si responde a los objetivos nacionales de manera indirecta,
pues como consecuencia de argumentar simplemente subsumiendo, la
configuracion de la justicia descansa entonces en el legislador y no en operador

judicial.

El segundo enfoque en el que se fundamenta tedéricamente la formacion
judicial es la funcién ideolégica de la pedagogia, la cual descansa en una de las tres
orientaciones del curriculo planteadas por Stephen Kemmis (2008) en lo que
denomina como “la ideologia dominante en el curriculum” esta orientacion es
denominada por el autor como “vocacional neoclasica” y retoma parcialmente los
aportes de Schwab y Stenhouse al manifestar que la orientacion vocacional

neoclasica es de corte “utilitarista” (Kemmis, 2008).

El autor manifiesta que esta orientacion del curriculo, sigue siendo dominante
en la actualidad por la caracteristica que “utiliza la agrupacién por capacidad sobre
la base de que la division del trabajo en la sociedad distingue merocraticamente
entre los trabajadores” (Kemmis, 2008) siendo la principal caracteristica del
curriculo el que el punto de vista sobre la educacion se basa en la tradicion
humanista clasica que el conocimiento a transmitirse en la escuela debe ser Gtil para
el desempenio del trabajo y por ende aceptado socialmente al ser tacitamente una
expresion de la ideologia dominante.

En este sentido, la formacion continua de jueces y magistrados en su funcion
ideologica vy utilitarista, refuerza las destrezas necesarias para la aplicacion de
normas juridicas en sentido estricto siguiendo los principios iuspositivistas del
empirismo y el monismo metodoldgico para que los jueces y magistrados recreen el
valor de justicia y la aplicacibn sana critica basados Unicamente en una
interpretacion “formal del derecho” (Bobbio, 1965) de modo que se concibe la
aplicacién del derecho como una “forma constante” e invariable de la conducta

humana.
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Esto puede ejemplificar con un pasaje del libro: “La Fundamentacion

Metafisica de las Costumbres” sobre esto Kant plantea:

“En esta relacion reciproca de un arbitrio con otro, no interesa la materia del
arbitrio, es decir, el fin que uno se propone con el objeto que quiere...Solo
debe considerarse la forma en la relacion de los dos arbitrios en cuanto estos
son considerados como libres y examinar Unicamente si la accién de uno de
los dos puede concordar con la libertad del otro, segun una ley universal’
(Kant, S.F.)

El tercer enfoque para fundamentar tedricamente la formacion judicial es
como teoria dentro de una ciencia normativa; a este respecto Stenhouse, (1998)
realiza una critica del modelo curricular de objetivos desde donde plantea dos
funciones esenciales de la teoria de una ciencia; la de “organizar los hechos con lo
que contamos, modo que proporcione una comprension”y la de “promover una base

para la accion”.

Desde ese planteamiento el autor manifiesta que uno de los problemas que
conlleva la excesiva teorizacion es el énfasis en la “pulcritud” de una organizacion
sistematica de la informacién y de los contenidos estudiados, de modo que se
considera como correcta una teoria en tanto su organizacion sistemética, sin

embargo, para el autor, esto limita el proceso educativo.

Asi para lograr un verdadero progreso del conocimiento, el autor manifiesta
que es muy importante también confrontar el conocimiento tedrico pre escrito con
otras “aventuradas y especulativas teorias” aunque sin adoptar una excesiva

confianza (Stenhouse, 1998).

Es importante también, abordar y analizar la realidad en el contexto en que
se construyen conocimientos y no depender de un curriculo pre estructurado por
una persona o institucién centrado en determinados objetivos que (como se ha dicho

con anterioridad) tienden a responder a la ideologia y la agenda del poder politico.

Hay que aclarar que, si bien la critica de Stenhouse plantea una oposicion a
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un curriculo rigido, prescrito y basado en objetivos institucionales, la alternativa
tampoco supone desechar el curriculo y ensefar sobre la base de teorias opuestas
a otras. El planteamiento del autor supone una opcion alterna a la formacién

aprioristica.

Respecto de esto, Stenhouse se basa en la propuesta de James Popham
(1967) sobre la necesidad de que el curriculo cuente también con una base empirica

y critica:

Por el momento, estableceremos una analogia entre el oficio de ensefiar y el
de la metalurgia. Durante siglos, y todavia en la actualidad, habiles artesanos
han venido trabajando los metales. Han aprendido a alear determinadas
sustancias, calentando luego la mezcla durante un cierto tiempo hasta
alcanzar determinado color, dejandola luego enfriarse con cierta rapidez. El
oficio se ha ido desarrollando de modo continuo a través de los siglos, los
aprendices aprendian de los maestros. Mientras tanto, los estudios
«cientificos» de la metalurgia no han logrado explicar totalmente cuanto son
capaces de realizar los maestros artesanos (...). ¢ Acaso la ensefianza no es
tan compleja como la metalurgia? Las teorias de psicélogos, antropélogos y
sociblogos -aisladamente consideradas- no nos permiten deducir un
programa educativo, como las teorias de un fisico no conducen directamente
a la fabricacién de nuevos metales. No parece pues irrazonable seguir un

camino anélogo al de la metalurgia (p. 115).

Desde la perspectiva de la formacion continua de jueces y magistrados, el
curriculo cumple con las caracteristicas de ser una expresion de la teoria de ciencia
normativa no solo en la prescripcion de los elementos curriculares, sino en la
ausencia de una vinculacion con la realidad social donde se va a aplicar la normay
se administra justicia; el estudio del derecho en general y no solo la formacion
judicial tiene en su seno este fendmeno dada la naturaleza taxativa de las leyes, sin
embargo; la Propuesta de Popham es pertinente para el estudio del derecho,
incorporando al curriculo de la formacion judicial continua de lo que Kemmis
denomina como “tareas problema” (Kemmis, 2008, Popham, 1970).
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En resumen, la ensefianza del derecho Latinoamérica y por ende la
formacion judicial continua, suele encajarse dentro de la Pedagogia con un curriculo
de enfoque practico y cientifico (Eisenman, 1995) lo practico suele ser denominado
también como tedrico-profesional y se orientan a generar conocimientos,
habilidades y competencias para el desempefio de la profesion judicial dentro de un
sistema juridico concreto, el fundamento tedrico en la construccion y aplicacion de
este curriculum, ademas de las caracteristicas descritas en los parrafos anteriores,
presenta una énfasis en el estudio de la normayy las leyes para argumentar y motivar
resoluciones, dejando en un segundo plano la realidad a la cual se aplican dichas

resoluciones.

Por otro lado, lo cientifico, asevera Eisenman (1995) va mas alla de la mera
resolucién de problemas juridicos, sino que pretende abordar el estudio del derecho
con una aproximacion endégena desde donde se suele estudiar asuntos sobre el
conflicto entre el derecho y la moral y los elementos metafisicos que pueden incidir
en el estudio de la motivacion y la argumentacion judicial, en el ejercicio de la

discrecionalidad judicial y la sana critica del juez.

Asi la determinacion curricular en la formacion judicial presenta en si misma
las oportunidades para una nueva concepcion pedagdégica, pues el hecho de tener
una base teérica y técnica, la ensefianza del derecho en general se orienta a
inculcar en los aprendices, la resolucion de problemas teéricos y/o casos concretos

a partir de la ley.

Desde este enfoque, las competencias esenciales del estudiante de derecho
y de los aspirantes a jueces y magistrados son: el conocimiento de las leyes y su
respectiva adecuacion o congruencia con los hechos en estudio (Eisenman 1995).
Porque existe una posibilidad de insertar en este punto nuevos elementos que

permitan el desarrollo de la argumentacién y motivacion judicial.

Dentro del sistema de derecho anglosajon o common law, a parte de su ley
positiva (escrita), los jueces y magistrados toman en cuenta también los

precedentes dictados por otros jueces o magistrados de las altas cortes, estos
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métodos de argumentacion se encuentran de manera transversal en todos los
contenidos abordados en el curriculo y se fundamenta en el denominado “realismo
juridico” de Oliver Wendell Holmes quien manifiesta que es necesario que quien
estudia el derecho sepa identificar en el derecho las elucubraciones sobre la forma

en que los jueces resolveran sus asuntos.

En Latinoamérica el sistema juridico Neo-Romano o Continental tiene a su
base la tradicion juridica romano-candnica caracterizada por el predominio de la
teoria y el abordaje taxativo y formalista del conocimiento juridico. (Bobbio, 1965)
que después de la revolucion industrial y la influencia de la ilustracion, solamente
varié al menos en términos de la ensefianza del derecho casi exclusivamente en la

separacion de la iglesia del Estado y del derecho (Merryman, 1989).

1.4 Fundamentos metodolégicos

Uno de los instrumentos para la realizacion del diagnostico sobre la situaciéon
de la formacion judicial continua en El Salvador parte de una serie de encuestas
gue permite observar aquellos elementos desde donde se pueda describir de

manera precisa y cientifica las cualidades de la concepcion pedagdgica.

Esta muestra se ha calculado sobre la base de la formula estadistica para
muestras finitas en donde considerando un universo finito de 365 operadores de

justicia entre 256 jueces y 109 magistrados

ZZ*N*p*q
82*(N—1)+(Zz*p*q)

n=

En donde
z= corresponde al nivel de confianza
p= Corresponde al porcentaje de la poblacion que tiene el atributo deseado

g= corresponde al porcentaje de la poblacion que no tiene el atributo
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deseado =1 p
N= corresponde al tamafio del universo
e= corresponde al error de estimacion maximo aceptado
n= corresponde al tamafio de la muestra
Entonces siendo que al sustituir los valores se tiene:

B 9022 % 182 * 182
102 * (365 — 1) + (3652(182 * 182))

n

Esto arroja un total de 57 operadores entrevistados

Aunado a esto, se han entrevistado a 5 facilitadores de la escuela de
capacitacion judicial para conocer las caracteristicas y apreciaciones desde la

perspectiva docente.

Finalmente se realiz6 una entrevista a 2 expertos de la Universidad de El
Salvador en modelos pedagdgicos y en curriculo respectivamente, a fin de conocer

la perspectiva tedrica de las variables que se describen a continuacion.

Esta relacibn entre pedagogia positivista e iuspositivista puede ser
representada de forma general en la siguiente matriz (Tabla 1); que muestra por el
lado de las lineas, los criterios para definir una concepcion pedagogica propuesta
por Valle (2009) y por el lado de las columnas los tres elementos del iuspositivismo
propuesto por Bobbio (1965) de modo que cada punto de coincidencia expresa un
elemento tedrico de la formacion judicial que se pretende abordar en esta
investigacion; de manera horizontal, se representan las caracteristicas de la
formacion judicial positiva que refuerzan los elementos expresados en las columnas

gue son a las vez las caracteristicas del iuspositivismo.

Mediante una matriz de operacionalizacion de variables, se ha definido como
variable Unica e independiente la formacion judicial continua, cuya definicion

operacional se enfoca en el estudio de la influencia del positivismo en la concepcion
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pedagdgica de dicha formacidn en sus conceptos esenciales, categorias de partida,
sistema de principios y caracterizacion de la formacion, cuyos indicadores apuntan
a la verificacion de contenidos, la categorizacién de los conocimientos y principios
rectores que cuentan como fundamento epistemoldgico al positivismo y que son

replicados mediante la pedagogia.

La matriz de operacionalizacion de variables en la fase diagndstica de la
concepcion pedagogica para la formacion judicial en El Salvador tiene como objetivo
identificar los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la formacion
judicial continua en el pais, asi como determinar la situaciéon actual de la formacion

continua de jueces y magistrados.

En cuanto a los fundamentos teoricos y metodoldgicos, se establece que la
formacion judicial se basa en teorias y conceptos kantianos y kelsenianos, ademas
de que la bibliografia y los recursos utilizados son actuales y tienen su fundamento

en conceptos y teorias iuspositivistas.

En relacion a los sistemas de principios, se enfatiza en el empirismo como
método para la formacion judicial continua. Ademas, se busca verificar la influencia
del positivismo dentro de los contenidos estudiados en la Escuela de Capacitacion
Judicial del Consejo Nacional de la Judicatura (ECJ-CNJ) .

En cuanto a las categorias de la formacion judicial continua en El Salvador,
se plantean enunciados que deben cumplirse o seguirse con un determinado
propoésito y que son insertados en el Plan de Estudios y Aprendizaje (PEA) . Algunas
de estas categorias incluyen la priorizacién del apego a los preceptos formales
contenidos en la ley por sobre su interpretacion con otros métodos, la priorizacién
de la subsuncién como Unico método para establecer un criterio de "legalidad” y de
justicia, y la induccion al rechazo de aspectos metafisicos para la solucion de

controversias.

Ademas, se plantean preguntas relacionadas con las valoraciones del juez,

como si se ensefia que estas deben basarse en aquello que solo es perceptible
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sensorialmente, si se ensefia que las valoraciones del juez son aquellas cuya
existencia debe ser material, si se ensefia a evadir o desestimar aspectos
relacionados con el entorno, procedencia o condicidon de los sujetos, si se pondera
con menor rigor los elementos causales, subjetivos y posiciones o direcciones

relativas.

La técnica para la recogida de datos es la entrevista estructurada, desde la
cual se pretende indagar desde la perspectiva de los sujetos informantes, dicha
influencia positivista, vista desde los procesos de formacion continua de jueces y
magistrados.

Por lo que el andlisis de los datos recolectados, pasa por una clasificacion de
regularidades y singularidades que a través del método dialéctico y l6gico deductivo
permite tener una visualizacion transversal de las unidades de andlisis y sus
caracteristicas, de modo que puedan ser descritas mediante el método sistémico
estructural funcional para posteriormente, ofrecer una propuesta desde la Meta

pedagogia de Gregorio German.
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Tabla 1

Elementos de la concepcidén pedagodgica positivista en la formacion judicial

Conceptos
esenciales

Categorias de
partida

Elementos de una concepeion pedagogica (Valle,
2007)

Sistema de
principios

Caracteristicas

Elementos del iuspositivismo {Bobbio, 1965)

Abordaje del
derecho

Delimitacion del objeto
de estudio del derecho

Unificacidn v
exclusividad del
miétodo

Empirisimo cientifico

Exclusidn de las
valoraciones
melafisicas y morales

Teoria del derecho

Sistematizacion de los
fundamentos (edricos v
planteamientos
senerales

La ley parte del
contrate social v
ostenta el monopolio
del poder

Taxatividad de las
NOrmmas y
seneralizacion de los
hechos de la realidad

Ohbjetivacidn de las
expresiones de la
realidad en el derecho

Derecho comao
ideologia de justicia

“legalisma™ v
“formalismoe” juridico

“La ley es justa por ¢l
hecho de ser ley™

La legalidad es un
criterio para diferenciar
hechos entre justos ¢
injustos

Funcionalismao
pedagdgico v juridico
en funcion de las

necesidades del Estado

Fuente: elaboracion propia con informacion de Bobbio (1965).

1.5 Conclusion parcial del capitulo |

El proceso de formacion judicial en El Salvador se basa en el positivismo
juridico y pedagdgico, que se fundamenta en la observacién y experiencia como
Gnica fuente de conocimiento valido. El positivismo nacié en el siglo XIX y se
desarroll6 a lo largo del siglo XX. Segun esta corriente, la ciencia debe observar y
explicar los fendmenos naturales y sociales a través de la l6gica y la observacion.
Se busca evitar cualquier interpretacion basada en valores o creencias. En la
formacion judicial, se busca evidenciar la influencia de estos principios tanto a nivel

pedagogico como juridico.

El positivismo juridico se basa en la separacion entre el derecho y la moral,
y en la interpretacion objetiva de las normas. El juez tiene la funcién de aplicar la
norma de manera objetiva y no debe realizar interpretaciones subjetivas. La

formacion judicial se enfoca en la adquisicion de conocimientos practicos y
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cientificos, pero se ve limitada por la influencia del positivismo.

El positivismo juridico ha influido en la ensefianza del derecho, ya que se
basa en una pedagogia positivista que enfatiza en los hechos demostrables y la
realidad empirica. Esta pedagogia busca que los estudiantes conozcan la realidad
objetivamente a través de la razon y los sentidos. Ademas, el positivismo juridico y
pedagogico se complementa en la formacion judicial, donde se ensefia a los

estudiantes a limitarse a descubrir y entender la realidad desde la ley escrita.

La formacion judicial se basa en el conocimiento institucional y la
socializacion profesional, siguiendo una metodologia y contenidos enfocados en la
transmision de conocimientos y la capacitacion técnica. La formacion judicial
también tiene una funcion ideoldgica, reforzando las destrezas necesarias para la
aplicacion de normas juridicas y siguiendo los principios iuspositivistas. Por ultimo,
la formacion judicial se fundamenta como teoria dentro de una ciencia normativa,

organizando los hechos y promoviendo una base para la accion.
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Capitulo Il: Situacion de
la Formacion Judicial

Continua en El Salvador
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2.1 Fundamentos tedricos de la concepcidén pedagogicaen la
formacion continua de jueces y magistrados en El Salvador
El problema de la concepcién pedagogica de formacién judicial salvadorefia
es abordado fundamentalmente desde la propuesta del cubano Alberto Valle, quien
postula que una concepcion pedagogica se compone de los siguientes elementos:
conceptos esenciales, categorias de partida, principios y caracteristicas (Valle,
2007).

Haciendo uso del método axiomatico propuesto por Gutiérrez y Brenes,
(1971), se ha realizado un estudio documental, contrastado con las respuestas
obtenidas de las entrevistas a fin de conocer y elaborar enunciados (axiomas) que
describan cuales son los fundamentos tedricos y metodologicos de la formacién
judicial continua en El Salvador, en este sentido se llevd a cabo un estudio
exhaustivo del plan de formacion judicial de la ECJ CNJ desde el cual se obtuvieron

los elementos siguientes:

Del analisis del documento base de la formacion judicial salvadorefa, se
puede conocer que se propone un modelo constructivista, bajo un enfoque por
competencias, desde donde se enfatiza por un aprendizaje tedrico - practico de la
construccion del conocimiento; esto supone que el aprendizaje tiene una fuerte
carga derivada de la experiencia propia de cada participante y que la construccion
denominada en el documento, estd determinadas por la experiencia de cada

estudiante.

Sin embargo, el enfoque constructivista de la formacion judicial, no esta
exenta de tener una influencia positivista, pues el mismo documento manifiesta que
el proceso de ensefianza-aprendizaje, se encuentra guiado por una integracion de
hechos y conocimientos, derivados de la percepcion y de la experiencia de cada
uno de los participantes, lo que supone que la formacioén judicial tiene una influencia

empirista pues solo toma en cuenta hechos materiales y conocimientos captados.

Esto encaja con la unidad de andlisis propuesta en esta investigacion dentro

del indicador relativo al sistema de principios, especificamente en la dimension
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axiologica, desde donde la unidad de analisis pretendia observar si la formacion
judicial prepondera en aspectos eminentemente materiales y perceptibles
sensorialmente, 1o que supone una marcada tendencia al iuspositivismo, dada su

cualidad empirista.

Asi mismo, se observa una incongruencia tedrica en la expresion de la
fundamentacion tedrica del plan de estudios de formacion judicial pues
adicionalmente manifiesta que es fundamentalmente andragdgica, sobre este
punto, es de resaltar que la andragogia en términos de Malcom Knowles (1984),
tiene una fuerte influencia del modelo conductista de formacién, en sentido que
dentro de este ultimo, prevalece la logica de un proceso educativo orientado a la
internalizacion de normas e informaciones relacionadas a la funcionalidad de las

instituciones y actores sociales (Adam 1977).

En esta linea de ideas se considera que existe una contradiccion dentro del
documento analizado, pues tedricamente, no es posible conciliar un modelo
construccionista con un modelo mayormente fundamentado en el conductismo,

pues sus principios rectores tienen a carecer de compatibilidad operativa.

Por otro lado, el documento en estudio, manifiesta que el aprendizaje del
sujeto en formacion se encuentra en una la realidad concreta dentro de la cual se
desarrolla y ejerce la administracion de justicia; esto denota una fuerte carga
formalista, que, en términos de Norberto Bobbio, seria una expresion del
aprendizaje mediado por la experiencia y, por lo tanto, una expresion del empirismo,

gue es a su vez una de las caracteristicas principales del positivismo.

Sobre eso, uno de los mas grandes expositores del iuspositivismo, como lo
fue Kant, manifestd que las leyes debian prever las conductas humanas de modo
qgue no solo sean “reflejo de la sociedad” sino que agentes directores y reguladores
de esta.

2.2 Conceptos esenciales de la formacion judicial salvadorefia

Para los fines de esta investigacion, los conceptos esenciales se abordan
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desde la perspectiva de los contenidos y recursos utilizados, (Zabala, 2000), para
abordar las categorias de partida, se analizan los fundamentos epistemologicos
desde los cuales se concibe la formacién judicial, incluida su funcion vy finalidad,
(Kemmis, 2008) y la definicion de los principios y caracteristicas son estudiados
desde el sistema propuesto por Tomaschewski (2010).

Para la definicion de la concepcion pedagodgica, Alberto Valle (2007)
relaciona los aportes de Josefina Lopez, (s.f.) quien refiere que una concepcion es
un “Sistema de ideas, conceptos y representaciones sobre un aspecto de la realidad
o toda ella, abarcando desde las filoséficas generales hasta las cientifico naturales”
cuya utilidad se manifiesta en la profundizacion del conocimiento cientifico desde
concepciones hipotéticas que “nieguen o superen las existentes en cuanto a sus
limitaciones” (Valle, 2009).

En su obra “metamodelos de la investigacion pedagogica” el autor afirma que
esta definicion de concepcion, no solo deben ser asumida desde el campo de lo
hipotético, sino que también deben incorporar evidencia y certidumbre factica de
modo que la concepcion aporte cientificamente a la “transformacién de la realidad”

que se estudia; para alcanzarlo (Valle, 2007).

En este sentido, la variables a analizar se construyen en la formacion judicial
continua a partir de los elementos observados desde la composicién y tipologia de
contenidos, fundamentos epistemoldgicos y principios de la escuela judicial
salvadoreiia y se analizan en busca de aquellas cualidades que permitan determinar
los indicadores propuestos, para la formacion judicial haciendo una comparacion
con los tres aspectos, desde los cuales ha sido presentado histéricamente el

positivismo juridico segun Bobbio, (1965):
1) Como un modo de acercarse al estudio del derecho;
2) Como una determinada teoria o concepcién del derecho;

3) Como una determinada ideologia de la justicia (p.127).
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Tomando en cuenta las propuestas de Valle y Bobbio, se observay se analiza
la concepcion pedagdgica para la formacion judicial salvadorefia a través de las
siguientes variables: Dentro de la variable “conceptos esenciales” se ha abordado
el indicador: “identificar los contenidos fundamentales y los recursos de la escuela
de capacitacion judicial en El Salvador”, y dentro de esta la unidad de analisis esta

derivada es, de qué manera, estos contenidos sirven para abordar el derecho.

Bobbio (2007) denomina esta parte como “modo de acercarse al estudio del
derecho", y plantea que debe entenderse algo diferente al "método”. El autor
destaca al método como algo diferente de las técnicas de investigacion o los
instrumentos de recoleccion de datos; ya que el positivismo juridico no plantea
ninguna caracteristica singular sobre ese aspecto, El planteamiento del autor esta
orientado a la delimitacion del objeto de estudio del derecho, desde donde se
pretende descubrir e identificar la tendencia del iuspositivismo al abordaje de
determinados problemas mas que a otros, asi como consideracién de la funcién de

la actividad investigativa.

De este modo habiendo realizado una profunda revision y andlisis
documental de los contenidos utilizados en la escuela judicial, es posible modelar o
construir de manera inductiva la tendencia de los autores desde los cuales se
ensefia en la ECJ y por ende lo que constituyen los conceptos esenciales de la
formacion judicial salvadorefia, en concordancia con la propuesta de Valle (2010)
asi se ha podido constatar que estos parten de la idea que el método para el
abordaje y el estudio del derecho es Unico y desprovisto de la influencia de otros
meétodos propuestos desde otras disciplinas u otros hechos no considerados como
juridicos, es decir que desde los contenidos y recursos, la tendencia de los autores
estudiados se encuentra orientada a un abordaje del derecho desde una concepcion
mas empirista desprovista o por lo menos alejada de aspectos morales, casuisticos,

fenomenoldgicos o sociales.

Los conceptos esenciales, de la concepcion pedagodgica observados desde
los contenidos y recursos utilizados para la formacién judicial, conforman a su vez
una determinante del curriculo de la formacion continua, sobre esto Antony Zabala
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(2000) sostiene que la clasificacion tradicional de los contenidos es considerada
desde una tipologia conceptual, procedimental y actitudinal; asi mismo, estos
contenidos estan compuestos de: conceptos, hechos, métodos, procedimientos y

actitudes.

La Escuela de Capacitacion Judicial Dr. Arturo Zeledon segun la bibliografia
propuesta en el plan de capacitacion judicial (CNJ, 2019) y como resultado de las
entrevistas a los capacitadores judiciales se encontré que los recursos utilizados
para la argumentacion, fueron incorporados hasta el afio 2005, y la mayoria de sus
autores tienen influencias de los autores clasicos que parten de teorias kantianas y
kelsenianas sobre el abordaje de los hechos juridicos, asi por ejemplo desde los
fundamentos constitucionales sobre garantias y derechos fundamentales, son
ensefiados desde autores proclives a una fundamentacion positivista como Claus
Roxin o Gunter Jakobs en el &rea penal o Manuel Somarriba en el area civil, sin
embargo se encontr0 -aunque en menor medida- autores orientados a la
argumentacion judicial basada en el racionalismo juridico como Robert Alexy o

basados en el principalisimo ponderativo como Manuel Atienza.

Previo a la incorporacion de los contenidos y recursos especificos para la
argumentacion en 2005, la argumentacion judicial, observada desde los contenidos
y recursos pedagodgicos, se orientaba a la ensefnanza y fortalecimiento de la “sana
critica” esto, con su fundamento en las teorias sobre los juicios intelectivos de Kant,
asi como los juicios aprioristicos, los cuales son eminentemente empiricos como
expresion del iuspositivismo, esto como contenido para la motivacion de las
resoluciones. A su vez, se encontrd textos orientados a la argumentacion desde la
sana critica basados en textos como “las percepciones extrajudiciales del juez del
proceso” (Die aul3ergerichtlichen Wahrnehmungen des Prozessrechtes) de Richard
Schmidt (1892) y “el conocimiento privado del juez” de Friedrich Stein (1893), para
ensefar sobre la “experiencia del juez” como elemento constitutivo de la sana

critica.

Desde una perspectiva curricular, el Plan de Capacitacion Judicial de la ECJ
plantea que todos los médulos poseen un planteamiento “tedrico-practico” desde la
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denominada modalidad de “Taller”, esto para bordar dichos contenidos relativos a
la interpretacion, argumentacion y motivacion juridica; sin embargo no se encontro
evidencia de recursos exclusivos de “la practica”, a criterio de algunos capacitadores
judiciales, la parte préactica es mas bien un estudio sobre casos reales de manera
tedrica en donde los estudiantes aplican los conceptos aprendidos a un caso en

especifico, mas no se realiza ningun otro tipo de aplicacion practica.

Tomando en cuenta que la ensefianza de la argumentacion juridica en la ECJ
es un eje transversal en todos los modulos del plan de estudios, los elementos aqui
planteados son aplicables a toda la formacién, en este sentido, sobre este indicador
es pertinente plantear que el positivismo juridico, del modo que es ensefiado en los
sistemas de formacion judicial neo romanos como el salvadorefio, En términos de
Bobbio (1965): “esta caracterizado por una clara distincion entre derecho real y
derecho ideal o, utilizando otras expresiones equivalentes, entre derecho como
hecho y derecho como valor, entre el derecho que es y el derecho que debe ser”;
en donde la concepcién de formacién judicial refuerza aquella conviccion de que el

derecho del cual debe ocuparse el jurista, es el real y no el ideal (Bobbio, 1965).

En otras palabras, desde la perspectiva de los conceptos esenciales, la forma
en que los jueces aprenden a designar esta forma de abordaje del derecho
(Approach), se la podria llamar "cientifica" solo en el caso que este abordaje se
encuentre en concordancia con las ciencias descriptivas y explicativas, 0 mas
especificamente preponderando las resoluciones mecanicas o subsuntivas,
basadas en la experiencia y el empirismo mas que mediante valoraciones complejas
o fundamentadas en la discrecionalidad e independencia judicial sin aplicar métodos

basados en argumentos demostrativos (Martyniuk, 1994).

Para el positivismo en general, el progreso del “saber cientifico en la edad
moderna se ha debido a la eliminacién de la concepcion finalista del universo que
inducia a pronunciar juicios de valor sobre hechos naturales” (Bobbio, 1965)
Aunque, para el autor, “la eliminacién de juicios de valor que es mas dificil en el
dominio de los hechos humanos, es, sin embargo, incontestable”, por la
caracteristica de la orientacion cientifica en el estudio de los hechos morales, que
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se encuentra representada por la objetividad, entendida como la ausencia de toda
toma de posicion frente a la realidad observada o neutralidad ética, mas que por el

uso de ciertas técnicas.

Max Weber, denominaba a esta valoracion de la realidad como Wertfreinheit
que consiste en el requisito en la teoria cientifica de que la verdad de una oracion
debe juzgarse independientemente de su contenido (normativo). Por lo tanto, no es
suficiente creer que las declaraciones son correctas solo porque corresponden al
propio sistema de valores (opiniones, ideas, ideales), 0 no porque no corresponden
al propio sistema normativo, que llevado al contexto del juez respalda teéricamente
la idea que a los jueces se les ensefia a abordar el derecho a partir tnicamente de
las disposiciones taxativas de la norma, en su sentido meramente dedntico

(permision o prohibicion) (Weber, 1917).

Desde esta primera acepcion de positivismo juridico realizada por Bobbio;
se puede considerar que positivista es aquel, que como producto de su formacién
basada en esta misma corriente; tiene una actitud “a-valorativa ni objetiva o
éticamente neutral”; es decir, que los conceptos esenciales de la formacion judicial
se orientan a la insercién en el sujeto, en un sistema que acepta como criterio para
distinguir una regla juridica de una no juridica, Unicamente la derivacion de hechos
“verificables” ya sea por la experiencia del juez o por la simple verificacion de la
adecuacion “legal” (Bobbio, 1965) que emane del texto de la norma, descartando
cualquier otro hecho relevante para hacer una valoracién critica y racional de los

mismos hechos.

Partiendo de una definicibn mas Aristotélica, estos conceptos esenciales de
la concepcidn pedagogica de formacion judicial, se configuran como las
representaciones objetivas de una unidad de medida del conocimiento; en este
sentido la representacion del “derecho positivo” es comunmente un concepto
analogo al de “derecho vigente”. Representado como unico mecanismo para
abordar y consecuentemente argumentar el derecho (Kelsen, 1934). La forma en
gue concibe este concepto dentro de la formacion judicial, es aquel conjunto de

reglas emanadas de determinados procedimientos que los jueces aprenden a
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aplicar bajo la idea que el objeto del derecho solamente es analizable desde el
mismo derecho y las reglas determinadas por este mismo derecho, siendo esta la

dimensién tedrica del derecho planteada por (Bobbio, 1965).

Entonces desde este sistema de conceptos, la concepcion pedagdgica de
formacion judicial se orienta a la ensefianza de la aplicacion o estudio del derecho
valiéndose unicamente de la proposicion que el derecho vigente aporta la validez y
legitimidad suficiente al derecho positivo para excluir las ideas del derecho ideal o
natural (Gierke, 1957) e incluso desde una postura critica (Maccormick, 2007) o
racional (Gadamer, 1993) Desde esta perspectiva, es posible observar que segun
la influencia del positivismo juridico, se rechaza la idea de la inclusion de elementos
finalistas, morales o metafisicos como el “bien comun”, “la justicia” y “la proteccion
de los derechos fundamentales abstractos” cuando estos elementos finalistas no se
encuentran prescritos de manera taxativa en las mismas normas, de modo que se
consideran como elementos desprovistos de cientificidad para la proteccion de

dichos derechos, garantias o facultades.

En concordancia con los supuestos antes planteados, es posible deducir que
el primero de los conceptos esenciales de la formacién judicial que se estudia en
esta investigacion, es aquel que surge o se identifica, a partir del rechazo de todos
aguellos supuestos que no procuren un abordaje del estudio del derecho desde
elementos empiricos prescritos por la misma norma juridica, de modo que toda
aquella consideracion desapegada del “legalismo” no puede ser admitida como un

método valido para el estudio del derecho.

A este primer concepto, Bobbio lo denomina como approach y para fines de
este estudio se denominara “proscripcion del método” el cual se corresponde como

la primera unidad de analisis dentro del objeto de estudio.

2.3 Categorias de partida de la formacion judicial salvadorefia

Las categorias de partida se identifican dentro de esta investigacion como
aguellos fundamentos epistemoldgicos desde los cuales se ensefia el derecho, ya

no como objeto de estudio sino como teoria del derecho, es decir, como concepto y
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finalidad, sobre esto Bobbio (1965) establece que: por "teoria del derecho" debe
entenderse un conjunto de aseveraciones relacionadas entre si, donde las
agrupaciones de éstos fendmenos derivados de las relaciones humanas son
caracterizados, interpretados e insertados en normas generales; esta accion, se
orienta principalmente a la interpretacion de la realidad desde un enfoque juridico,
mas que como un abordaje metodologico, es como una explicacion de esta realidad

desde el derecho.

Esta explicacion de la realidad a través de la agrupacion de aseveraciones o
“conceptos” constituye una categorizacién del derecho (Kelsen, 1934) por lo tanto,
es considerado en la presente investigacion como el segundo indicador de la
concepcion pedagdgica de formacioén judicial, que es la categoria de partida. (Valle)
Viendo al derecho como teoria, aquella concepcion pedagdgica para la formacién
judicial, refuerza el entendimiento particular del derecho expuesto antes por
(Russeau, 1762), en donde el derecho tiene una relacion de legitimidad con el
Estado, en funcién del ejercicio del poder, esta legitimidad, se encuentra también

concebida desde la teoria del derecho dentro de lo que la norma vigente prescribe.

A diferencia del abordaje del derecho, esta prescripcién no funciona como
método, sino como categorizador de las relaciones humanas, clasificandolas en
legales o ilegales desde un enfoque dedntico, y en juridicas o antijuridicas desde un

enfoque ontologico y dedntico.

De este modo las categorias de partida a las que apunta esta investigacion
son; la taxatividad de la norma y el legalismo normativo, de donde las unidades de
analisis pretenden identificar en qué medida la formacion judicial se basa en estas
categorias para educar a los jueces y magistrados de modo que pueda ser visible
el apego de los jueces a la norma como expresion del monopolio del poder por parte
del Estado.

Siendo que las dos categorias de partida de la formacién judicial continua
analizadas en este punto son: el abordaje de la legalidad y del formalismo juridico,

es importante destacar en un primer momento, que los entrevistados coinciden en
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que existe una discrepancia sobre cémo la formacion judicial aborda lo relacionado
a la discrecionalidad judicial y la independencia judicial como elementos de la

aplicacion de la legalidad y del formalismo juridico.

Tal discrepancia radica principalmente en que desde la formacién judicial
continua se refuerza la idea que las valoraciones del juez deben partir
exclusivamente de las conductas prescritas en la ley, en sentido de aquellas

conductas que la ley puede prever y regular, lo que limita la decision judicial.

La manera en que se aborda el legalismo juridico dentro de la formacion
judicial continua deja de fuera los elementos relativos al contexto y la realidad de
los sujetos cuyas conductas y hechos juridicos son sometidos a su consideracion,
tampoco se encontré evidencia que dentro de la formacion existan elementos que
permitan abordar la categoria del legalismo juridico desde un enfoque que permita
comprender los hechos como un conjunto de eventos que ocurren con posiciones 'y
causas relativas como relaciones necesarias para la consideraciéon de los efectos

juridicos a tomar en cuenta para la decision judicial.

La influencia del pensamiento positivista Kantiano se observa dentro del
abordaje del legalismo juridico en la formacién judicial puesto que para él, el
conocimiento de los hechos juridicos es aprioristico y sintético puesto que de otro
modo serian parte de la metafisica, (Carnap, 1992), estos dos elementos que
impregnan el legalismo juridico intentan insertar en el juez la idea que las
resoluciones judiciales deben derivarse de los elementos estructurados por su
experiencia, entendida esta como la valoracion de las premisas empiricas

sometidas a su decision pues son el resultado de acciones materiales (Lucas, 1984).

En cuanto al formalismo juridico, el abordaje dentro de la formacion judicial
continua, tiene dos enfoques diferentes, el primero es como método para el estudio
del caso y el segundo como expresion material de la legalidad. Como método, se
ensefa al juez a ocupar los preceptos legales como una guia 0 un protocolo de
actuacion a fin de determinar la juridicidad (o no) de los hechos de modo que, de

los asuntos sometidos a la consideracion judicial, son considerados como licitos o
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ilicitos si la ley los prescribe de tal forma mediante enunciados facultativos, la

prohibicién expresa, la obligacion de hacer o la permision.

Como expresion material de la legalidad la formacion judicial continua
salvadorefia induce al aplicador de justicia a considerar dentro de la administracion
de justicia aquellos elementos que la misma ley proscribe que deben ser tomados
en cuenta y esto no es respecto de la valoracion de la prueba sino mas bien de los
hechos que pueden (o no) ser sometidos a la jurisdiccion judicial, es decir que no
se ensefia a que los jueces elaboren juicios de valor inductivos ni reduccionistas
que le permitan buscar otras relaciones necesarias entre causalidades y

consecuencias juridicas.

Estas ideas también se deduce que han sido abolidas dentro de la formacion
judicial por ser consideradas metafisicas e inalcanzables a través de métodos
empiricos, por esta razon, se plantea como resultado de este estudio que el
problema en el abordaje del positivismo juridico no radica en objeto de estudio del
derecho, pues como tal esta provisto de validez cientifica; sino mas bien, el
problema radica en la didactica de la formacion judicial que no considera otros

contextos mas que los fundamentados en las teorias kantianas.

Habiendo abordado las categorias de legalidad y formalismo juridico, desde
la formacién judicial cabe destacar entonces, como estas inciden directamente
dentro de la discrecionalidad e independencia judicial. Para definir el alcance el
alcance del estudio, es importante aclarar que el poder discrecional de los jueces,
se ejerce dentro de los parametros del principio de legalidad, lo cual no se encuentra
dentro del alcance de este estudio, o que se pretende abordar en los parrafos
siguientes es la manera en que desde la formacion judicial continua, se ensefia a
los jueces y magistrados a desarrollar y aplicar aquella capacidad de discernir el
tratamiento juridico que se le da a los asuntos sometidos a su jurisdiccién, es decir
gue en este apartado no se hace referencia a los parametros legales en si, sino a
la los métodos que son aprendidos por el juez mediante dicha formacion, desde
donde desarrolla las competencias para poder decidir libremente con base a los
hechos planteados, como dirigir su razonamiento, y cuales son los elementos que
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puede tomar en cuenta en cada caso y no solo los descritos por la ley.

La independencia judicial entonces se encuentra directamente vinculada al
poder discrecional de los jueces, pues esta Ultima solamente puede ejercerse
plenamente cuando los operadores de justicia se encuentran libres de la inherencia
de poderes “externos” respecto de la administracion de justicia, de modo que
cuando se cuenta con total independencia judicial es posible ejercer el poder

discrecional.

El poder discrecional radica y para fines de este estudio, se vuelve relevante
cuando desde la formacion judicial el juez aprende a resolver mediante otros
meétodos (distintos a los empiricos) a resolver, motivar y argumentar frente a la
indeterminacién del derecho (Masciotra, 2015), o cuando los preceptos planteados
por la ley o la aplicacion de la misma puede tener consecuencias gravosas para los

sujetos a quienes se dirige la resolucion.

En este sentido, la formacion judicial continua en El Salvador, propone el
abordaje de la discrecionalidad judicial como una unidad en donde es imperativo
subsumir los hechos a la ley de modo ya que de otro modo no le es posible al juez
conocer de tales por considerarlos no-juridicos, sin embargo ante la indeterminaciéon
del derecho se vuelve necesaria la busqueda de nuevas interpretaciones, nuevos
métodos y nuevas fuentes de conocimiento que le permitan al aplicador de justicia,

comprender los hechos.

Si bien esto implica que las resoluciones deben estar apegadas a derecho,
los juicios de valor, la contextura linguistica, el proceso cognitivo de abstraccion y
razonamiento, no debe verse limitado por el derecho bajo la bandera de la
“‘legalidad”. Sin embargo, como resultado de la fase diagndstica no se encontraron
indicios dentro de la formacion judicial que conlleve a este tipo de estudios, motivo

por el cual seran retomados en la seccidn para la elaboracion de la propuesta.

2.4 Sistema de principios en la formacion judicial continua

Para identificar el sistema de principios dentro de la concepcion pedagdgica
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para la formacién judicial actual, es necesario tomar como punto de partida, la
existencia de una “sistemicidad estructural” (Valle, 2009) es decir, que debe haber
una manifestacion objetiva entre las ideas rectoras y reglas fundamentales de
conducta que puedan ser descrita mediante enunciados (Gutiérrez & Brenes, 1971)

y jerarquizado de manera ldgica y estructurada.

En este sentido Ehrlich en su obra Die juristische Logik (1918), afirma que la
conducta de los jueces y magistrados en la aplicacién de justicia, esta determinada
directamente por la manera en que vinculan el derecho a los hechos juridicos
derivados de las relaciones humanas que son puestos a su jurisdiccién, por lo tanto
este razonamiento, no debe estar desprovisto de toda pre estructuracion juridica a

esta, por lo que propone que esta de ser caracterizada por tres principios:
1) toda decision judicial presupone siempre una regla preexistente;
2) esta regla preexistente esta siempre dada por el Estado;
3) el complejo de las reglas dadas por el Estado constituye una unidad.

El autor propone estos principios de forma que se puede evidenciar
objetivamente la influencia del positivismo juridico en la funcién judicial, de modo
que para fines de esta investigacion se procura identificar estos mismos rasgos
como indicadores, pero no desde el ejercicio judicial, sino mas bien desde la
formacion judicial, es decir que se analiza si estos principios, no solo se encuentran
presentes, sino que también son transmitidos a los jueces y magistrados en

formacién continua.

Este sistema de principios, ha sido contrastado con la propuesta de Bobbio
sobre el problema del positivismo juridico concebido como una "ideologia de
justicia" es decir que como indicador se pretende indagar sobre cOmo este sistema
de principios incide y se evidencia en la toma de posicion frente a una realidad dada;
pero desde el enfoque de pedagdgico, por lo que el juez ha aprendido a hacer y de
este modo observar cdmo este sistema de principios, “se expresa en juicios de valor

que tienden a ejercer cualquier influencia sobre la realidad misma, conservandola
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tal como es, si la valoracion es positiva, 0 modificandola, si la valoracion es
negativa”. (Bobbio, 1965)

De este modo la concepcion pedagogica de formacion judicial observa el
vinculo entre una pedagogia positiva para la formacion judicial sobre la concepcion
del derecho positivo, el cual tiene su fundamento en la propuesta de Durkheim
(1922) sobre la funcion de la pedagogia a los fines de lo que la “sociedad politica
exige”. En sentido de buscar una vinculacion historica que responda a una
teorizacion de la realidad haciendo uso de la labor pedagogica de “domesticacion y
amaestramiento” (Hinkelamert, 2003), en este sentido, para fines de esta
investigacion se busca identificar cuales rasgos de esta vinculacién de la pedagogia
con el ejercicio judicial son visibles en el ejercicio de los jueces. Para determinar si

existe una concepcion “Estatal” del derecho.

Los principios por definicion, son aquel conjunto de proposiciones o
enunciados que indican los pasos a seguir para llegar a un resultado u objetivo
determinado. Sin embargo desde la formacion judicial continua en El Salvador, se
ha encontrado que se sigue con la idea Kantiana de construccion de principios para
el ejercicio judicial, es decir que en términos generales, el sistema de principios es
concebido en principio con un conjunto de enunciados generales, pero estos
enunciados, contrario a formar y fomentar posturas criticas respecto de la
generacion del conocimiento y de las ideas de justicia, se encajan en premisas
generales, determinantes de la voluntad, considerados (nuevamente) como reglas
qgue si cuentan con un contenido subjetivo se convierten en maximas y Si su

contenido es objetivo en leyes (Kant, Critica de la razdn préactica, 2001).

Las unidades de analisis observables desde la formacion judicial continua
relativas al sistema de principios el primero es la ideologia de justicia, que es
abordada por la formacion judicial como todo aquello que se encuentra revestido de
legalidad y que por lo tanto si los hechos evaluados por el juez encajan en los
preceptos legales y se aplican los métodos y el tratamiento prescrito, se considera
gue el resultado de esta resolucion es justo; sin embargo, esto no en todos los casos

resulta verdadero como ya se hara referencia a la propuesta.
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El segundo elemento es el principio de idoneidad y competencia del juez, el
cual desde la formacién judicial continua salvadorefia tiene una doble funcion, la
primera es el sostenimiento de la formacion continua, en sentido que el Unico criterio
para definir la idoneidad del juez, es la cantidad de cursos de especializacion
cursados, ya sea estos por el Consejo Nacional de la Judicatura o por la Corte
Suprema de Justicia, lo que genera un ciclo de consumo de cursos de actualizacion

y re abordaje de los temas y reformas necesarias.

La otra funcion se encuentra orientada a la reproduccion de los mismos
modelos con la misma influencia en todos los cursos que el juez cursa durante la
carrera judicial o cursos de actualizacion, es decir que, la influencia positivista que
se pretende identificar y describir desde la concepcion pedagodgica para la formacion
judicial, se encuentra reproducida desde cada uno de los cursos, diplomados y
maddulos de actualizacion y capacitacion en otros aspectos de la formacion.

Entonces, a manera de resumen, El sistema de principios se encuentra
caracterizado por: a) la ideologia de justicia basada en los preceptos legales, sin
consideracion de cualquier otro aspecto fuera de lo establecida en el corpus legal
b) el apego y preponderancia a los métodos empiricos para la generacion de
conocimiento, tanto cientifico como técnico (para los hechos sometidos a su
jurisdiccién) c) la consideracion que la idoneidad del juez solamente se encuentra
basada en la cuantificacion de moédulos de capacitacién, actualizacion, cursos y/o
diplomados realizados. d) la consideracion de independencia judicial también se
encuentra subordinada a los preceptos legales, los cuales solamente pueden ser

modificados por medio politicos.

2.5 La caracterizacion de la formacion judicial continua

La caracterizacion como elemento de una concepcion pedagodgica pasa
necesariamente por la explicacion de aquellos aspectos trascendentales sujetos a
potenciales cambios cuando se asume un punto de vista dentro del analisis del
objeto de estudio. (Valle, 2009) En este sentido, una caracterizacion de la formacién

judicial basada en positivismo juridico se construye desde el enfoque con el cual se
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observan todos los demés elementos planteados con anterioridad es decir que los
elementos planteados por Bobbio, como lo son el abordaje del derecho, la teoria del
derecho y la ideologia de justicia, tienen sus propias caracteristicas al ser vistas
desde la Optica de la formacion judicial salvadorefia y la descripcion de éstas

constituye asi este elemento.

A la concepcion estatal del derecho, como caracteristica del positivismo
juridico perpetuado por la pedagogia positivista, estan vinculadas algunas
conocidas teorias que a menudo son consideradas como caracteristicas del

positivismo juridico:

1) con respecto a la definicion del derecho, la teoria de la coactividad, segun
la cual se entiende por derecho un sistema de normas que se aplican por la
fuerza, o bien, de normas cuyo contenido es la reglamentacion del uso de la

fuerza en un grupo social dado;

2) con respecto a la definicidbn de norma juridica, la teoria imperativa, segun
la cual las normas juridicas son mandatos, con todo un cortejo de
subdistinciones (mandatos autébnomos o heterébnomos, personales o
impersonales, categéricos o hipotéticos, éticos o técnicos, abstractos o

concretos, generales o individuales);

3) con respecto a las fuentes del derecho, la supremacia de la ley sobre las
otras fuentes y la reduccion del derecho consuetudinario, del derecho
cientifico, del derecho judicial, del derecho que deriva de la naturaleza de las

cosas, al caracter de fuentes subordinadas o aparentes;

4) con respecto al orden juridico en su conjunto, la consideracion del
complejo de las normas como sistema al que se atribuye el caracter de
plenitud o de ausencia de lagunas y, subordinadamente, también de

coherencia o falta de antinomias;

5) con respecto al método de la ciencia juridica y de la interpretacion, la

consideracion de la actividad del jurista o del juez como actividad
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esencialmente logica, en particular, la consideracion de la ciencia juridica
como mera hermenéutica (escuela francesa de la exégesis) o como

dogmatica (escuela pandecista alemana) (Bobbio, 1965).

La concepcion pedagodgica positiva refuerza dentro del estudio del derecho,
la creencia en ciertos valores y, sobre la base de esta ciencia y confiere a esta
relacion, determinados valores, basados en el positivismo que pueden llegar a ser
visibles dentro de la funcién judicial y causar un impacto a nivel social. Asi, esta
“construccion cultural” (Vygotski, 1978) de un valor positivo en torno al derecho
existente y su ensefianza, se realiza a menudo a través de dos tipos diversos de

argumentacion:

1) el derecho positivo, por el solo hecho de ser positivo, esto es, de ser la
emanacion de la voluntad dominante, es justo; o sea, el criterio para juzgar
la justicia o injusticia de las leyes coincide perfectamente con el que se

adopta para juzgar su validez o invalidez;

2) el derecho, como conjunto de reglas impuestas por el poder que ejerce el
monopolio de la fuerza en una determinada sociedad (Russeau, 1762), sirve
con su misma existencia, independientemente del valor moral de sus reglas,
para la obtencion de ciertos fines deseables, tales como el orden, la paz, la

certeza y, en general, la justicia legal (Bobbio, 1965 p.125).

Ambas posiciones propuestas, se puede decir que son sistematizadas,
organizadas e insertadas en la formacion judicial a fin de que la funcion judicial,
también esté orientada a los fines del estado cuando del ejercicio se concibe desde

el imperio de las leyes.

La formacion judicial en la forma que se plantea, orienta a los juristas a
realizar una funcion principalmente descriptiva y soélo indirectamente prescriptiva.
Con la finalidad de “describir, interpretar, comprender una realidad, no recomendar
esta o0 aquella solucibn como mejor que otra. Para un teérico del positivismo juridico

afirmar, por ejemplo, que la fuente principal del derecho es la ley, no significa
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enunciar el juicio de valor’ (Bobbio, 1965) y en este sentido "Esta bien que la ley

sea la fuente principal” (Kelsen, 1934)

2.6 Conclusién parcial del capitulo Il

A manera de conclusién, el problema de la formacion judicial basada en el
positivismo, radica en la construccion y el reforzamiento de aquellos esquemas
necesarios para la reproduccién histérica del positivismo juridico desde la funcion
judicial, de modo que construye en los jueces y magistrados un Unico método para
el abordaje del derecho, su teorizacion y sus respectivas consideraciones sobre la

justicia que son la funcién esencial del juez.

La caracterizacion dentro de una concepcion pedagodgica, segun Valle
(2009), implica explicar los aspectos fundamentales susceptibles a cambios al
adoptar un punto de vista en el analisis del objeto de estudio. En este contexto, la
caracterizacion de la formacion judicial en clave positivista juridica se construye
desde el enfoque con el cual se observan los elementos previamente planteados
por Bobbio, como el abordaje del derecho, la teoria del derecho y la ideologia de
justicia. Estos elementos, al ser considerados desde la perspectiva de la formacion

judicial salvadorefia, adquieren sus propias caracteristicas.

La concepcion estatal del derecho, vinculada al positivismo juridico
enmarcado por la pedagogia positivista, implica teorias conocidas. Entre ellas, se
destaca la teoria de la coactividad, que define el derecho como un sistema de
normas aplicadas por la fuerza. La teoria imperativa, por otro lado, sostiene que las
normas juridicas son mandatos. Ademas, se destaca la supremacia de la ley como
fuente principal del derecho y la consideracién del conjunto de normas como un

sistema con plenitud o ausencia de lagunas y coherencia o falta de antinomias.

El modelo pedagogico positivista refuerza la creencia en ciertos valores
dentro del estudio del derecho, atribuyendo a esta ciencia determinados valores
basados en el positivismo, que pueden reflejarse en la funcion judicial y tener un
impacto social. La construccién cultural de valores positivos en torno al derecho,

segun Vygotski (1978), se realiza a traveés de argumentaciones que ven al derecho
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positivo como justo debido a su origen en la voluntad dominante. Ademas, se
argumenta que el derecho, como conjunto de reglas impuestas por el poder que
detenta el monopolio de la fuerza en una sociedad, contribuye a alcanzar fines

deseables como el orden, la paz y la justicia legal.

En este contexto, la formacién judicial orienta a los juristas a desempenfar
una funcion principalmente descriptiva y solo de manera indirecta prescriptiva. La
funcidén judicial se concibe desde el positivismo juridico como una labor de
descripcion, interpretacion y comprension de la realidad legal, sin emitir juicios de
valor sobre la validez o invalidez de las normas. La afirmacién de que la ley es la
fuente principal del derecho, segun Kelsen (1934), se presenta como un enunciado
sin un juicio de valor explicito, mostrando asi la orientacion descriptiva de la

formacion judicial en este contexto.
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Capitulo lll: Concepcion
Pedagogica para la
Formacion Judicial

Continua en El Salvador
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3.1 Elementos para una nueva concepcion pedagoégica

Los elementos para la construccion de una nueva concepcion pedagogica
(ver tabla 1), a fin de guardar una congruencia tedrica con el capitulo precedente,
se fundamentan también en la propuesta de Alberto Valle (2007), realizando una
propuesta que permita superar los elementos considerados por Norberto Bobbio
(1967) como el problema del positivismo juridico dentro de la formacion judicial
continua en El Salvador, proponiendo una concepcion pedagdgica que contenga
reformas en los conceptos esenciales, las categorias de partidas y el sistema de
principios con su respectiva caracterizacion, que como ya se ha expresado, son los

elementos fundamentales de una concepcion pedagogica.

Esta nueva propuesta, se fundamenta primero en la metapedagogia
(German, 2001) donde se busca una apertura a la concepcién actual,
posteriormente se busca identificar aquellos elementos del modelo andragdégico
(Knowles, 1970) (Ludojoski, 1986) donde se puedan insertar aquella nueva funcién
pedagdgica y sera la misma dinamica de la formacion judicial, la que permita el

desarrollo de una nueva escala de principios.

Cabe mencionar que, si bien esta nueva concepcion pedagdgica que se
propone representa una alternativa a la actual concepcion cargada de la influencia
iuspositivista, ésta no implica un rechazo rotundo a la anterior, sino mas bien, se
orienta a la apertura de la anterior, a la adopcién de nuevos métodos que dinamicen

y desarrollen la formacion judicial continua en El Salvador

Desde un enfoque dialéctico y haciendo del aufheben hegeliano se pretende,
como propone German (2001) resignificar los elementos que componen una
concepcion pedagdgica para la formacién judicial continua salvadorefia guiado por
los preceptos de Alberto Valle (2007) con la idea de reconstruir los componentes de
los conceptos esenciales, las categorias de partida, sistema de principios y la
caracterizacion de dicha formacion, de modo que sea posible admitir aquellos
aspectos que son rechazados por el positivismo juridico desde un enfoque

metapedagogico.
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La propuesta de una nueva concepcion pedagogica para la formacion judicial
continua pretende realizar un aporte critico a la necesidad de incluir elementos
métodos de otras disciplinas orientados mediante la Pedagogia, a modo de
resignificar conceptos que le podrian ayudar a reflexionar sobre la vigencia de la
concepcion actual y su influencia basada en el positivismo. El analisis para esta
propuesta toma como insumos tedricos: la dialéctica, el concepto de ser en tanto
devenir, la trascendencia, las disposiciones de los sujetos, los dispositivos

institucionales (German, 2001).

La intencion de proponer cambios especificos en la concepcion pedagdgica
para la formacién judicial, pasa necesariamente por comprender las relaciones
sociales concretas que se establecen en ECJ-CNJ, cuestion que desde la
perspectiva de German (2001) debe ser el objeto de estudio de la Pedagogia. Asi,
se propone inicialmente que las disposiciones de los sujetos son una cuestién
fundamental para el cambio de la concepcion para la formacién, y del mismo modo

son resultado de dispositivos pedagdgicos institucionales.

Una propuesta metapedagogica pretende una discusion relacionada a la
metacognicion, estrechando la relacién de manera analoga al psicoanalisis, como
posibilidad de generar disposiciones estructurales que permitan superar la
resistencia al cambio que generan los dispositivos pedagogicos de la formacion
judicial. Por lo que los efectos de la dicha disposicion estructural inciden
directamente en los sujetos, sobre quienes se espera, no solo la superacion de la
resistencia al cambio sino la adopcion de nuevas corrientes epistemoldgicas para

enriquecer el conocimiento.

Como parte de la metodologia metapedagodgica para la adopcion de
propuestas dentro de una nueva concepcion pedagogica para la formacion judicial,
requiere utilizar técnicas como el pensamiento psicoanalitico y pensamiento
dialéctico, para abordar inicialmente los puntos de cambio desde la negacién
dialéctica (Engels, 1973) y su nivel simbolico y los significados de los sujetos
pasivos (Jung, 1983), esto para la resistencia al cambio, temor a lo desconocido, a
la experimentacion y apropiacion de nuevos métodos para percibir la realidad, en el
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entendido que aprender implica superar lo conocido para enfrentarse a una
incertidumbre (Vygotski, 1978) para la cual no todos los sujetos estan preparados,
cuestion que lo hace volver al tema de las disposiciones generadas por los

dispositivos institucionales.

Posteriormente, la propuesta que se presenta debe procurar no quedarse en
la simple negacion, sino que en términos de German (2001) volver a negarla, lo que
implica un cambio a nivel del subconsciente como una cuestion que necesita ser
reestructurada para, a partir de ahi, ser transformada y mejorada. De este modo se
vuelve necesario abordar el concepto de sublimacién entendido como la capacidad
de transformar la percepcion de la realidad, y de identidad, en tanto una adecuada

relacion entre la concepcion pedagdgica y los sujetos.

La importancia de re concebir la formacion judicial en El Salvador para
necesariamente por definir un espacio propio de la Pedagogia para jueces, lo que
German denomina como: demarcacion topoldgica, con significantes propios, que le
confieran una identidad dentro de la pedagogia. Si bien German propone este
espacio e identidad para la pedagogia como disciplina, es posible aplicar este
mismo método a la conformacion de los elementos de una nueva concepcion

pedagdgica.

Esto proporciona un espacio simbdlico y abstracto de caracter institucional
tomando en cuenta que el sujeto influye en las instituciones a la vez que es
influenciado por ellas, lo que deriva en la discusion metaférica del proyecto de
concepcion pedagdgica para la formacién judicial, como un proceso sistémico y
continuo en el que interactlian las practicas y las teorias, desde la metapedagogia
(Germéan, 2001) se busca superar la légica instrumental de las instituciones y su
concepcion imperante para comenzar a abordar los problemas de sentido y del
significado del conocimiento metodoldgico para sus actores, de manera que puedan
proyectarse hacia nuevas metodologias, basadas en nuevas corrientes
epistemoldgicas, aceptar la incertidumbre y estructurar los conceptos esenciales,
las categorias de partida y su sistema de principios, lo que consecuentemente se
convierte en la caracterizacion de la nueva concepcion de tal forma que permitan
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construir nuevas formas de relacionar los componentes dentro de la realidad

institucional.

La propuesta de una concepcion pedagoégica para la formacion judicial
también adopta el concepto de autonomia en el sentido que plantea Gregorio
Germéan; teniendo siempre en cuenta que la manera de concebir la formacion
judicial siempre se encuentra mediada dialécticamente por otros discursos. El
concepto de autonomia entonces, desde la manera en que se propone en la nueva
concepcion se constituye como una cuestion clave para construir la identidad de la
formacién judicial, de modo que su proyeccion habla desde los sujetos, pero

también desde la Pedagogia desde el plano tedrico.

3.2 Nuevos conceptos esenciales

Como ya se ha mencionado, la propuesta de nueva concepcion pedagogica
requiere inicialmente un abordaje de los conceptos esenciales, los cuales pueden
ser materializados desde los recursos didacticos (Zabala, 2000). Desde esta
perspectiva es importante destacar que la sociedad le ha atribuido a la formacion
continua la funcion fundamental de educar. Lo que para Zabala (2000) implica elegir
a los mejores en funcién de su capacidad para seguir una carrera. Cualquier
institucién de educacion superior plantea y busca la determinacion de metas y

objetivos es el punto de partida de cualquier proyecto exitoso.

Sin embargo, desde la practica es imposible evaluar lo que sucede en el aula
si no se tiene el conocimiento de los contenidos empleados para lograr estos
objetivos. El significado de lo que alli se hace, ni los grandes propésitos establecidos
en el plan de estudios. Los objetivos educativos en este sentido se vuelven
fundamentales dentro de la construccién de una nueva conceptualizacién de la
formacion judicial pues a lo largo todo el proceso educativo y especialmente dentro
de la formacion judicial esto determina el abordaje sobre las situaciones de la vida

real a la que se enfrentan los aplicadores de justicia.

Es asi que el contenido dentro de la formacion judicial esta referido a lo que

se ensefia, sin embargo el objetivo de este estudio no es el de realizar una
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propuesta especifica de contenidos, sino el de proponer desde un enfoque
metapedagodgico, un cambio en los fundamentos epistemoldgicos y cognitivos para
la seleccion de dichos contenidos es decir que para realizar esta seleccion de
contenidos, no solamente debe cumplirse con las funciones propuestas por Zabala
(2000) sino que esta disposicion de “lo que se ensefia” debe tender a provocar una
reversion de la “creencia positivista de la verdad como lo observable y verificable de

modo inmediato sin mediaciones, objetivamente y en su totalidad” (German, 2001).

La seleccion de los diversos contenidos debe priorizar, respecto de los
contenidos mas procedimentales, aquellos contenidos actitudinales, que le permita
al juez-estudiante sobrepasar el peso de los contenidos meramente conceptuales
en detrimento de los contenidos racionales, valorativos y actitudinales, de modo que
el juez pueda ser critico del conocimiento que aplica, con la seguridad de haber
constituido un saber “legitimo” de la realidad y el contexto en el que se desempefia,
sin depender Unicamente de aquellos conocimientos que solamente proponen una

aplicacién mecanica, procedimental y a-valorativa de los conceptos aprendidos.

En otras palabras, el estudiante en formacion judicial, debe, en funcién de
sus caracteristicas desarrollar mediante los contenidos, un conocimiento que
constituya un desafio alcanzable, es decir un desafio real que confronte los limites
de su conocimiento fundamentalmente positivista; Para que lo supere por su propio
desarrollo cognitivo confrontando los conocimientos “tradicionales” no solo dentro
de su proceso formativo sino también a través de su ejercicio profesional, para eso
los contenidos dispuestos para su estudio, deben estar por encima de la percepcion
tradicional del juez y de su propio conocimiento ya que como lo manifiesta
Knowles,(1970), es necesario, superar la formacion previa, para que los jueces
puedan establecer su propia valoracion sobre lo que conocen, para luego aplicarla

a su realidad.

La actividad intelectual del juez dentro del proceso de aprendizaje, debe
entonces involucrar su propio pre conceptos en la creacion del nuevo conocimiento.
De modo que los esquemas de conocimiento son diferentes en cada estudiante
dependiendo de su nivel de conocimiento actual, experiencia profesional y de los
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conocimientos previos que ha podido construir para que su aprendizaje pueda ser

considerado como un aprendizaje que puede ser conceptualizado (Knowles, 1980).

La revision de contrastes y construccion de esquemas de conocimiento sobre
cada materia en cada area del derecho en la medida de lo posible debe ayudar a
establecer conexiones sustantivas y no arbitrarias entre nuevos contenidos y
conocimientos previos segun la situacion lo permita de modo que se aprenden los

contenidos segun su tipologia.

Los contenidos ademas deben proponer actividades complejas de modo que
provoquen un verdadero proceso de elaboracion y construccion personal del
conocimiento y la conducta que incluya entre otras cosas, la aplicacion de nuevas
reglas técnicas, nuevos métodos para la valoracion de la realidad y la construccion
de nuevas destrezas o habilidades que en su conjunto representan acciones

ordenadas y dirigidas al individuo para el logro de un objetivo.

La idea de la realizacion de actividades complejas con un rol del profesor
como un “provocador emocional” (German, 2001) se orientan al ejercicio de la
reflexion multiple sobre una misma actividad, y la aplicacién del conocimiento en
diferentes contextos; de aqui emana la importancia del aprendizaje de contenidos
actitudinales que engloba a su vez una serie de juicios de valor y normas que se
pueden agrupar en una estructura cognitiva individual, de modo que el aprendizaje
de estos contenidos se relaciona con aspectos cognitivos, afectivos o conductuales
como resultado de un proceso marcado por la presencia de elaboraciones

cognitivas complejas de caracter personal (Luria, 1980).

De este modo, los contenidos deben seleccionarse bajo criterios de
importancia y funcionalidad para la creacion de los nuevas conocimientos los
criterios que se proponen entonces desde este enfoque metacognitivo son aquellos
gue siempre estimulen el conocimiento hacia la zona de desarrollo del desarrollo
préximo (Vygotski, 1978), el conflicto cognitivo y la actividad psicolégica actitud
positiva frente a la confrontacion de conceptos con fundamentos epistemolédgicos

contrarios, antagonicos o contrastados.

81



En cuanto a la organizacion de los contenidos, puede decirse que
esencialmente esta seleccion debe estar en la separacion de los contenidos en
sustantivos y adjetivos o procedimentales. Los contenidos sustantivos son aquellos
que contienen los fundamentos teoricos doctrinarios que se abordan dentro del
derecho como una concepcion de justicia, es decir que abarcan las premisas
fundamentales del conocimiento del juez sobre los asuntos sometidos a su
jurisdicciéon. Como ya se ha planteado en el capitulo anterior, estas premisas o
conceptos “tradicionales” dada su influencia positivista, descartan la posibilidad de
hacer valoraciones correlacionales, contextuales o causales por considerarlas
metafisicas, mientras que propenderan el “legalismo” (Bobbio, 1965) como método

de valoraciéon “material” de los hechos.

En este sentido se debe realizar una organizacion de contenidos que permita
al estudiante confrontar los conocimientos adquiridos sobre la base de estas
premisas, permitiendo que sea él mismo quien realice una verdadera valoracion
critica con relacion a cada caso y a cada contexto sometido a su conocimiento de
modo que la estructuracion cognitiva estara determinada por el tipo de relaciones
que establece, entre lo que sabe y el contexto sobre el cual debe aplicar su
conocimiento, bajo el enfoque de los demas elementos que intervienen en estas

relaciones de conocimiento y contextualizacion.

Por eso, la logica interna de cada uno de los contenidos debe orientarse a
las distintas unidades de intervencién o aplicacion del conocimiento por parte del
juez, de modo que esta organizacion de contenidos que ofrece métodos mas

complejos y racionales que no permiten una valoracién mecanica del conocimiento.

En este punto, las unidades didacticas saltan de un tema a otro sin perder el
contenido original ni su aporte tedrico, pues no se trata de una mera sustitucion de
contenidos sino de la exposicién del juez en formacion continua, a conceptos con
otros fundamentos epistemoldgicos que parten de un mismo nucleo temético y la

integracion de diferentes enfoques del conocimiento.

Por otro lado, los contenidos adjetivos o procedimentales, representan un
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reto dentro de esta concepcion pedagdgica, puesto que, por principio de legalidad,
los procesos se encuentran descritos en la ley y se deben seguir con total apego a
ésta, a fin de garantizar los derechos fundamentales de los sujetos intervinientes.
Sobre este punto, los contenidos, relacionados a aspectos adjetivos o
procedimentales, desde la concepcién que se propone deben abordar lo que Bobbio

denomina como el “formalismo” (Bobbio, 1965).

Es decir que la aplicacion de un procedimiento en términos formales, no
pugna con las valoraciones racionales que el juez debe realizar dentro de éste, de
modo que es posible que el juez aprenda a comprender y aplicar el conocimiento
adquirido, de modo que este responda a la necesidad de un sistema de justicia mas
efectivo, como producto de una valoracién objetiva de los elementos dentro del
proceso y no del proceso mismo, evitando caer asi en una mera actividad

subjuntiva.

Por esta razon, la organizacion de los contenidos debe ser tan consistente
como sea posible con apego al objetivo de formar jueces y magistrados capaces de
aplicar los conocimientos y la experiencia dentro de una realidad compleja sin el
inconveniente de una organizacion fundamentalmente positivista limitada al marco

de lo empirico y la estructura de la relacion “legalismo-formalismo” (Bobbio, 1965).

Un punto de partida real en la organizacién de los contenidos, debe dar paso
a una reconstruccion de los conocimientos vinculando los contenidos de cada
programa con su aplicacion practica en un marco de racionalidad mas que de
aplicacion automatica de preceptos legales, que es el cambio es fundamental e
incluso prioritario en una concepcidon pedagdgica dinamica y contextualizada. La
organizacion del contenido no es un tema menor ni una decision secundaria. Es un
problema técnico que responde mas bien a la esencia de lo que se pretende lograr
a través del protagonismo atribuido al estudiante como sujeto activo en la

construccion de su conocimiento.

En este sentido es necesario ademas aprender, de acuerdo a los diferentes

tipos de conocimiento; ¢ Como debe ser tu ensefianza? Ensefiar con apego a los
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hechos del contexto y de la realidad local de los jueces y magistrados, asi como en
cada una de sus areas de ejercicio profesional, de este modo las actividades
basicas seran ejercicios de contenido factico, organizaciones o asociaciones
importantes, facilitando la realizacion de ejercicios individuales que se utilicen para

tener una percepcion racional.

La enseflanza de estos contenidos debe ser comprensiva, no solo un
conjunto de textos y recursos mayormente elaborados en diferentes contextos. Ni
limitarse solo a mostrar definiciones, conceptos o nombres (por ejemplo) sino
también mostrar su origen y contexto, su evolucion y vigencia actual, de modo que
el juez tenga una comprension del significado y el “por qué” de conceptos y pueda
elegir de manera critica y racional cuales le son utiles (0 no) en su realidad y en su

practica.

Esto quiere decir que el abordaje de contenidos es a su vez un proceso
personal donde son absolutamente necesarias las diferentes condiciones
previamente establecidas sobre este porque de otro modo no pueden ser
confrontadas y/o negadas o reconstruidas, de ahi la importancia de conservar el
significado en el aprendizaje mediante el ejercicio de la critica previa aplicacion. Las
actividades sobre estos contenidos deben partir de situaciones relevantes y

funcionales y deben considerar el &mbito de aplicacion de este conocimiento.

El contenido debe cubrir campos cognitivos, afectivos y conductuales, ya que
los pensamientos, sentimientos y comportamiento del juez en el ejercicio de su
funcidén no son los mismos desde una perspectiva pedagdgica, no solo depende de
lo socialmente establecido sino sobre todo de lo socialmente determinado por su
condicion de juzgador por lo que la relacion que cada uno establece con objeto de
aplicacion del conocimiento para necesariamente por esta valoracion de lo

aprendido frente a lo aplicable.

Los contenidos a su vez son mediados a partir de la actividad conjunta de los
sujetos intervinientes desde donde se produce un conjunto de interacciones que se

caracteriza por el objetivo de ensefar por el lado del maestro y el aprendizaje por
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parte del alumno. Las funciones del profesor facilitan el aprendizaje para que las
necesidades de los estudiantes se satisfagan a lo largo del curso de estudio. El
proceso de ensefianza/aprendizaje se complementa entonces sobre la base de las
contribuciones e interacciones del profesor y el conocimiento de los estudiantes
(Kemmis, 2008).

Dentro del desarrollo de los contenidos, el profesor debe Identificar aquellos
desafios cognitivos al alcance de los estudiantes de modo que puedan ser
superados a través del contraste entre el conocimiento previo y el nuevo para que
durante el proceso de construccion se produzca una “resignificacion de los
conceptos” (German, 2001). Para qué mediante los obstaculos que el juez-
estudiante enfrenta se pueda promover una actividad mental auto estructurante que

permita el establecimiento de conocimiento mas preciso de la realidad.

Relaciones entre el profesor y el alumno, maximizan el proceso de
resignificacion del contenido atribuyéndole significado en el nuevo contenido y
fomentando los procesos de metacognicion que se dan en el cerebro humano que
sirven para facilitar el control de sus propios procesos de conocimiento durante el

aprendizaje (Jung, 1983).

3.3 Nuevas categorias de partida

Categorizar dentro de una concepcién pedagoégica implica fundamentalmente
agrupar aquellas teorias, ideas y fundamentos epistemolégicos en clases comunes
que permiten dar una jerarquia al conocimiento, en este sentido de prioriza lo que
se ensefia con mas énfasis hasta lo que no se ensefia. De este modo, durante la
fases diagnéstica de esta investigacion se ha determinado que las categorias de
partida de la formacion judicial salvadorefia se enfocan en el apego al término y
aplicacién del “positivismo juridico” que segun Hart, (1980) se utiliza para referirse
a la postura “formalista”, a “la pretension de que un sistema juridico es un ‘sistema
l6gicamente cerrado’ en el que las decisiones juridicas correctas pueden deducirse
por medios logicos de normas juridicas predeterminadas, sin referencia a propdsitos

sociales, directrices o estandares morales” (Hart, 1980).
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De este modo, se ensefia a los jueces que, en los tribunales la construccion
de las decisiones por pura deduccion légica solamente es accesible al conjugar una
proposicion de las normas juridicas relevantes con otra proposicion de los hechos
del caso sometido a su jurisdiccién. Esta postura también suele denominarse
“concepcion mecanica del proceso judicial” (Hart, 1980), el factor conductual es
bastante notorio en aquellos jueces que usualmente suelen clasificarse como
positivistas en el contexto latinoamericano, pero aplicando categorias con
influencias anglosajonas como las de Austin o Bentham bajo la cual suscriben tal

posicion.

Es en este punto las nuevas categorias de partida deben organizar aquellos
conocimientos que realicen una contribuciéon al “realismo juridico” que ha sido
fundamental para desenmascarar dicha postura sin que dejen de fuera los
conocimientos propios del mismo positivismo, pues no es una cuestion de rechazar
unos para imponer otros, sino como manifiesta German (2001) permitan pensar bajo
“condiciones de posibilidad” que no implica la ausencia de conflictos cognitivos, sino
la creacién de “disposiciones para lidiar con ellos, disposiciones que se forman por

los dispositivos pedagdégicos” (German, 2001).

Estas categorias basadas en el realismo y racionalismo contribuyen a crear
consciencia de los problemas de ambigiedad y vaguedad que pueden suscitar al
momento de hacer valoraciones juridicas despegadas del positivismo y proveen al
mismo tiempo, mas de un sentido 16gico, en contraposicion a la “verdad unica” fija

e inmutable que plantea el positivismo (Cefali, 1992).

Para replantear las categorias de partida en esta nueva concepcion
pedagogica, es necesario tener en cuenta que tal contribucion trasciende el ambito
estrictamente juridico. La investigacion y experimentacion desde otros enfoques
epistemoldgicos han permitido comprender por qué la vision “mecanica” del proceso
judicial no siempre es la mas atinada o justa; siendo este el motivo por el cual, una
propuesta de cambio en la aplicacion de justicia y en el ejercicio de la judicatura,
pasa necesariamente por el aspecto pedagodgico pues es el principio de tal funcion.
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La intencion de ensefiar a los jueces desde una categorizacién del
conocimiento diferente a la predominante basada en el positivismo, no pretende que
los jueces formados bajo esta nueva concepcion sean rebeldes o desapegados al
principio de legalidad, o que de algun modo pretendan “sustituir la voluntad del
legislador con la propia”, como lo manifestaba Bentham sino a potenciar desde la
pedagogia el pensamiento critico, que a su vez sera visible en el juez mediante el

ejercicio del “poder discrecional” o “discrecionalidad judicial”.

De este modo, los jueces pueden realizar acciones sustitutivas y de
enmienda siempre en apego al principio de legalidad, por el lado de las acciones
sustitutivas, los jueces capaces de hacer valoraciones metafisicas pueden modificar
los términos de su resolucién en un caso que, del modo propuesto por la norma
siguiera un resultado indeseable, gravoso o desproporcional respecto de los hechos
o de la condicién del sujeto; por la parte de las acciones de enmienda, los jueces
capaces de confrontar conceptos y aplicar los conocimientos a contextos reales
pueden crear jurisprudencia que produzca reformas al Derecho positivo por la via

consuetudinaria (consuetudo iuris).

Una categorizacion de conocimientos segun la presente propuesta busca que
sean los jueces en su fase de formacion, quienes encuentren alternativas al
“formalismo” que plantea (Bobbio, 1965) entendido como aquella vision que
sostiene que el Derecho proporciona las bases suficientes para dar una respuesta
juridica a todos los casos en cualquier tiempo y circunstancia. Esta concepcion
positivista fue atil al final de la época medieval y como principal aporte de la
ilustracion, para desvincular al derecho de la influencia de la iglesia y la legitimacion

del poder por origen divino.

Es de este modo que la formacion judicial continua, desde su concepcion y
desde el siglo XIX ha presentado las mismas caracteristicas, que han sido
perpetuadas y replicadas a través de la pedagogia, mediante la formacién de la
abogados y posteriormente a la formacion judicial de este modo se manifiesta una
tendencia a la doctrina Kantiana y Hartiana donde se establece que el juez no debe
ejercer discrecion en sus resoluciones de los casos sino ser simplemente la
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“maquina aplicadora” de un Derecho preestablecido.

El planteamiento de una nueva categorizacion no pretende refutar la vigencia
de los aportes mas influyentes del derecho, incluso desde el siglo XVII y que ain no
fueron considerados positivistas. Por ejemplo, Montesquieu quien en un famoso
pasaje de su obra L’Esprit des lois, sostuvo que “los jueces de la nacién no son,
segun sabemos, sino la boca por donde habla la ley, seres inanimados que no

pueden moderar ni su fuerza ni su rigor” (Montesquieu, 1976).

Cesare de Beccaria (1879) también propuso tal visién del proceso judicial el

cual es visible en la formacion actual al manifestar que:

En todo delito debe hacerse por el juez un silogismo perfecto. Se
pondra como mayor la ley general; por menor la accién, conforme o no con
la ley, de que se inferirh como consecuencia la libertad o la pena. Cuando el
juez por fuerza o voluntad quiere hacer mas de un silogismo, se abre la puerta
a la incertidumbre”. Al declarar Montesquieu que “el poder de juzgar es nulo
(Beccaria, 1979, p. 79).

Esta concepcion adquiri6 mucha preponderancia durante la apropiacion de
la doctrina de la separacién de poderes, como alternativa para los regimenes
monarquicos, donde un juez sometido ciegamente a la ley es una garantia contra

las decisiones arbitrarias como sostenia el autor en Dei delitti e delle pene.

Sin embargo, en la actualidad, dentro de los marcos democraticos y
republicanos como regla general dentro de los Estados, el derecho y especialmente

la forma de ensefar derecho debe concebirse de otra manera.

3.4 Nuevo sistema de principios

Un sistema de principios es la organizacion sistematizada de aquellos
enunciados que describen condiciones particulares del esquema de ensefanza
aprendizaje, como ya se ha manifestado en la fase diagndstica de esta

investigacion, la formacion judicial actual, se encuentra impregnada de una
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influencia positivista cuyo principio fundamental afirma que la Unica fuente del
conocimiento cientifico es la exclusivamente de la experiencia empirica y sensorial,

absoluta y excluyente de otros métodos.

Ahora este principio tiene un gran impacto tanto en el ejercicio judicial como
en la formacion judicial, dado el alcance de esta investigacién, la propuesta de un
nuevo sistema de principios se orienta a la formacion judicial, con la propuesta
tedrica que un cambio en el sistema de principios dentro de la concepcion

pedagdgica, a su vez produzca un cambio en el ejercicio de la judicatura.

Los principios que se organizan entorno a una formacion positivista del
derecho refuerzan la afirmacion de que dondequiera que exista y opere un sistema
juridico, existe una obligacién moral incondicional que normalmente se basa en la
opinién que la ley debe ser obedecida sin mas razonamiento o previsién o en la
creencia de que la existencia de un sistema legal por injusto u opresivo que sea
proporciona un entorno minimo de paz, orden y seguridad a un gran nimero de

personas.

De este mismo modo, la formacion judicial refuerza en los jueces y
magistrados la idea que la resistencia a la ley podria estar justificada en casos
extremos. Pero que de otro modo existe una obligacion incondicional de obedecerla

a fin de conservar la estabilidad del sistema.

En este sentido, un nuevo sistema de principio debe proporcionar al juez una
vision mas amplia de la relacién entre derecho vy justicia que la que proporciona el
positivismo y se ensefia en la actualidad, de modo que sea posible, desde estos
principios apreciar nuevas condiciones de lo 'justo’ 0 'injusto’ y no solo para censurar
o elogiar determinadas conductas como si la justicia y la moralidad fueran

antagonicas.

Entonces el énfasis que debe hacerse en esta nueva escala de principios
debe considerar la apertura un abordaje del derecho como objeto de estudio con

aplicacion de mas de un método o enfoque epistemoldgico, esto obviamente como
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una clara oposicion filoséfica a los principios empiricos y absolutistas del
positivismo. Sin embargo, estos nuevos principios deben permitir los argumentos
planteados por el positivismo mismo, como caracteristica opuesta a este, pero sin
perder de vista que la justicia es solo una parte de la moralidad y las normas
juridicas pueden o no tener excelencias de diferente tipo.

Asi para los jueces en formacion, el principio de justicia se le presenta como
un parametro aplicable bajo determinados contextos y casos especificos al derecho
vigente mas que como una cualidad inherente que las normas juridicas

necesariamente poseen como ha sido tradicionalmente concebida.

En términos de justicia existen varios principios con implicaciones directas en
el ejercicio judicial, como, la independencia del juez, la potestad discrecional, la
sana critica etc. Que por tener esta propuesta un caracter de concepcion y no de
modelo se enfatiza solamente en las caracteristicas de debe tener el sistema de
principios pedagdgicos y no los judiciales, sin enunciar o proponer directamente
estos o aquellos pues eso depende del modelo que quiera construir a partir de esta

nueva concepcion.

Entonces el abordaje del nuevo sistema de principios en sentido meta
pedagdgico busca que el juez elabore su propia “construccién de representaciones
como significantes tépicos” (German, 2001) dentro del cual puede replantearse el
valor de la justicia desde otros métodos y fundamentos epistemoldgicos, as que
desde su formacién debe ser capaz de preponderar la “continuidad de la
experiencia” (Dewey, 1970) que es un principio propuesto por John Dewey que
aplicado a nuestro estudio puede definirse como la insercion en el juez, de aquella
capacidad de recoger la experiencia y los conocimientos previos y modificarlo de su
aplicacion permita un desarrollo continuado donde el mismo conocimiento obtura o

amplia el ejercicio judicial.

Asi mismo el esquema de principios planteado debe insertar en el juez, la
conciencia que toda la experiencia y el conocimiento adquirido no es absoluto, ni la

Unica explicacion para lo que se pretende hacer, sino una ventana de oportunidad
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para explorar soluciones mas adecuadas en contextos y realidades diferentes y

resultados deseables y cientificamente robustos.

Desde un enfoque dialéctico, si se toma el principio de Dewey sobre la
continuidad de la experiencia y se contrasta con el principio psicogenético de Piaget
en su modelo constructivista, encontramos que el conocimiento del sujeto siempre
cambia en “tiempos y espacios particulares” (Piaget, Psicologia y Pedagogia, 1993).
Esto, insertado en un sistema de principios pedagogicos para la formacion judicial,
apunta a que, desde su formacion, el juez adquiere la capacidad de transformar su
propia cognicion y por lo tanto su conducta, en este caso expresada en el ejercicio

judicial.

Estos principios deben orientar al juez en hacia una posturas mas alla del
positivismo de modo que ellos mismos, sin ser reacios al cambio, ni al debate de
ideas realicen en cada proceso formativo un intento por distinguir dentro de los
limites de su propia cognicion, lo que puede y no puede hacer, o lo que conoce y no
conoce aun, pero que del mismo modo esta auto gestion del conocimiento y esta
estructuracion de sus estructuras cognitivas sea una dinamica de problematizacion

de la realidad que le permita trascender de una manera racional.

Asi Rorty (1983) afirma como principio esencial de la filosofia, (que puede
ser aplicado a la pedagogia) es que el juez debe entender esencialmente que toda
teoria que considere el conocimiento como la exactitud de la representacion y la
percepcion y que afirme que sélo se puede estar seguro de manera razonable de
aguello que conocemos a través de nuestras propias representaciones, se

encuentra automaticamente en un esquema errado (Rorty, 1983).

Ahora, entonces el juez debe ser capaz desde su formacion de mantener en
constante cuestionamiento su ejercicio profesional, su experiencia y su
conocimiento, lo que le permitird que comience a aplicar su conocimiento de manera
efectiva. También hay que tener en cuenta que el juez debe ser capaz, desde este
nuevo esquema de principios a hacer sus propias estimaciones de justicia o

injusticia dentro del marco de la ley y es capaz de recrear y enfrentarse a
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contraejemplos inspirados en una moral diferente a la excluida por el positivismo,
es capaz de asignar un valor al pluralismo tedrico de la ciencia sobre el cual juzgar

o valorar las exigencias de la justicia y resolver con congruencia.

De igual manera el tratamiento al principio de tratar casos similares de la
misma manera puede ser cuestionado y aplicado con un pleno apego al derecho y
la justicia pero desde una concepcion racional y proporcional y no de una manera
subjuntiva o “mecanica” sino desde la aceptacion de un punto de vista mas amplio
donde el uso del lenguaje normativo no implica que el juez solamente expresa un
juicio moral en el sentido de que es moralmente correcto hacer lo que prescribe la
ley sino que ha aprendido a realizar un verdadero ejercicio cognitivo para superar
sus propias limitantes, incluso las afectivas y sensoriales, para proveer de una

resolucién méas apegada a los hechos que le son planteados.

De este modo el sistema de principios desde la cual se concibe la formacion
judicial supondria que el derecho y la moral poseen claras similitudes, (contrario a
los planteamientos positivistas), sin perder su grado de cientificidad. De este modo
el juez comprende que puede hacer una valoracion de las reglas morales que en si
mismas no pueden ser modificadas deliberadamente y que a diferencia de las
normas legales, son caracterizadas por su relacion directa con las circunstancias de

los sujetos.
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3.5 Nueva caracterizaciéon

La caracterizacion de la concepcion pedagodgica para la formacion judicial
continua, en principio puede entenderse como el resultado de la aplicacion de las
nuevos conceptos esenciales, categorias de partida y sistema de principios, pero
adicionalmente, la caracterizacion de la concepcion que se plantea y como se ha
venido enunciando en los apartados anteriores se basa en un aprendizaje reflexivo
de los contenidos técnicos y actitudinales donde la interaccidn entre el profesor, los
contenidos, la jerarquizacion del conocimiento y los principios rectores de la

formacion coinciden en una sola categoria.

En este sentido, las caracteristicas de la formacién judicial propuesta en esta
investigacion toman en cuenta la complejidad de la contradiccion a menudo
cuestionada entre lo que debe ser y lo que debe hacer el juez en su practica
profesional. Asi mismo en enfoque en el trabajo en el aula y la relacién de los
contenidos y la estructuracién del conocimiento con la realidad social;, la
comunicacion e interrelacion entre los diferentes aportes de otras disciplinas y entre
otros fundamentos epistemoldgicos y la consideracion que los contenidos
enseflados y aprendidos deben estar orientados que penetrar las relaciones
institucionales y profesionales tanto de aquellas orientadas a la formacién judicial

como aquellas encargadas de la administracion de justicia.

Estas caracteristicas pueden en un momento tener cierta dificultad para
encontrar y definir sus procedimientos para la ejecucién de cada programa. Sin
embargo, el proceso de construccion de estos nuevos conocimientos brinda un
abordaje técnico sobre ellos para evaluarlos y organizarlos en congruencia con su
concepcion. Permite la formulacion de nuevas propuestas y el planteamiento de
nuevos referentes de analisis que abren la posibilidad de reconocer las posibilidades

de cada elemento de esta concepcion.

La caracteristica orientada a la revision de las formas de organizaciéon
institucional, especificamente a las encargadas de la formacién judicial permite una

clasificacion de fundamentos epistemoldgicos desde los cuales se forma al juez y
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provee una visibn mas o menos esquematica de los objetivos que se pretenden
alcanzar, dentro de esta clasificacion también se puede observar las diferencias

entre los fundamentos que impregnan las diferentes concepciones pedagdgicas.

Otra de las caracteristicas propuestas desde esta concepcion pedagdgica es
la de la intervencién: negacion del conocimiento y construccion del conocimiento;
esta caracteristica, basada en una negacion dialéctica como la propuesta por Hegel
provee a cada juez de la habilidad de conocer, interpretar y desarrollar su propias
capacidades cognitivas y conductuales segun el caso que se trate, le permite
trabajar con todo un libelo de conocimientos técnicos y una autogestion del
conocimiento que le permitan ejecutar su funcion con pleno conocimiento de la

realidad.

Los criterios utilizados para establecer esta caracterizacion fueron la
heterogeneidad en cuanto a las consideraciones de la experiencia, el desarrollo
cognitivo y conocimiento de los jueces, ya que la experiencia en la formacion de
cada uno puede variar en su percepcion y en su ejecucion pero su fundamento
tedrico y cientifico permanece congruente respecto de la negacion de la
absolutizacion y generalizacién y esencialmente de la aplicacion de la justicia

exclusivamente por medio de la percepcién y el silogismo.

La concepcion pedagogica para la formacion judicial ademéas tiene una
determinada forma y estructura social muy especifica, pues los jueces, no son
aprendices legos en la disciplina en la que se forman, asi mismo en un mismo
programa pueden encontrarse sujetos con experiencia en varios tipos jurisdiccion o
areas técnicas y disciplinares del derecho. Por eso la caracteristica del respeto a la
heterogeneidad, toma en cuenta aquellos componentes que varian segun la
especialidad de los sujetos, pero siempre procura que su proceso formativo siga la
misma forma, la confrontacién del conocimiento, la reestructuracién cognitiva, la
autogestion del conocimiento y la puesta en practica del ejercicio judicial

contextualizado.

La Influencia fundamental de esta caracterizacion en la determinaciéon de las
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diferentes formas de intervencion pedagdgica para la formacion judicial, alude a la
negacion de una estructura de aspecto fijo, absolutizada y monista, sino que se
centra en una intervencion pedagdgica que favorezca el aprendizaje y que fomente

el desarrollo del sujeto. (Knowles, 1984).

La estructura de esta caracterizacién procura que la formacién judicial sean
adecuadas, no solo al objetivo pedagdgico, sino al ejercicio de la judicatura dentro
de una estructura social de modo que el juez tenga la flexibilidad suficiente para
usar su discrecionalidad para poder cambiar su razonamiento y adaptarse a las
necesidades del contexto, lo que a menudo parece ser un factor intocable en el
ejercicio positivista de la funcion judicial ya que también intervienen otros factores
externos (como los politicos y econdmicos) que pueden incidir, sin embargo como
el enfoque de esta concepcion es eminentemente tedrico, se describe esta

estructura en términos meramente cientificos.

Sin embargo, el conocimiento y el analisis de todos los demas factores y
variables que se llevan a cabo dentro del proceso de formacion judicial y su
consecuente ejercicio ayudan a elaborar esta construccion material y curricular de
esta caracterizacion y prevén otros resultados. Del mismo modo se constituye en
material nuevo para planes de estudio o material para desarrollo son todas aquellas

actividades formativas de la funcién judicial.

Los Instrumentos y medios utilizados para la formacion judicial continua
proporcionan al educador pautas y criterios para la evaluacion del desempefio de la
funcién judicial desde su formacién. Permite al formador, la planificacion e
intervencién directa en la toma de decisiones del juez en su rol de estudiante. Por
lo tanto, es posible crear un esquema de prevencion de los problemas especificos

gue surgen por la influencia de factores exdégenos respecto de esta concepcion.

Los procesos de planificacién, ejecucién y evaluacién de la formacion judicial
estdn determinados por su intencionalidad y funcion dentro del proceso de
formacion. El contenido y el tipo de recursos y materiales. Se encuentran en

congruencia con los demas elementos de esta concepcion.
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El proceso de aprendizaje y la determinacion de los contenidos facilitan el
contraste entre lo real y lo estudiado respetan la forma y la velocidad en que los
jueces aprenden y reestructuran su propio conocimiento; del mismo modo fomentan
estrategias didacticas basadas principalmente en el aprendizaje autogestionado. Y
evitan la transmision de conocimientos dogmaticamente, especificamente fomentan

la confrontacién cognitiva dentro del mismo sujeto.

3.6 Conclusién parcial del capitulo 11l

En conclusién, este apartado aborda la propuesta de una nueva concepcion
pedagdgica para la formacion judicial continua en El Salvador, con un enfoque en
elementos metapedagdgicos y andragoégicos. Se plantea la necesidad de superar la
influencia del positivismo juridico en la formacion judicial, sin descartarla por
completo, y se propone la incorporacion de nuevos métodos que dinamicen y
enriquezcan el proceso formativo. Se busca resignificar los elementos de la
concepcioén pedagogica actual, incluyendo elementos de otras disciplinas y

reflexionando sobre su pertinencia en el contexto de la formacion judicial.

En este sentido, se propone una metodologia metapedagdgica que integre
técnicas psicoanaliticas y dialécticas, asi como la seleccion de contenidos
actitudinales y sustantivos que fomenten un aprendizaje critico y reflexivo. Se
destaca la importancia de organizar los contenidos de manera que permitan a los
estudiantes confrontar sus conocimientos y aplicarlos de forma racional y compleja,

promoviendo asi un desarrollo integral de sus capacidades.

La formacion judicial actual en El Salvador se caracteriza por estar
fundamentada en un enfoque positivista que se centra en la aplicacibn mecanica de
normas juridicas, sin considerar aspectos sociales 0 morales. Se propone una
nueva categorizacion del conocimiento que incluya el realismo juridico y el
racionalismo, con el objetivo de fomentar el pensamiento critico en los jueces. Se
busca que los jueces puedan ejercer discrecion y enmienda en sus decisiones,
siempre respetando el principio de legalidad. Se plantea la necesidad de un nuevo

sistema de principios que incorpore la experiencia empirica, pero también otros
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métodos de conocimiento que enriquezcan su labor judicial.

La investigacion también aborda la importancia de comprender las relaciones
sociales en la formacion judicial y de abordar la resistencia al cambio a través de
una nueva concepcién pedagdégica. Se propone una metodologia metapedagdgica

que incluya técnicas psicoanaliticas y dialécticas, asi como la seleccion.
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Capitulo IV: conclusiones
generales y

recomendaciones
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4.1 Conclusiones generales

Tras analizar detalladamente el problema de la formacién judicial en El
Salvador desde una perspectiva pedagodgica, se desprenden una serie de
conclusiones y recomendaciones que pueden contribuir significativamente al

mejoramiento de este proceso formativo de los jueces y magistrados en el pais.

Primeramente, la Influencia del positivismo juridico se evidencia en la
marcada influencia del positivismo pedagogico en la formacion judicial en El
Salvador, lo cual ha limitado el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo en
los jueces y magistrados, Lo que vuelve necesario superar esta influencia con una
concepcion pedagdégica basada en el racionalismo que permita promover una
formacion mas integral y contextualizada, abierta al examen de causas ulteriores,

causales y metafisicas para la aplicacion del derecho.

La necesidad de plantear una nueva concepcion pedagdgica se destaca en
la importancia de incorporar elementos metapedagogicos y andragdgicos, es decir
la transformacion desde dentro y previo a la actividad educativa orientada a los
profesionales del derecho permitiendo una formacién continua mas dinamica y
enriquecedora. Esta nueva concepcion debe fomentar el aprendizaje

autogestionado, la reflexion critica y la aplicacién racional del conocimiento.

Asi mismo, es recomendable la flexibilidad y personalizacion en la formacion
continua para jueces y magistrados, que desde su concepcién incluya programas
especializados, formacién racionalista y de habilidades investigativas, evaluacién
continua y colaboracion interinstitucional que les permita expandir el nivel de
abstraccion y comprension de la realidad. Esta concepcidn que dirigira el modelo de
formacion permitird adaptarse a las necesidades y contextos especificos de cada

participante.

Por otro lado, concebir la formacion con un enfoque en la argumentacion y
motivacion judicial Es fundamental, de modo que se promueva una formacién para
una argumentacion solida y una motivacion clara en los fallos y sentencias de los

jueces que deje de basarse en el método subsuntivo y los prepare para fallos y
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resoluciones razonadas y apegadas a la realidad. Se debe trabajar en el desarrollo
de habilidades argumentativas y en la aplicacion de principios que garanticen la

justicia y la legalidad en cada decision judicial.

Finalmente, la apertura a nuevos Métodos y enfoques es recomendable en
sentido que la nueva concepcién pedagogica en los términos que se plantea
enriquezca la formacion judicial, tales como técnicas psicoanaliticas, dialécticas y

andragogicas.

4.2 Recomendaciones

Es recomendable diversificar los métodos pedagdgicos utilizados en la
formacién judicial en El Salvador, incorporando técnicas psicoanaliticas, dialécticas
y andragoégicas. Esta diversificacion permitira abordar de manera mas integral las
necesidades de aprendizaje de los jueces y magistrados, fomentando un enfoque

critico y reflexivo en su labor judicial.

Asi mismo es fundamental promover la argumentacién sélida y la motivaciéon
en las resoluciones judiciales. Se recomienda incluir en los programas de formacién
judicial ejercicios préacticos que desarrollen las habilidades argumentativas de los
participantes, asi como la aplicacién de principios éticos y legales en la toma de

decisiones.

Por otro lado, se sugiere implementar un modelo de formacién continua
flexible y personalizada para los jueces y magistrados. Esta flexibilizacion permitira
adaptar los programas formativos a las necesidades especificas de cada
participante, promoviendo un aprendizaje auto gestionado y contextualizado.

Aunado a eso, se recomienda incluir en los programas de formacion judicial
contenidos actitudinales que promuevan valores éticos, responsabilidad social y
compromiso con la justicia. Estos contenidos contribuiran a formar jueces y
magistrados integros, sensibles a las necesidades de la sociedad y comprometidos

con la defensa de los derechos humanos.
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Finalmente Se aconseja implementar un sistema de evaluacion continua en
los programas de formacion judicial, que permita retroalimentar a los participantes
sobre su desempefio y areas de mejora. Esta retroalimentacion constante
favorecera el desarrollo profesional de los jueces y magistrados, impulsando su

crecimiento y perfeccionamiento en el ejercicio de sus funciones.
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ANEXOS



Anexo A: Matriz de Operacionalizacion de variables

Fase diagndstica
Concepcién Pedagogica para la Formacién Judicial

Pregunta Obijetivo Variable | Definicion Dimensién Indicador Unidad de
cientifica (tarea) operacional analisis
1. ¢Cuél | Identificar Concepto | El estudio Epistemoldgi | Verificar que 1. Se basa
es son los los S de la ca los contenidos en teorfas y
fundamentos fundamentos | Esenciale | influencia abordados y conceptos
tedricos y tedricos y S del estudiados en Kantianos.
metodoldgicos metodoldgic positivismo la formacion 2. Se basa
que sustentan la | os de la dentro de judicial tienen en teorias y
formacién formacién los una influencia conceptos
judicial judicial contenidos iuspositivista kelsenianos
continua en El continua en estudiados 3. La
Salvador? El Salvador en la ECJ- bibliografia y
CNJ recursos utilizados
2. ¢Cudl | Determinar son actuales
es la situacion | lasituacion 4. La
actual de la | actual dela bibliografia y
formacion formacion recursos tienen su
continua de | continua de fundamento en
jueces y | juecesy conceptos y teorias
magistrados en | magistrados iuspositivistas
El Salvador? en El
Salvador
1. ¢Cuél | Identificar Categoria | Esla Tebrica 1. Exist | 1. ¢Conside
es son los los sde identificacio en elementos ra que las
fundamentos fundamentos | partida n de una que capacitaciones
tedricos y tedricos y formacion comprueban judiciales orientan
metodoldgicos | metodoldgic orientada o que la al estudiante (juez)
que sustentan la | os de la basada en el formacion a priorizary
formacion formacion formalismo judicial se preponderar el
judicial judicial y legalismo centra en el apego a los
continua en El continua en juridico formalismo preceptos formales
Salvador? El Salvador 2. Exist | contenidos en la
en elementos ley por sobre su
2. ¢Cuél | Determinar que interpretacion con
es la situacion | la situacion comprueban otros métodos?
actual de la | actual dela que la 2. i Se
formacion formacion formacion se prioriza la
continua de | continua de centraen el subsuncién como
jueces y | juecesy legalismo Gnico método para
magistrados en | magistrados juridico establecer un
El Salvador? en El criterio de
Salvador “legalidad” y de
justicia?
1. ¢Cudl | Identificar Sistema Consiste en | Axioldgica 1. Se 1.
es son los los de la enfatiza en el 2.
fundamentos fundamentos | principio | definicion empirismo 3. iSe
tedricos y tedricos y S de aquellas como método ensefia que las
metodoldgicos metodoldgic practicas para la solucién | valoraciones del
que sustentan la | os de la descritas de juez deben basarse
formacion formacion por controversias en aquello que solo
judicial judicial enunciados puestas a es perceptible
continua en El continua en que deben conocimiento sensorialmente?
Salvador? El Salvador cumplirse o judicial 4. iSe
2. ¢Cual seguirse con 2. Se ensefia que las
es la situacion un induce al valoraciones del




actual de la
formacion
continua de
juecesy
magistrados en
El Salvador?

determinado
proposito y
que son
insertados
en el PEA

rechazo de
aspectos
metafisicos
para la solucion
de
controversias
puestas a
conocimiento
judicial

juez son aquellas
Cuya existencia
debe ser material?
5. ;Se
ensefia a evadir o
desestimar
aspectos
relacionados con el
entorno,
procedencia o
condicion de los
sujetos?

6. ;Se
pondera con menor
rigor los elementos
causales,
subjetivos y
posiciones o
direcciones
relativas?

7. :Se
ensefian técnicas
inductivas o
reduccionistas para
valoracion de los
hechos de
conocimiento
judicial?




Anexo B: Instrumento de recolecciéon de informacién

Universidad de El Salvador

Facultad Multidisciplinaria de Occidente

Programa de doctorado en educacion superior

Guia de entrevista

Objetivos proporcionar valiosos insights sobre las caracteristicas y enfoques

de la formacidn judicial en la institucion en la que se encuentra. Aqui tienes una guia

de entrevista con 10 preguntas abiertas para indagar sobre estas caracteristicas:
1. Inicio y Obijetivos de la Formacién:

- ¢ Podria compartir su experiencia inicial en la formacién judicial? ¢ Cuales
considera que son los objetivos fundamentales de esta formacion en nuestra

institucion?
2. Metodologias y Enfoques Pedagdgicos:

- ¢Como describiria las metodologias de ensefianza utilizadas en su
formacion judicial? ¢Se ha notado la aplicacibn de enfoques pedagdgicos

especificos?
3. Interaccién y Participacion Estudiantil:

- ¢En qué medida se fomenta la interaccion entre los estudiantes y los
instructores? ¢Como se fomenta la participacién estudiantil en el proceso de

aprendizaje?
4. Evaluacion del Desempefio:

- ¢Como se lleva a cabo la evaluacion del desempefio de los estudiantes

durante la formacion judicial? ¢ Existen criterios especificos y transparentes?

5. Actualizacién y Adaptaciéon del Programa:



- ¢ Como se asegura la institucion de que el programa de formacion judicial
esté actualizado y se adapte a los cambios en el ambito legal? ¢Se realizan

revisiones periodicas del plan de estudios?
6. Enfoque Practico y Casos Reales:

- ¢ En qué medida se incorporan casos practicos y situaciones reales en la
formacion judicial? ¢Considera que estos elementos son cruciales para la

preparacion profesional?
7. Enfasis en Valores Eticos y Sociales:

- ¢Se aborda la dimension ética y social en la formacién judicial? ¢ Cémo

se integran los valores éticos en el aprendizaje?
8. Recursos y Tecnologia Educativa:

- ¢, Qué tipo de recursos y tecnologias educativas se utilizan en la formacion

judicial? ¢ Como contribuyen a la experiencia de aprendizaje?
9. Relacién entre Teoria y Préctica:

- Desde su perspectiva, ¢,como se equilibra la relacion entre la teoria y la
practica en la formacién judicial? ¢Considera que hay oportunidades suficientes
para aplicar lo aprendido en entornos practicos?

10. Impacto en la Practica Judicial:

- ¢,Ha notado un impacto directo de su formacion en su desempefio como
magistrado en formacion? ¢ En qué aspectos especificos ha influido la formacion en

su practica judicial?

Estas preguntas buscan explorar diferentes aspectos de la formacion judicial,
desde la metodologia hasta la aplicacién practica, con el objetivo de obtener una
comprension completa de las caracteristicas y efectividad del programa en la

institucion.



