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RESUMEN

El presente documento de investigacion, esboza elementos que van orientados
hacia la indagacion de andlisis de recursos institucionales para atender a nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacion Especial de San Vicente,
2024, procura ilustrar diferentes etapas de la investigacion, los recursos institucionales,
para dar atencién a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual. Por ello, se realizd
un estudio en la fase de exploracion, empleando la metodologia cualitativa a partir de un
analisis descriptivo-comparativo entre la Politica de Educacion Inclusiva y lo que la
escuela implementa con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual y sus entornos
sociofamiliares, y que dieron respuesta a las preguntas y objetivos propuestos dentro de la

investigacion.

A partir de esta idea, para el estudio de la problematica de ‘“analisis de recursos
institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela
de Educacion Especial de San Vicente, 2024”, se indagé sobre elementos importantes de
comparacion y analisis para desarrollar y comprender estrategias relevantes de
verificacion, que permitio vislumbrar los escenarios institucionales y las redes de apoyo,
y la participacion del gobierno en el escenario socioeducativo para implementar
programas y proyectos en pro de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, lo cual
fue posible por medio de aplicacioén de instrumentos de recoleccion de datos, los cuales
reflejaban las categorias y sub categorias de analisis, combinando simultineamente
analisis de cada una de los discursos y narraciones como resultado de las entrevistas

ejecutadas a los informantes claves de la escuela de educacion especial san Vicente.

Por lo tanto, en la presente investigacion se obtuvo el siguiente producto, una propuesta
de intervencion que servira de insumo a la comunidad educativa, a partir de los hallazgos
relevantes obtenidos, para brindar herramientas y aportes, que potencien estilos de crianza
gue abonen a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.
Y que este fortalezca la parentalidad positiva en sus entornos familiares y educativos. La

propuesta de plan de atencion se llevard a cabo con el propdsito de que pueda ser



ejecutado, para dar respuesta y alternativas reales a las necesidades que surgieron en la
investigacion con la poblacion en estudio.

Para la consecucion de la investigacion se analizé y estudio por medio de un abordaje
metodolodgico, los discursos a través del analisis de contenido como producto de las
entrevistas dirigidas a los informantes claves. A través del analisis de datos, se tratd, no
solo de describir la problematica a investigar, sino también de poder ser “conservada,
participada e intercambiada” con personas interesadas en la problemadtica, ya que no
existen indagaciones referentes a la misma, la cual pretende describir. retomando a
Olabuénaga respecto al énfasis en analisis de datos efectudndose una descripcion densa
porque se convierte en “interpretativa, lo que se interpreta es el flujo del discurso social”.
(Olabuénaga, 1999), los resultados de la aplicabilidad se evidenciaron por medio de la
descripcion de tres capitulos retomando actores sociales que abonaron a la investigacion
que permitio indagar sobre el significado de los actores, partiendo de las emociones y

motivaciones positivas 0 negativas acerca de sus percepciones.

Por lo tanto, la categorizacién se realizd retomando y contrastando la informacién
obtenida de fuentes bibliograficas y otros escenarios, y para lograr este procedimiento con
éxito se tomaron de insumos o0 elementos expresados y relatados en miras de la
elaboracion de una propuesta de intervencion.

Asimismo para proceder al procesamiento de todo este bagaje tedrico de conocimiento e
insumos de los actores sociales, la investigadora decidié que para el procesamiento y
andlisis de informacion posterior al proceso de recoleccion de informacion y de acuerdo
con el objeto de estudio planteado desde un inicio, se procedié a realizar el procesamiento
y el andlisis, de informacidn, apoyandose del programa Weft QDA, utilizando la técnica
de analisis de discurso como accioén social “dentro de un marco de comprension,
comunicacion e interaccion que a su vez forma parte de estructuras y procesos
socioculturales mas amplios” (Dijk, 1997), esto se llevd a cabo mediante una serie de
pasos para analizar la informacién y presentando los hallazgos generados durante la

aplicacion de instrumentos para desentrafar el significado de las cosas.



INTRODUCCION

Se considera primordial y significativo en toda investigacion dejar evidencias e insumos
bibliogréaficos que permitan describir la elaboracion del trabajo de investigacion y poseer
claridad sobre el proceso a describir en relacién a sus objetivos planteados, categorias y
sub categorias de analisis como ejes rectores por los cuales se oriento la investigacion.
Por tanto, se presenta la siguiente tesis, documento que se titula: Analisis de recursos
institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual,
Escuela de Educacion Especial de San Vicente, 2024, ejecutado por estudiante de la
Maestria en Métodos y Técnicas de Investigacion Social, para optar al titulo de Maestra
en Meétodos y Técnicas de Investigacion Social. El objetivo fundamental de la
investigacion fue analizar los recursos institucionales que la Escuela de Educacion
Especial de San Vicente posee para atender a la poblacion objeto de estudio radicando su

importancia en funcién del cumplimiento de derechos hacia nifiez y adolescencia.

Dicho documento contiene aspectos que describen al lector los hallazgos de la
investigacion; figurando los capitulos, exponiendo un andlisis de los resultados y alcance,
como capitulo uno fundamentacion tedrica del problema en el que se expone un
abordaje histérico conceptual sobre la normativa de discapacidad, permitiendo articular y
describir posicionamientos segun autores y contrastdndola con la temética de
investigacion, seguidamente se describe el acapite dos fundamentacion metodoldgica
de la investigacion, describiendo el disefio utilizado en la investigacion para el abordaje
del problema desde la l6gica de la investigacion cualitativa, como seccidn tres se expone
un abordaje historico conceptual sobre la normativa de discapacidad, describiendo
posicionamientos tedricos y contrastandola con temadtica de investigacion, asimismo se
plasma el apartado cuatro, desentrafiando el contexto socioeducativo de los
informantes claves, Permitiendo articular y describir, discursos emitidos por los sujetos
de estudio. Asimismo, se plasma la parte cinco la cual data sobre principales hallazgos
obtenidos permitiendo desentrafiar la percepcion de los informantes claves a partir de sus

vivencias en el contexto educativo.

Xi



Seguido, conclusiones y recomendaciones exponiendo argumentos claros, y los cuales
se presentan en funcion de objetivos propuestos, y verificar si estos se lograron en funcion

de los enunciados y categorias establecidas durante el proceso de investigacion.

Igualmente, mencionar las referencias bibliograficas, fuentes de donde se extrajeron
aspectos tedricos o conceptuales para una mejor objetividad. Ademas, indicar la seccion
de anexos, la cual su finalidad es proporcionar informacién extra que logre contrastar la
veracidad de dicho documento por medio de la descripcién que aporta informacion

relevante acerca del tema de estudio investigativo para una mejor objetividad.

Y finalmente, la metodologia utilizada para la investigacion fue, sumergirse en el campo
de estudio y recolectar informacion por medio de un andlisis de contenido, entrevista
estructurada, y hoja de cotejo, lo cual permitié por medio del dato elevarse a la teoria,
en busca del sentido de las cosas, interpretando el significado de la accion social,

esperando que sea de agrado para el lector.

xii



CAPITULO 1: FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA

Al referirse a discapacidad, en términos de reconocimiento de derechos, el trece de
diciembre de 2006, la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) promulgé la Convencién
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), entrando en
vigencia en mayo de 2008 introduciendo una perspectiva en el modo de abordar la
discapacidad. Basandose en el modelo social, superando los paradigmas de beneficencia
y de rehabilitacion, la CDPD. En el recorrido histérico la concepcion de la discapacidad
ha ido cambiando, y el modo de afrontarla. En el mismo se constituyen barreras para las
personas con discapacidad, las cuales se expresan en términos de situaciones que permiten
la centralizacion de oportunidades para determinadas personas; en otras palabras, el
concentrar oportunidades en el mercado de conocimiento se presenta a favor de un
determinado grupo de personas que cuentan con las mejores posibilidades de llegar a

brindar el mayor rendimiento académico.

Retomando el proceso académico, entra en juego la dindmica del sistema educativo, el
cual, es un proceso de filtracion, que permite que acaparen las oportunidades aquellos que

tienen las mejores posibilidades de rendimiento (Bourdieu y Passeron, 1996).

La idea central es la de la autonomia relativa del sistema escolar gracias a la cual la
ensefianza sirve de manera especifica e insustituible a las estructuras sociales. La
reproduccion de las relaciones de clase, en realidad, es también el resultado de una accion
pedagdgica que no parte de una tabula rasa, sino que se ejerce sobre sujetos que recibieron
de su familia o de las acciones pedagdgicas precedentes (es decir, de la llamada
«educacion primera»), por un lado, cierto capital cultural y por el otro un conjunto de
posturas con respecto a la cultura. Cada accion pedagdgica tiene, pues, una eficacia
diferenciada en funcion de las diferentes caracterizaciones culturales preexistentes de los
sujetos y que son de naturaleza social. La escuela, al sancionar estas diferencias como si

fueran puramente escolares, contribuye al mismo tiempo a reproducir la estratificacion
13



social y a legitimarla asegurando su interiorizacion y persuadiendo a los individuos de que
ésta no es social, sino natural (Bordieu & Passeron, 1979).

Quienes logran acaparar las oportunidades terminan siendo el umbral en virtud del cual el
resto de la poblacion es medida y a quienes se les termina considerando como normales,
forzando al resto de la poblacion a equipararse con el rendimiento y ritmo de ellos y ellas,
en tanto y en cuanto deseen formar parte de los considerados normales. Los filtros
entonces se configuran en la medida que estos permiten o generan la posibilidad de lograr
mayores niveles de rendimiento para ciertas personas, interviniendo aspectos socio
econdmicos y culturales en beneficio de las mencionadas personas: respectos a los
aspectos socio econémicos, intervienen factores como la posicién social del estudiante,
que determina su capacidad de pago; mientras que con los culturales, se presentan
situaciones como la capacidad o no de la persona de tener acceso a mayores y mejores

niveles de conocimiento.

La anterior situacion afecta a la poblacion en general, pero en similares condiciones con
el caso de la exclusion, esta se exacerba al centrar la atencion en las personas con
discapacidad, que les impide tener acceso a dicho mercado, pues por un lado deben de
enfrentarse a barreras establecidas desde el mismo sistema educativo; pero, ademas, deben

de enfrentar un entorno no accesible para ellos y ellas.

En realidad, para que se pueda ejercer la accion pedagdgica se necesita que la autoridad
que la dispensa sea reconocida como tal por aquellos que la sufren. La autoridad de los
pedagogos no es personal y carismatica, como tienden a creer y a hacer creer los
pedagogos, sino que deriva de la institucion legitima, la escuela, de la que son agentes.
Por tanto, es la institucion investida de la funcion social de ensefiar y por esto mismo de
definir lo que es legitimo aprender. Un idéntico disimulo impone como legitima la cultura
de las clases dominantes. En realidad, sostienen los autores, no existe una cultura legitima:

toda cultura es arbitraria. La definicion de cultura es, pues, siempre, una definicion social.

14



Pero la escuela hace propia la cultura particular de las clases dominantes, enmascara su
naturaleza social y la presenta como la cultura objetiva, indiscutible, rechazando al mismo
tiempo las culturas de los otros grupos sociales. La escuela, legitima de tal manera la

arbitrariedad cultural.

1.1. ENFOQUE TEORICO PARA EL ABORDAJE DEL PROBLEMA

Antes de introducirse en las perspectivas teoricas de la discapacidad es pertinente
definir lo que es un paradigma y modelo, es necesario establecer la diferencia entre ambos
conceptos ya que, como afirma Diaz-Velazquez (2009, pag. 86), se los ha utilizado como
sinénimos. Para entender en qué radica la diferencia, Kuhn, lo explicé de la siguiente
forma: El paradigma haria mencion a un modo de conocimiento cientifico de la realidad
y una forma de ver el mundo, universalmente reconocido, basado en un esquema de
pensamiento e ideoldgico concreto... En cambio, el modelo se insertaria dentro del
paradigma..., pero seria mas una abstraccion tedrica de una realidad concreta, para
comprenderla. EI modelo es una aprehension o representacion simplificadora de la
realidad en la que sélo destacan las relaciones consideradas mas significativas y

definitorias del fendémeno.

1.1.1. Modelos de la discapacidad

Partiendo de la conceptualizacion de la discapacidad es pertinente mencionar
los tres modelos principales de discapacidad, moral, médico y social, abordando las
causas, los remedios apropiados y los significados mas profundos de la discapacidad
(University, 2025), los cuales pueden presentar meritos y desventajas en sus

planteamientos.
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En el modelo moral se considera que la discapacidad tiene un significado en el carécter,
las acciones, los pensamientos, acciones y reacciones de la persona o de la familia. En el
lado negativo, la discapacidad puede acarrear estigma, vergienza y culpa si la
discapacidad se ve como una marca de mala conducta o maldad. En el lado positivo, la
persona con discapacidad puede ser vista como un reflejo de la voluntad de Dios. La
persona y la familia pueden creer que han sido escogidas debido a la fe de Dios en ellas.
El hecho de la discapacidad puede verse como un recordatorio positivo de haber
sobrevivido. ElI modelo moral es muy prevalente en todo el mundo, y es el modelo
promovido por la mayoria de las religiones. El lenguaje utilizado en el modelo moral

puede ser muy emocional.

En el contexto emergente se experimentan estereotipos que refuerzan los aspectos
negativos del modelo moral. Escenario que se propicia para mostrar a personas con
discapacidad como una carga para la familia y la sociedad, incapaces de vivir una vida
exitosa; o por el contrario se reflejan como personas excepcionales capaces de superar

cualquier desafio.

Desde el modelo médico se configura la discapacidad como un deterioro en un sistema o
funcion corporal que es inherentemente patolégico, y, por tanto, es primordial devolver el
sistema o la funcion lo mas cerca posible de la normalidad. Las personas consideradas
expertas son profesionales con formacion especializada, y se espera que las personas con

discapacidad sigan sus consejos. El lenguaje del modelo médico es clinico y médico.

El modelo médico de la discapacidad a menudo se representa en las peliculas a través de
una trama en la que una persona con discapacidad esta deprimida y sin esperanza, pero a
través de la amistad con una persona sana, aprende a abrazar la vida. Un giro inverso a
esto es la idea de que las personas con discapacidad muestran a los personajes sanos como

Sser mejores personas.
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En el modelo social, la discapacidad es parte de la diversidad, al igual que la raza/etnia, el
género, etc. La causa de la discapacidad es un desajuste entre la persona con discapacidad
y el entorno fisico y social. Es este entorno el que crea las desventajas y las barreras, no
la discapacidad en si misma; al igual que otros grupos desfavorecidos, los principales
problemas son los estereotipos negativos, la discriminacion y la opresion, que son los
principales obstaculos para la plena inclusion. Los principales objetivos de la intervencion
son los cambios en la sociedad, mas que en las propias personas con discapacidad. Los
puntos en comun en las experiencias psicosociales de las diferentes discapacidades las
unifican politicamente, a pesar de las profundas diferencias en los tipos de discapacidad.
Las representaciones de la discapacidad desde un modelo social son mas propensas a tener
multiples personajes que forman vinculos, aprenden y crecen, sin depender de un
personaje sin discapacidad. Otras muestran a personajes con discapacidad de manera mas
realista: en el contexto de familias amorosas que no estan “agobiadas” por la discapacidad,;

en una sociedad que discrimina; como activista que intenta cambiar las leyes.

Haciendo referencia a los tres modelos, se valora que el modelo moral puede traer
verglenza, pero también la consideracion de ser una persona excepcional en fe o
perseverancia debido a lo que ha logrado, a pesar de su discapacidad. El modelo médico
ha impulsado enormes avances en la rehabilitacion, pero es paternalista. EI modelo social
fomenta la comunidad, pero el capacitismo sistémico puede ser abrumador.
Probablemente la mayoria de las personas creen en mas de un modelo, pero es dificil
saberlo, ya que actualmente no existe una medida bien establecida en ese sentido, por lo
cual se necesitan mas datos de las personas con discapacidad que se benefician de su

modelo particular de discapacidad (University, 2025).
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1.1.2. Paradigmas de la discapacidad

Respecto al tema de discapacidad han existido diversos paradigmas que buscan
explicar e interpretarlo, sin embargo, es pertinente abordar los ultimos paradigmas

propuestos que son el paradigma rehabilitador y el paradigma de la autonomia personal.

El paradigma rehabilitador esta orientado a la rehabilitacion de la persona y sostiene que
la causa de la discapacidad radica en la deficiencia estructural y funcional del individuo.
Por tanto, la solucion estd en revertir esa deficiencia a través de la intervencion de
profesionales de la salud, concibiendo la discapacidad como un hecho individual que atafie
unicamente al individuo afectado (Diaz-Velazquez, 2009).

Este paradigma se expresa por medio de dos modelos: EI modelo médico de mayor
incidencia, cuya influencia se extiende desde principio del siglo XX hasta la aparicion del
modelo biopsicosocial a inicio del siglo XXI. Este Gltimo, aunque implica un rasgo mas
humanista, alberga los genes del paradigma rehabilitador, algo evidente si se considera la
definicion actual de discapacidad, la cual fue desarrollada bajo este modelo (OMS, 2001).
De acuerdo al modelo biopsicosocial incluido en la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), la discapacidad y el
funcionamiento son resultados de interacciones entre condiciones de salud (enfermedades,
trastornos, lesiones y factores contextuales). EI modelo reconoce que la discapacidad es
multidimensional y que es producto de la interaccién entre los atributos de un individuo y
las caracteristicas del entorno fisico, social, y actitudinal de la persona. Amplia la
perspectiva de la discapacidad y permite el estudio de las influencias medicas,

individuales, sociales, y ambientales sobre el funcionamiento y la discapacidad.

La diferencia mas notoria entre ambos es que, el modelo médico concibe como Unica causa
de discapacidad, la condicion patoldgica de la persona y deja de lado los factores sociales

0 externos al paciente (Diaz-Velazquez, 2009). En cambio, el modelo biopsicosocial
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reconoce la influencia de los elementos del entorno social sin dejar de lado la condicion
orgénica y fisioldgica del individuo.

Es de resaltar, en respuesta a la doctrina biologicista y rehabilitadora imperante, surge el
paradigma de la autonomia personal con el modelo social anglosajén de la discapacidad o
modelo social de la discapacidad en la década de los setenta, impulsado por la
insatisfaccion sobre la concepcion de la discapacidad (Ferrante y Dukuen, 2017).

Este nuevo paradigma y su modelo afirma que la causa de la discapacidad subyace en la
sociedad y no en las personas; por lo tanto, no se trata de castigos divinos o alguna
condicidn clinica, sino de un hecho social que resulta de imposiciones que responden a
los patrones de normalidad que no consideran las caracteristicas, necesidades, aportes o
decisiones de las personas con discapacidad (Ferreira, 2008). En esta misma linea de ideas,
Ferrante (2017), citando a Venturiello indica que: La discapacidad es una “forma de
dominacion social” (Palacios y Romafiach, 2008, pag. 38) que es excluyente de acuerdo a
la insercion en el orden productivo, estigmatizante segin las categorias que expresan la
cultura dominante y alienante de acuerdo a las percepciones que reflejan el entorno fisico
inaccesible, y en respuesta a estas imposiciones, el modelo social defiende la premisa que
las personas con discapacidad “pueden contribuir a la comunidad en igual medida que el
resto de mujeres y hombres..., pero siempre desde la valoracion y el respeto de su

condicion de personas diferentes” (Palacios y Romafach, 2008, pag. 38).

Ademas de identificar una causa diferente, esta propuesta antagoniza con el statu quo en
relacion al predominio de las ciencias médicas en el estudio de la discapacidad, sus causas
y efectos, de manera que, en el paradigma de la autonomia personal, las ciencias sociales
son el medio para dar significado a la discapacidad. Sin embargo, esta alternativa no
refleja ciertamente la realidad sustantiva de la discapacidad y autores como Palacios y

Romarfach (2008), aseguran que los modelos imperantes ““se han mostrado insuficientes a
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la hora de erradicar esa discriminacion y a la hora de afrontar los nuevos retos bioéticos”
(Palacios y Romafach, 2008, pag. 37).

Como consecuencia a estas inquietudes e inconformidades, a principio del presente siglo
surge el modelo de la diversidad funcional, que al igual que el modelo social de la
discapacidad, interpreta que las causas de la discapacidad surgen y permanecen fuera de
la persona, sin embargo, su eje teorico es la dignidad de la persona en lugar de la de su
capacidad (Palacios y Romafiach, 2008).

Al respecto, sus postuladores sefialan que “la percepcion de la dignidad como pieza clave
del modelo de la diversidad ha llevado a un intenso analisis del concepto de dignidad”,
que “parte de una vision basada en los Derechos Humanos y considera el trabajo en el
campo de la bioética una herramienta fundamental para alcanzar la plena dignidad de las
personas discriminadas por su diversidad funcional” (Palacios y Romanach, 2008, pag.
37).

La nueva propuesta cuenta con un fuerte activismo en el campo de los derechos humanos,
fundamentado el Movimiento de la Vida Independiente, una iniciativa que “implica un
cambio en las relaciones sociales”, y que “implica igualdad de oportunidades para todas

las personas, asi como autodeterminacion para ellas mismas” (Garcia Alonso et al, 2003,

pag. 56).

Otro elemento destacable en este modelo es la propuesta de un cambio terminoldgico
argumentando que, “los términos limitantes o despectivos para denominar al colectivo de
mujeres y hombres con diversidad funcional utilizados, juegan un papel fundamental en
el refuerzo de la minusvaloracion y, por lo tanto, en el mantenimiento de dicha

discriminacién” (Romafach y Lobato, 2005, pag. 1).

Con esta nueva terminologia se pretende eliminar “la vision negativa de la diversidad

funcional”, y se busca promover “la vision de la diversidad funcional como parte de la
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diversidad humana, y por lo tanto como fuente de riqueza para la humanidad” (Palacios y
Romafach, 2006, pag. 218).

De este modo, el modelo de la diversidad funcional pretende una vision mas amplia en
términos sociales, juridicos y bioéticos, al igual que una reivindicacion semantica que

ninguna de las propuestas anteriores habia logrado (Bonilla, 2019).

1.2. APORTES TEORICOS Y DE DERECHOS SOBRE EL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

Habitualmente en la realidad social emergente, las acciones pedagogicas deben de ir
enfocadas objetivamente, carentes de violencia, ya que por la condicion de discapacidad
presentada no pueden realizarse practicas o acciones pedagdgicas que impongan o
visualicen una violencia simbodlica. Y, por lo tanto, para la autoridad pedagdgica implica
un compromiso de corresponsabilidad bajo el principio del interés superior de nifiez y
adolescencia, ya que este debe perpetuarse dando cumplimiento a convenios
internacionales y normativas nacionales, si a estas no se les da cumplimiento quedan
desempoderadas, segun Foucault. Por ende, el desempoderamiento de las personas con
discapacidad se manifiesta en la imposibilidad de poder influir en la conducta de las demas
personas con las cuales interrelacionan, o de ser considerados de manera seria al momento
de buscar un empleo: son vistos y catalogados como incapaces, nocion que les excluye de
antemano de uno de los mercados fundamentales para incorporarse al mercado de trabajo,
es decir, del mercado de conocimientos (posibilidad de asistir a la escuela, universidad o
lugares de capacitacion y de aprender de manera apropiada); se enfrentan a un entorno
que se constituye en barrera para su libre movilidad y desenvolvimiento, el cual se ve
explicado en gran medida por las demandas de altos ritmos de productividad y rendimiento
que exige la dindmica econdmica actual, no considerando la diversidad de funcionamiento
que caracteriza a las personas con discapacidad, antes bien, excluyéndoles o

considerandoles de manera marginal.
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Para Gramsci “es el problema de las relaciones entre estructura y superestructuras el que
es necesario plantear exactamente y resolver para llegar a un analisis justo de las fuerzas
que operan en la historia de un periodo determinado” (Abraldes, 2018), lo que es tanto
como decir que ninguna revolucion puede ser ensayada sin atender antes a sus condiciones
materiales de posibilidad, y ninguna nueva hegemonia puede ser alcanzada si no esta

radicalmente asentada sobre unos fundamentos suyos de tipo econémico.

1.2.1. Normativa sobre Discapacidad desde la mirada de Organismos

Internacionales

La Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su
Protocolo Facultativo fueron aprobados el trece de diciembre de dos mil seis en la sede de
las Naciones Unidas y entraron en vigor el tres de mayo de dos mil ocho. Representan un
instrumento juridico internacional, que protege los derechos de las personas con
discapacidad y en el que se reafirma que todas las personas, cualquiera que sea su
discapacidad, pueden gozar de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales.
La Convencidn y cada uno de sus articulos se basan en ocho principios rectores: El respeto
de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las propias
decisiones, y la independencia de las personas; La no discriminacién; La participacion e
inclusion plenas y efectivas en la sociedad; El respeto por la diferencia y la aceptacion de
las personas con discapacidad como parte de la diversidad y la condicion humana; La
igualdad de oportunidades; La accesibilidad; La igualdad entre el hombre y la mujer; y El
respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su

derecho a preservar su identidad.

El Consejo de Derechos Humanos por su resolucion 26/20 cre6 el Procedimiento Especial
de la Relatora Especial sobre los derechos de las personas con discapacidad. EI Consejo
renovo el mandato en 2017 con la resolucion 35/6. La Relatora Especial tiene el mandato
para, entre otras cosas, investigar y recopilar informacién sobre violaciones de los
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derechos de las personas con discapacidad, recomendar cémo promocionar y proteger
mejor sus derechos, y ofrecer asistencia técnica a tal fin. La Relatora Especial informa al
Consejo de Derechos Humanos, y coopera con la Conferencia de los Estados Partes en la
Convencidén sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y la Comision de
Desarrollo Social.

Estos incluyen la Convencion sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacién
contra la Mujer (CEDAW), que si bien esta no menciona expresamente a las mujeres y
nifias con discapacidad, la Recomendacion general dieciocho del Comité para la
Eliminacion de la Discriminacion contra la Mujer destaca que las mujeres con
discapacidad son doblemente marginadas y reconoce la escasez de datos al respecto; y
exhorta a los Estados Partes a proporcionar esta informacion en sus informes periddicos y
garantizar la participacion de las mujeres y nifias con discapacidad en todas las areas de
la vida social y cultural.

En las normativas anteriores se promueve la inclusion para la discapacidad a partir de
esfuerzos generales para abordar los multiples obstaculos que enfrentan nifias y mujeres
respecto de su empoderamiento y progreso; en dos mil diecinueve, el Consejo de
Seguridad adopt6 de forma unanime la Resolucion 2475, un innovador texto sobre la
proteccion de personas con discapacidad en conflictos armados. Esta es la primera
resolucion independiente sobre la proteccion de personas con discapacidad, lo que pone
el énfasis en la obligacion de las partes de un conflicto armado de garantizar que las
personas con discapacidad gocen de acceso igualitario a servicios basicos, a la justicia, a
recursos juridicos eficaces y, segin corresponda, a una reparacion.

Asi también se refiere la implementacién de la Estrategia de las Naciones Unidas para la
inclusion de la discapacidad (UNDIS), la cual ONU Mujeres apoya en el marco de su
propia estrategia corporativa sobre el empoderamiento de las mujeres y las nifias con
discapacidad (ONU, 2024).
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Otra normativa internacional a considerar es la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), que es miembro de la familia de
clasificaciones internacionales de la Organizacion Mundial de la Salud-Clasificacion
Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas Relacionados con la Salud (OMS-
CIE), es decir un conjunto de clasificaciones que proporciona un marco conceptual posible
de utilizar como lenguaje comUn por parte de gobiernos, proveedores y consumidores
(UNICEF, 2014).

La CIF es una clasificacion de salud y de dominios vinculados a la salud, que puede ser
empleada para describir el funcionamiento y la discapacidad de una persona en un
determinado ambiente. La CIF usa un listado de factores ambientales para describir los
facilitadores y las barreras que puede experimentar una persona. En dos mil siete fue
desarrollada una version de la CIF para nifios, nifias y adolescentes (CIF-1A), que fue
disefiada para ser utilizada por los médicos, educadores, politicos, miembros de la familia,
los consumidores y los investigadores para documentar las caracteristicas y el
funcionamiento de la salud en nifios y jovenes, esta ofrece un marco conceptual y un
lenguaje comln y la terminologia para el registro de los problemas que se manifiestan y
afectan a funciones y estructuras corporales, limitaciones de la actividad y restricciones
en la participacion, y los factores ambientales importantes para nifiez, adolescencia, y
juventud (OMS, 2011).

La Clasificacion Internacional de Enfermedades (CIE) comprende los problemas de salud
como enfermedades, trastornos y lesiones. Fue publicada por primera vez en mil
novecientos uno y estd actualmente en revision, entre otras razones para mejorar su
compatibilidad con la CIF.

El enfoque diagnostico propuesto en la CIE ha predominado desde entonces, generando
la creacion de categorias distintas para distinguir diferentes tipos de discapacidad.
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Las raices de la CIF se remontan a la década de mil novecientos setenta, cuando se
considero la necesidad de captar las consecuencias de las enfermedades en la vida de las
personas, en lugar de simplemente diagnosticar a las enfermedades por si mismas.

Un borrador de la clasificacion, llamada Clasificacion Internacional de Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias (CIDDM), fue publicada en mil novecientos ochenta con
propositos asociados al trabajo de campo. Una version revisada fuera finalmente
respaldada por la Asamblea Mundial de la Salud, en dos mil uno, veinte afios después,
sumado a la Clasificacion Internacional de Intervenciones en Salud, ICHI, por su sigla en
inglés.

El hecho de que la OMS haya desarrollado tres clasificaciones diferentes implica que los
trastornos, la discapacidad y la intervencidn necesitan ser considerados por separado.
Desde su publicacion en dos mil uno, la CIF ha sido reconocida como el nuevo estandar
para conceptualizar la discapacidad y se ha utilizado como marco conceptual y de
clasificacion referencial para monitorear la implementacion de la Convencidn sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad.

La CIF utiliza un lenguaje neutral y se basa en un enfoque biopsicosocial que entiende la
discapacidad como un concepto que engloba las deficiencias, las limitaciones en las
actividades y las restricciones en la participacion. Asimismo, describe de manera clara la
interaccidn entre una condicion de salud, el funcionamiento, la discapacidad y los factores
ambientales.

La CIF proporciona un marco de referencia fundamental para definir la discapacidad, pero
no lo hace de manera univoca, por lo que las diferentes definiciones pueden orientarse a
propdsitos diversos. Por ejemplo, es probable que la definicién de discapacidad para la
implementacién de un programa de deteccion temprana sea mas amplia que aquella usada
como criterio para establecer el derecho a recibir beneficios monetarios. En lo que

concierne a la educacion inclusiva, la participacion es mas importante.
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La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y la Comision de
Desarrollo Social, estos incluyen la Convencion sobre la Eliminacion de todas las Formas
de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW), que si bien esta no menciona expresamente
a las mujeres y nifias con discapacidad, la Recomendacion general dieciocho del Comité
para la Eliminacion de la Discriminacién contra la Mujer destaca que las mujeres con
discapacidad son doblemente marginadas y reconoce la escasez de datos al respecto; y
exhorta a los Estados Partes a proporcionar esta informacion en sus informes periédicos y
garantizar la participacion de las mujeres y nifias con discapacidad en todas las areas de
la vida social y cultural.

Es de mencionar la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, que establece un objetivo
independiente sobre la igualdad de género y el empoderamiento de todas las mujeres y
nifias e incluye a las personas con discapacidad en los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) relacionados con la pobreza; el hambre; la educacion; el agua, el saneamiento y la
higiene (WASH); el crecimiento econémico y el empleo; la desigualdad; la accesibilidad
de asentamientos humanos; el cambio climatico; y los datos, el monitoreo y la rendicién
de cuentas.

Asi también se refiere la implementacién de la Estrategia de las Naciones Unidas para la
inclusion de la discapacidad (UNDIS), la cual ONU Mujeres apoya en el marco de su
propia estrategia corporativa sobre el empoderamiento de las mujeres y las nifias con
discapacidad (ONU, 2024).

Otra normativa internacional a considerar es la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), que es miembro de la familia de
clasificaciones internacionales de la Organizacion Mundial de la Salud-Clasificacion
Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas Relacionados con la Salud (OMS-
CIE), es decir un conjunto de clasificaciones que proporciona un marco conceptual posible
de utilizar como lenguaje comun por parte de gobiernos, proveedores y consumidores
(UNICEF, 2014).
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La CIF es una clasificacion de salud y de dominios vinculados a la salud, que puede ser
empleada para describir el funcionamiento y la discapacidad de una persona en un
determinado ambiente. La CIF usa un listado de factores ambientales para describir los
facilitadores y las barreras que puede experimentar una persona. En dos mil siete fue
desarrollada una version de la CIF para nifios, nifias y adolescentes (CIF-1A), que fue
disefiada para ser utilizada por los médicos, educadores, politicos, miembros de la familia,
los consumidores y los investigadores para documentar las caracteristicas y el
funcionamiento de la salud en nifios y jovenes, esta ofrece un marco conceptual y un
lenguaje comln y la terminologia para el registro de los problemas que se manifiestan y
afectan a funciones y estructuras corporales, limitaciones de la actividad y restricciones
en la participacion, y los factores ambientales importantes para nifiez, adolescencia, y
juventud (OMS, 2011).

La Clasificacion Internacional de Enfermedades (CIE) comprende los problemas de salud
como enfermedades, trastornos y lesiones. Fue publicada por primera vez en mil
novecientos uno y estd actualmente en revision, entre otras razones para mejorar su
compatibilidad con la CIF.

El enfoque diagndstico propuesto en la CIE ha predominado desde entonces, generando
la creacion de categorias distintas para distinguir diferentes tipos de discapacidad.

Las raices de la CIF se remontan a la década de mil novecientos setenta, cuando se
considero la necesidad de captar las consecuencias de las enfermedades en la vida de las
personas, en lugar de simplemente diagnosticar a las enfermedades por si mismas.

Un borrador de la clasificacion, llamada Clasificacion Internacional de Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias (CIDDM), fue publicada en mil novecientos ochenta con
propdsitos asociados al trabajo de campo. Fueron necesarios mas de veinte afios para que
una version revisada fuera finalmente respaldada por la Asamblea Mundial de la Salud,
en dos mil uno, sumado a la Clasificacion Internacional de Intervenciones en Salud, ICHI,

por su sigla en inglés.
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El hecho de que la OMS haya desarrollado tres clasificaciones diferentes implica que los
trastornos, la discapacidad y la intervencion necesitan ser considerados por separado.
Desde su publicacion en dos mil uno, la CIF ha sido reconocida como el nuevo estandar
para conceptualizar la discapacidad y se ha utilizado como marco conceptual y de
clasificacion referencial para monitorear la implementacion de la Convencidn sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad.

La CIF utiliza un lenguaje neutral y se basa en un enfoque biopsicosocial que entiende la
discapacidad como un concepto que engloba las deficiencias, las limitaciones en las
actividades y las restricciones en la participacion. Asimismo, describe de manera clara la
interaccion entre una condicion de salud, el funcionamiento, la discapacidad y los factores
ambientales.

La CIF proporciona un marco de referencia fundamental para definir la discapacidad, pero
no lo hace de manera univoca, por lo que las diferentes definiciones pueden orientarse a
propositos diversos. Por ejemplo, es probable que la definicion de discapacidad para la
implementacién de un programa de deteccion temprana sea mas amplia que aquella usada
como criterio para establecer el derecho a recibir beneficios monetarios. En lo que

concierne a la educacion inclusiva, la participacién es mas importante.

1.2.2. Aportes de diferentes tedricos

Referente al tema de discapacidad intelectual diferentes tedricos han abordado
la tematica, Pierre Félix Bourdieu, sociologo francés, sugiere que los esquemas de
pensamiento, percepcion y accién se revelan con base en cierta génesis social, lo que
determina la adquisicién de ciertos habitos que permanecen anclados a los espacios del
campo social o grupos en los que el agente se desenvuelve. Bourdieu, sostiene que el
habitus es la subjetividad socializada, es la generacion de practicas que estan limitadas
por las condiciones sociales que las sostienen, es la forma en que las estructuras sociales

se graban en cuerpo y mente, formando las estructuras de la subjetividad (socializacién),
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es decir, un sistema de disposiciones para actuar, pensar, sentir de una forma determinada
que el individuo interioriza. Aparentemente el habitus pareciera algo innato, aunque se
forma a partir de esquemas de percepcion y valoracién de una estructura social,
referenciando a aquello que se ha adquirido y se incorpora en el cuerpo de forma duradera.
Es el punto en el que convergen la sociedad y el individuo, que por un lado dice la manera
a ser, o es la manera en la que uno ya ha asimilado, de manera inconsciente, sus patrones
y la voluntad propia y de querer, o no, modificar ese habitus, siendo el producto de una
empresa de aprendizaje que todos los campos sociales utilizan para ejercer control y

apropiacion.

El habitus de clase posiciona al agente dentro de la estructura de una clase social, donde
el individuo contribuye a la produccion y reproduccion de este mismo sistema de
relaciones entre las clases. No es un simple estilo de vida que se deriva de pertenecer a
una clase, sino que implica la totalidad de actos y pensamientos, pues es la base con la
cual se toman determinadas decisiones. Es el pilar que conforma el conjunto de conductas
y juicios aprendidos, aunque pareciese que es lo natural, como lo llama Bourdieu: gestos,
gustos, lenguaje, etc. Por ello las personas de determinadas clases sociales comparten los

mismos gustos que aquellos que se encuentran en su mismo habitus social.

Mediante la categoria habitus se hace referencia al cuerpo que experimenta y vive la
situacion de discapacidad y se intenta dar sentido a las voces de las personas con
discapacidad. Esta categoria ha sido desarrollada por Pierre Bourdieu desde el enfoque de
la teoria critica, situando al fendbmeno en el marco de una experiencia encarnada,

expresada de manera préactica en forma de habitus.

Bourdieu (Bourdieu, 1972: 178 citado por Criado) plantea el habitus como el conjunto de
esquemas generativos a partir de los cuales los sujetos perciben el mundo y acttan en él.
Es decir que tiene que ver con ese espacio de entendimiento que los sujetos tienen del

mundo donde viven y se materializa en las acciones que llevan a cabo.
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El habitus es la estructura social incorporada por los agentes o los grupos, genera practicas
segln un esquema de percepcion y valoracion de mundo que opera de manera no
consciente. Este reproduce sus condiciones de produccion orientando la practica de
acuerdo a sus principios generadores 0 esquemas de percepcion. Asi, las condiciones
objetivas, el orden y la estructura social ya establecidos se estarian asegurando la
permanencia en la historia a través de su interiorizacion en los cuerpos, es decir, mediante
el habitus que orienta y reproduce las practicas (Bourdieu, 1991, citado por Venturiello,
Maria Pia, 2010, p.177).

En el caso particular del habitus de la discapacidad, se hace referencia al sentido de vivir
con una discapacidad y a las practicas esperables a esa condicion. El sentido legitimo de
la discapacidad es determinado por la ciencia médica (enfoque médico de la discapacidad)
para la cual un cuerpo en estas condiciones es un cuerpo anormal. La designacién de
desviacion a la norma implica que un cuerpo no es apto para las funciones que se otorgan
al cuerpo normal. Asi, la conciencia de poseer un cuerpo imperfecto se presenta como una
condicion natural y suficiente para limitar a las personas en sus posibilidades de
desenvolvimiento (Ferreira, 2009). Este habitus se estructura dentro del campo de la
discapacidad, el cual se encuentra regido por la I6gica de la rehabilitacion (Ferreira, 2009).
El destino que orienta a las instituciones de salud y rehabilitacion es la rectificacion de los
cuerpos. De alli, que los tratamientos que reciben las personas con discapacidades sean
técnicas para acercarse a las formas del cuerpo legitimo. En tal sentido, el capital en
disputa dentro del campo de la discapacidad es simbdlico; se trata de la promesa de
salvacion o curacion que ofrece la medicina (Ferreira, 2009). Su construccion se basa en

la ilusidn de recobrar un cuerpo legitimo-legitimado, lo cual es en efecto casi imposible.

Otro autor quien refiere sobre la discapacidad fue Michel Foucault, sociélogo francés,
planteando buscar el origen de la medicina social y del control social del cuerpo en la

sucesion y confluencia de tres fendmenos, que se dan alrededor del origen del capitalismo:
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el desarrollo del estado, de la urbanizacion y la necesidad de controlar a las nuevas masas
de pobres y obreros urbanos (a la vez que se aseguraba una fuerza laboral sana).

El capitalismo, que se desenvuelve a finales del siglo XVIII y comienzos del XIX,
socializd un primer objeto, que fue el cuerpo, en funcion de la fuerza productiva, de la
fuerza laboral. El control de la sociedad sobre los individuos no se opera simplemente por
la conciencia o por la ideologia, sino que se ejerce en el cuerpo, con el cuerpo. Para la
sociedad capitalista lo importante era lo biolégico, lo somaético, lo corporal, antes que
nada. El cuerpo es una realidad Biopolitica; la medicina es una estrategia Biopolitica.

En primer lugar, el trabajo de Foucault es relevante para los estudios contemporaneos
sobre la discapacidad debido a su teorizacion del cuerpo como un espacio completa e
inexorablemente politizado. En sus estudios genealdgicos, Foucault emprende la tarea de
“exponer un cuerpo totalmente impreso por la historia y por el proceso de destruccion del
cuerpo por parte de la historia”. La obra de Foucault desafia el "modelo social" tradicional
de la discapacidad en la medida en que cosifica y naturaliza las "deficiencias” como
fundamentos transhistéricos y neutrales de la discapacidad. Sobre la base de la continua
critica del "modelo social", argumenta que las deficiencias en si mismas no son “defectos
intrinsecos que exigen ser corregidos o eliminados como supone el modelo médico, sino
que son ‘“creados por arreglos y condiciones sociales y econdmicas que pueden ser

transformados”.

En segundo lugar, Foucault teoriza el campo social moderno en términos de biopolitica.
Argumenta que cualquier intento de comprender las luchas politicas modernas y el
discurso de las reivindicaciones de derechos debe comenzar por reconocerlas como una
respuesta politica a lo que él caracteriza como el triunfo del biopoder, siendo el nombre
propio para el surgimiento y ejercicio integrado tanto de una tecnologia de disciplina, que
produce cuerpos dociles, como de la regulacion normativa de las poblaciones; toma la

vida misma como objeto de su ejercicio, “se podria decir que el antiguo derecho a quitar
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la vida o dejar vivir fue reemplazado por un poder para fomentar la vida o prohibirla hasta
el punto de la muerte”. Si bien el biopoder toma la vida como objeto de ejercicio, lo hace
aplicandose a las categorias de la vida cotidiana del individuo. El biopoder extiende los
mecanismos de las sociedades disciplinarias a traveés de una intensificacion de las
relaciones de los individuos consigo mismos y con su propio autogobierno: es una forma
de poder que convierte a los individuos en sujetos: sujeto a otro por control y dependencia,

y atado a su propia identidad por una conciencia o autoconocimiento (Flores, 2009).

Por tanto, para Foucault, el movimiento de los estudios sobre la discapacidad debe
entenderse como un efecto del biopoder; es decir, constituye a las personas con
discapacidad como sujetos que reclaman un derecho a la vida, una reivindicacion que se
basa en la promesa esencial de una forma de poder que produce la discapacidad como una
identidad social y politicamente marginada.

Las tecnologias de normalizacion no tienen que ver unica o principalmente con las
funciones excluyentes y prohibitivas del abandono social, la estigmatizacion y el
paternalismo institucional. Mé&s bien, el peligro principal enfrentado es la continua
intensificacion de las relaciones de poder a través de mecanismos de rehabilitacion cada
vez mas invasivos y privatizados. A medida que los esfuerzos de reforma han comenzado
a centrarse en las cuestiones de calidad de vida y en el empoderamiento de los
consumidores de servicios de salud, se ha entrado en una nueva era de lucha contra los

problemas exclusivos de las sociedades de control (Anders, 2013).

Foucault desafia a reconocer que las dificiles realidades fisicas de la discapacidad son en
si mismas socialmente construidas, y a emprender la tarea de diagnosticar las fuerzas que
las producen. No hay un exterior a los efectos historicos y a las operaciones sociopoliticas
del poder sobre el cuerpo. Consideraba que las realidades fisicas dificiles de la
discapacidad son construcciones sociales, en donde el poder y las ideologias intervienen

en la discapacidad intelectual.

32



En suma, plantea que en el capitalismo la medicina se instituye una tecnologia del cuerpo
social. En funcion del desarrollo de las fuerzas productivas se forja la socializacion de los
cuerpos Yy se crea la idea de normalidad; de este modo, el control sobre los individuos no
solo opera sobre su conciencia sino también sobre su fisiologia, desde el cual el “cuerpo

discapacitado” encarna un cuerpo economicamente improductivo.

Se debe decir que los agentes no participan en un solo campo, sino que tienen otros grupos
de referencia (Ferreira, 2009), para el caso de las personas con discapacidad repercute
participar en diferentes campos como la clase social, la familia y el género. En la
conjuncién de la pertenencia a los distintos campos se va gestando una trayectoria social
particular que establece diferencia dentro de un mismo habitus. En tal sentido no es lo
mismo ser una mujer que ser un hombre con discapacidad, ni tener estudios universitarios
0 s6lo primarios a no haber asistido a una escuela. Las diferencias que pueden implicar la
combinacidn de estos factores se plasman en los caminos posibles que se recorren en las

trayectorias de vida.

De esta manera, la categoria habitus, al manifestar la experiencia vivida de una persona
con discapacidad, se constituye en otro de los mecanismos de exclusion, pues el
considerarse y asimilarse como enfermo, imperfecto o anormall determinara el

comportamiento y la manera de relacionarse de la persona con su entorno.

En sintesis, se ha planteado que la situacion de exclusion de las personas con discapacidad
se manifiesta como una condicion de desempoderamiento en la posibilidad de
participacion en la generacion y acaparamiento del excedente econdémico en la sociedad,
lo cual les determina a no poder participar en los mercados de trabajo y de conocimientos,
y que el Estado colabora en la profundizacién de dicha condicion de exclusion al sostener
en cuerpos juridicos determinantes una visién que apoya a la vision médica sobre la

discapacidad.
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1.2.3. Conceptos base para la comprension del problema
Resulta necesario detallar con mayor claridad cudl es la concepcion de
discapacidad que avala el enfoque médico, asi como los enfoques alternativos que sobre

la discapacidad también existen.

El desarrollo es un proceso dindmico por el cual nifiez y adolescencia se mueve
progresivamente desde la dependencia de otros para todas las actividades hacia la madurez
e independencia fisica, social y psicologica en la adolescencia. En este proceso dinamico,
el funcionamiento de nifias, nifios, depende de la continua interaccion con la familia u
otros cuidadores en un entorno social estrecho. Por lo tanto, el funcionamiento no puede
ser visto de manera aislada son més bien en términos del contexto del sistema familiar y
social; estas interacciones enmarcan la adquisicion de diferentes habilidades durante las
dos primeras décadas de vida, donde el papel del entorno fisico y social es crucial. La
discapacidad es una realidad y como tal, tiene claros efectos en la sociedad. Diversidad,
sensibilizacion, desarrollo de nuevas tecnologias de asistencia o fomento de politicas
inclusivas son algunos de ellos. Son varios los tipos de discapacidad que existen, segun la
OMS, clasifica en funcion del area corporal que se ve afectada. Asi mismo, reconoce que
la discapacidad no esta determinada Unicamente por la condicion de salud de las personas,
sino también por los factores sociales y ambientales (Femcet, 2024).

Esta clasificacion no tiene por objetivo etiquetar a las personas, lo que se pretende es
proporcionar un marco para ayudar a comprender a quienes la padecen y describir las

limitaciones a las que se pueden llegar a enfrentar.

La Discapacidad fisica 0 motora: Se trata de un tipo de discapacidad que incluye las
limitaciones en la movilidad. Su origen puede deberse a una condicion de salud o a un
trastorno que afecta al sistema musculo esquelético y neuromuscular de la persona. El
grado y el alcance pueden variar y la afectacion se puede dar en una o varias partes del

cuerpo. Dificultad para caminar, limitaciones en la movilidad para desplazarse o para
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utilizar ciertas partes del cuerpo son algunas de las limitaciones que suelen sufrir las

personas que padecen discapacidad fisica.

La Discapacidad sensorial: Este tipo de discapacidad implica la presencia de limitaciones
en alguno de los sentidos, lo que conlleva la aparicion de problemas en la percepcion de

la informacion del entorno. La discapacidad sensorial puede incluir:

1. Discapacidad visual, con limitaciones en la vision, desde un modo parcial hasta la
ceguera total. Afecta a la capacidad para leer o moverse de manera segura.

2. Discapacidad auditiva. Desde una dificultad para escuchar sonidos hasta la sordera

completa. Afecta a la capacidad para comunicarse verbalmente.

3. Discapacidad olfativa. Implica la pérdida del sentido del olfato, con un posible impacto

en la percepcion del entorno y de la seguridad de las personas que lo sufren.

4. Discapacidad del gusto. La peérdida del sentido del gusto puede derivar en

complicaciones de tipo nutricional.

La Discapacidad intelectual o cognitiva: implica una serie de limitaciones en las funciones
mentales, como la memoria o la concentracion. Se caracteriza por un funcionamiento
intelectual inferior al promedio, que generalmente se manifiesta antes de los 18 afios. Las
principales consecuencias son la dificultad en el aprendizaje, el retraso en el desarrollo del
lenguaje o motricidad o las dificultades en las habilidades sociales y de comunicacion.

La Discapacidad psicosocial: Este tipo de discapacidad aborda problemas de salud mental
que pueden afectar al bienestar emocional y social de las personas. Implica dificultades
en el funcionamiento mental y emocional de las personas, pudiendo afectar a su capacidad

para gestionar las emociones o relaciones interpersonales.
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Asi también, desde la concepcion salvadorefia, segin la Politica Nacional de Atencion
Integral a las personas con discapacidad, a nivel de pais, se describen las deficiencias que

caracterizan a las personas con discapacidad, las cuales son:

a. Discapacidad auditiva: consiste en el deterioro o falta de funcion sensorial de oir

(sordera parcial o total, dificultades para hablar).

b. Discapacidad fisica: consiste en falta, deterioro o alteracion funcional de una o0 més

partes del cuerpo, y que provoque inmovilidad o disminucion de movilidad.

c. Discapacidad intelectual: consiste en limitaciones significativas en el
funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa, que se manifiesta en

habilidades adaptativas conceptuales, sociales y préacticas.

d. Discapacidad mental: consiste en alteraciones o deficiencias en las funcione
mentales, especificamente en el penar, sentir, y relacionarse. Es conocido también

bajo el término de discapacidad psicosocial.

e. Discapacidad visual: consiste en el deterioro o falta de la funcion sensorial de ver

(visién disminuida, ceguera).

La politica refiere que la situacion actual de las personas con discapacidad, en El Salvador
esta caracterizada por limitaciones o falta de medidas concretas de equiparacion de
oportunidades, entendidas estas como aquellas que facilitan el acceso efectivo y sin
discriminacion de ninguna indole, a los servicios generados por el sistema, entendido este
como el estado, el mercado y la sociedad en general, y de los cuales tienen derecho todas
las personas: educacion, empleo, transporte, espacios publicos, vivienda, informacion,
comunicacion, deporte, recreacion, cultura, entre otros; servicios que facilitan el disfrute
de la vida plena en términos de bienestar econémico, social, laboral, salud, educacion,
seguridad, justicia, y otros, que permitan la independencia y autonomia en la condicion

particular de la persona con discapacidad.
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Segun el VII Censo de Poblacién y el VI de Vivienda, la discapacidad es una condicién
de nacimiento o adquirida a lo largo de la vida por diferentes causas: accidentes, lesiones
o enfermedades. Obteniendo informacion sobre el grado de dificultad para realizar las
siguientes actividades: Caminar o subir gradas, Realizar actividades con los brazos o las
manos, Recordar o concentrarse, Valerse por si mismo, como bafiarse o vestirse,
Comunicarse, Ver, incluso cuando usa lentes, Oir, incluso cuando usa aparato auditivo,
considerando como poblacién con discapacidad a toda aquella que tiene mucha dificultad
0 no puede hacer alguna de las actividades antes mencionadas, registrando para el

departamento de San Vicente 9,149, equivalente al 3.3% del nivel nacional.

CAPITULO 2: FUNDAMENTACION METODOLOGICA DE LA
INVESTIGACION

2.1. METODO DE LA INVESTIGACION

En la problematica de investigacion “Analisis de recursos institucionales para atender
a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacion Especial de
San Vicente, 2024, en la fase de exploracion, se empled la metodologia cualitativa,
aplicando el analisis de contenido: técnica para leer e interpretar el contenido de toda clase
de documento, y mas concretamente (aunque no exclusivamente) de los documentos
escritos, ya que, “el analisis de contenido se basa en la lectura como instrumento de
recogida de informacion; lectura que debe realizarse de modo cientifico, es decir, de
manera sistematica, objetiva, replicable, valida” (Olabuénaga, 1989). Por tanto, se realizé
un analisis de articulos que presentan abordajes sobre las discapacidades a nivel nacional.
Van Dijk parte de que “...el analisis tan complejo del discurso no se limita al analisis
‘textual’, sino que tiene también en cuenta las relaciones entre las estructuras de texto y

habla, por una parte, y, por otra, su ‘contexto’ cognitivo, social, cultural ¢ historico”.
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El disefo que se utilizo en la investigacion para el abordaje del problema y desde la logica
de la investigacion cualitativa, se aplicaron los pasos principales que fueron necesarios

para el desarrollo del estudio, y por lo tanto se presentaron los siguientes elementos:

Se describidé un primer elemento, donde el tipo de estudio fue exploratorio porque no hay
analisis o investigaciones sobre la discapacidad intelectual en la Escuela de Educacion
Especial, este estudio pretende incursionar, en una aproximacion a esa interpretacion sobre
discapacidad intelectual y andlisis desde Guiddens, quien expresa que “...a la hora de
emprender una investigacion sobre algun tipo de proceso o estructura social, el sociélogo
se enfrenta a una realidad no sélo pre interpretada, sino doblemente compleja (en tanto
que acoge la misma descripcion de esa realidad), con lo cual inmediatamente debe
plantearse las implicaciones y problemas de la relacion entre la explicacion que trata de
conseguir y las descripciones que los individuos realizan de esa misma realidad..”

(Santoro, 2003).

El punto de partida de Giddens es “el reconocimiento central del caracter reflexivo de la
accion de los individuos... coloca la reflexividad, entendida como el conocimiento que
los actores tienen de su accion y del contexto en el que se desarrolla, en el centro de su
teoria y de la constitucion de la realidad social. El conocimiento no es un elemento externo
respecto de un hecho dado, sino que es en si mismo parte constitutiva de las practicas
sociales y, por tanto, de la realidad: «la reflexividad, entonces, no se debe entender como
mera “autoconciencia”, sino como el caracter registrado del fluir corriente de una vida
social [...] El registro reflexivo de una accion supone una racionalizacion, entendida aqui
mas como un proceso que como un estado, y como parte intrinseca de la competencia de

unos agentes»” (Santoro, 2003).

Es por ello que en esta fase de exploracion se eligio el paradigma cualitativo que consiste
en “una de las decisiones estratégicas iniciales de la investigacion”, (Olabuénaga, 2003).
Ademas, segiin Olabuénaga, “la estrategia determina los criterios con los que se toman las

decisiones necesarias en las fases de trabajo”.
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Aparte de exponer la funcion de la estrategia, igualmente pone de manifiesto cudl es su
orientacion, y en ese sentido “la estrategia de una investigacion cualitativa va orientada a
descubrir, captar y comprender una teoria, una explicacion, un significado...”
(Olabuénaga, 2003).

Como segundo elemento, se razona que a la luz del andlisis del discurso, desde una
perspectiva gramsciana, se construyeron diversas perspectivas amplias de investigacion
sobre recursos institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, que permitio integrar el lenguaje como representacion de conocimiento y
comunicacion, convirtiéndose en estrategia eficaz para analizar el discurso como
herramienta de analisis, que logré interpretar el significado, comparando la realidad

cognoscitiva de la realidad institucional partiendo de los recursos con los que cuenta.

Se describe un tercer elemento, el cual denota la cuestion comparada, resaltando la
aplicabilidad de la Politica de Educacion Inclusiva en las acciones implementadas en la
Escuela de Educacion Especial para la atencion de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, evidenciado el rol protagdnico de cada una de las politicas, retomando al autor
Olabuénaga; la investigacion cualitativa procede con un caracter empirico, donde se
pretende indagar y comparar sobre un fendmeno en un determinado contexto de
exploraciéon profunda y pormenorizada de un fendmeno contemporaneo, en este caso
sobre las acciones que ejecutan los profesionales de la Escuela de Educacién Especial,
que atienden a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, para reforzar y actualizar
los conocimientos con base a las realidades, escenarios educativos, y redes de apoyo.

2.1.1. Paso 1: Definicidn del problema
Es pertinente recalcar que en toda investigacion se vuelve importante
determinar el método, convirtiéndose en estrategia de investigacion, esta debe definir el

método se puede iniciar con pistas o claves de interpretacion que guiaran los primeros
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pasos de la recogida de datos, el autor Olabuénaga, refiere que “los métodos cualitativos
parten del supuesto basico de que el mundo social es un mundo construido con
significados y simbolos, lo que implica la busqueda de esta construccion y de sus
significados” (Olabuénaga, 1989), dentro del proceso de investigacion sobre “Analisis de
recursos institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual,

Escuela de Educacion Especial de San Vicente, 2024”, se hizo uso del método cualitativo.

En ese sentido, aparte de esta eleccion inicial que debe realizarse antes de iniciar una
investigacion, Olabuénaga precisa “en la eleccion estratégica del foco de interés al que se
orienta la investigacion”. Lo cual surge a partir que son muchos los investigadores que
han dado sus aportes al método cualitativo y a pesar que no existe una rifia antagonica
entre los diferentes enfoques, pero existen diferencias.

A partir de esta idea, para el estudio de la problematica de “Analisis de recursos
institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela
de Educacion Especial de San Vicente”, elementos importantes de comparacion y analisis
para desarrollar y comprender estrategias relevantes de verificacion, que permitid
vislumbrar los escenarios institucionales y las redes de apoyo, y la participaciéon del
gobierno local en el escenario socioeducativo para implementar programas y proyectos en
pro de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, lo cual fue posible por aplicacion
de andlisis de documentos los cuales se convierten en “topicos” de textos y
conversaciones, convirtiéndose en elementos cruciales del discurso. Al hacer mencion
sobre esta, “Valles”, la define como ‘“una estrategia de campo que combina
simultaneamente el andlisis de documentos, la entrevista a sujetos e informantes; la
participacion y observacion directa, y la introspeccion” (Valles Martinez, 1999).

Por lo tanto, resulta preponderante realizar estas comparaciones sobre el tipo de estudio,
que se consideran relevantes, donde describio y desarrollan estrategias que den paso hacia

la consecucion de una verificacién, considerando los objetivos estratégicos que aplica la
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Escuela de Educacion Especial como parte del equipo COR (Centro de Orientacion de

Recursos) en pro de la nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

Para delimitar el campo de la investigacion, se formularon las siguientes interrogantes:

1.

¢Como se aplica la Politica de Educacion Inclusiva en las acciones implementadas
en la Escuela de Educacion Especial para nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual?

¢ Cuales son los objetivos estratégicos que aplica la Escuela de Educacién Especial
como parte del equipo COR (Centro de Orientacion de Recursos) en pro de la nifiez
y adolescencia con discapacidad intelectual?

¢Cuales han sido los proyectos inclusivos implementados desde el Ministerio de

Educacion para nifiez y adolescencia?

¢ Cudl es el nivel de participacion del gobierno local en el escenario socioeducativo
para la implementacion de los programas y proyectos para nifiez y adolescencia

con discapacidad intelectual?

¢Qué acciones ejecutan los profesionales de la Escuela de Educacion Especial,
que atienden a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, para reforzar y

actualizar los conocimientos?

¢Qué acciones realizan como Escuela de Educacién Especial para potenciar la
convivencia e integracion familiar con nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual?
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7. ¢Con que redes de apoyo se ha auxiliado la Escuela de Educacion Especial para
dar seguimiento a las destrezas y habilidades identificadas en nifiez y adolescencia

con discapacidad intelectual?

2.1.2. Paso 2: Disefio del trabajo

Segun diferentes pensadores desde la I6gica cualitativa el disefio es un proceso
interactivo, segun el autor Aldo Merlino “El disefio es un proceso interactivo que
involucra todas las decisiones que el investigador toma y todas las acciones que emprende
en el marco de la investigacion. Incluye los elementos que se conciben a partir de esas
decisiones y acciones-objeto de estudio y procedimientos- y también la prevision de las
tareas necesarias para elaborar los productos mas rigidamente institucionalizados de la

investigacion: el proyecto y el reporte final”. (Merlino, 2009).

El disefio abarca y comprende todos los pasos principales de los que consta una
investigacion y por lo tanto se supone la elaboracion de una fijacion de puntos y
compromiso de actuacion y un esquema teorico explicativo, haciendo uso de un
paradigma desde una postura fenomenoldgica hermenéutica, es indispensable describir

elementos que se explican a continuacion:

a. Estrategias:

Segtin el autor Olabuénaga, “la estrategia determina los criterios con los que se toman
las decisiones necesarias en las fases siguientes de trabajo” Antes de iniciar el abordaje de
las estrategias sobre la problematica objeto de estudio, segun el autor, “Miguel S. Martinez
Valles” considera que el primer paso en el proceso de investigacion consiste en “concebir
la idea a investigar que se convertira en un problema de investigacion cientificamente
planteado, decidiendo qué aspectos del problema se van a enfocar y con qué métodos se
realiza el abordaje” (Valles Martinez, 1999), es precisamente lo que se ejecutd en este
proyecto de investigacion que permitié confeccionar y bosquejar los escenarios y
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realidades institucionales sobre la discapacidad intelectual, presentando una propuesta de
intervencion que sirva de insumo a la comunidad educativa, a partir de los hallazgos
obtenidos, que brinde herramientas a madres, padres, que potencien estilos de crianza que

abonen a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

Las estrategias utilizadas en el analisis del discurso, ya que “del discurso participan
diversas actividades, entre ellas la produccion de sonidos, la gestualizacion, la
construccion de representaciones semanticas o la realizacion de actos de habla, todas ellas

llevadas a cabo de un modo estratégico y contextualmente relevante...”. (Dijk, 1997).

Por lo tanto, inspirados en los insumos bibliograficos del autor y partiendo de la claridad

que se tiene sobre el enunciado del problema se ejecutaron las siguientes estrategias:

1. Se efectud una verificacion iconica de los textos que se consideran iconicos,
representativos.

2. Se establecieron procesos de coordinaciones previas para la aplicacion de
instrumentos.

3. Se procurd estudiarlos detenidamente haciendo uso de las técnicas de observacion
y entrevista, lista de cotejo, a informantes claves.

4. Se aplicaron dos entrevistas a técnicos del equipo COR.

5. Se ejecutaron dos entrevistas a docentes de la Escuela de Educacion Especial, San
Vicente.

6. Se realizd una entrevista a directora de la Escuela de Educacién Especial, San
Vicente.

7. Se disefio una lista de cotejo y se aplico a dos padres, dos madres de familia, de
nifias, nifios y adolescentes que presentan un diagnostico de discapacidad
intelectual.

8. Plantear una flexibilidad y representacion categorial.
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b. Diseno Muestral:

Es fundamental la determinacién del disefio de investigacion el cual describe
estrategias que dieron inicio a la recoleccion de datos, y a un acercamiento a los
informantes claves en este caso libros o textos sobre la discapacidad intelectual y recursos
institucionales, ademés es de resaltar que se hicieron contactos estratégicos sobre los
sujetos e informantes claves que abonaron a la investigacion, con textos narrativos y
documentacion pertinente de representantes institucionales, madres y padres de familia,

cuidadores, y equipo técnico COR (Centro de Orientacion de Recursos).

En la problematica de investigacion se tomod una serie de disposiciones, referente a qué
grupo de unidades (objetos, situaciones, textos, individuos) estudiar. Por lo tanto, se

describen a continuacion:

1. Se expuso un andlisis sobre la Politica Inclusiva.

2. Presentacion de una propuesta de intervencion que sirva de insumo a la comunidad
educativa, para brindar herramientas a madres, padres, que potencien estilos de
crianza abonando a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual.

3. Ejecucion de andlisis categorial como resultado de las entrevistas aplicadas a
informantes claves, donde se tomo en cuenta el contexto social y el lenguaje, lo
que implica una relacion entre ambas dimensiones, ya que “la formulacion tedrica
de la relacion entre lenguaje y contexto (es decir, que dimensiones del contexto
son importantes para el texto, y como se introduce el contexto “dentro” de aquel)”
(Dijk, 1997).

4. Se consider6 relevante realizar teorizaciones de andlisis sobre lo planteado en la
Politica Inclusiva y lo operativizado en la fase de campo, como resultado de la

triangulacion de la informacion.
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c. Codificacion del Lenguaje:

La codificacion del lenguaje se conecta con los objetivos estratégicos de la

investigacion, eso hace referencia a establecer operativamente canales de busqueda. Por

lo que se categorizaron los puntos de interés, es indispensable segin Olabuénaga “para

que dos investigadores puedan entenderse a través del espacio y el tiempo, necesitan

hablar un lenguaje comdn y significar la misma cosa cuando describen, interpretan o

valoran”.

Categorizacion de los puntos de interés:

a. Categoria: “Recursos Institucionales”

Se detallan como subcategorias:

1
2
3.
4

Acompafiamiento del equipo técnico
Formacion continua
Capacidad instalada

Escenario educativo

b. Categoria: “Nifiez y Adolescencia”

Se detallan como subcategorias:

C.

o B~ w DD

Origen familiar

Rango de edad

Escenarios y dinamicas familiares
Responsabilidad familiar/redes familiares
Condicién diagnostica

Categoria: “Discapacidad Intelectual”

Se detallan como subcategorias:

1.
2.

Situacion académica

Redes de apoyo social
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Seguimiento a nifiez y adolescencia
Précticas parentales y estilos de crianza

Nivel de participacion de la poblacion sujeto de estudio

o o > w

Destrezas y habilidades identificadas (personalidad, formas de socializar,
interaccién)

7. Aplicacion del enfoque inclusivo

d. Control de Elementos espurios:

En la presente investigacion el control de elementos espurios se orientd a garantizar la
fiabilidad de sus instrumentos que denotaran veracidad y autenticidad, siempre sobre la
base de las fuentes, fue necesario controlarlos centrandose en la bisqueda a partir de la

codificacion del lenguaje, de lo recopilado a través de los informantes claves.

Para la consecucion de las entrevistas: se partid de los textos y contextos sociales, estas
fueron dirigidas a fuentes convirtiéndose en significativas para el alcance de la
investigacion haciendo uso del andlisis, contexto social y lenguaje, que sirvio de base para
guiar operativa y metodologicamente durante el proceso. Dentro de estas a la hora de
ejecutar los analisis se aplico el uso de los siguientes componentes de los hechos acaecidos
de esas actividades mencionadas, retomando insumos de Van Dijk: Referente al lenguaje
en relacion con las categorias, se hizo uso de los siguientes significados: El interpersonal;
recurso de interaccion. El ideativo; recurso para construir contenido. El Textual; recurso
para organizar textos. En cuanto el registro; se tomd en cuenta la organizacion del
contexto. La estructura de roles. Campo; accion social. Modo; organizacion simbolica.
Todas estas acciones se volvieron pertinentes, para medir el nivel de participacion del

equipo COR, y los recursos institucionales con los que cuentan.

La investigacion a la hora de ejecutar los analisis de contenido a cada uno de los

46



instrumentos se orient6 bajo estos parametros, por 1o tanto, el objeto de estudio es analizar
los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee para atender a
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual. Aspectos que se obtuvieron en la fase
de recogida de datos y construccion categorial y posteriormente hacia la consecucion de

cada uno de los capitulos haciendo uso del anélisis de contenido.

2.1.3. Paso 3: La recoleccién de datos

Olabuénaga, hace referencia a “La recogida de datos se orienta hacia aquellos
de mayor riqueza de contenidos de significados, es decir, los datos estratégicos de cada

situacion”.

Sin embargo, en este proceso de investigacion para efectos de recoger los datos se utilizd

el andlisis de contenido que lleva inmersos criterios de validez y objetividad.

Por lo que el periodo de duracion comprendio ciclo II-1. 2024/25. Previo a estas fechas ya
se inici6 constatando y recabando informacion sobre documentacion del tema, dando paso

a un analisis para dar continuidad a la fase de campo y posteriormente la de analisis.

2.1.4. Paso 4: Analisis de datos

Para la investigacion sobre “Analisis de recursos institucionales para atender
a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacion Especial de
San Vicente, 2024”7, se analizo y estudio por medio de un abordaje metodolégico, los
discursos a través del anélisis de contenido como producto de las entrevistas dirigidas a
informantes claves. A traves del andlisis de datos, se tratd, no solo de describir la
problemética a investigar, sino también para que pueda ser “conservada, participada e
intercambiada” con otras personas interesadas en la problemética, ya que no existen

indagaciones referentes a la misma, la cual pretende describir. Al retomar a Olabuénaga,
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hacer énfasis en analisis de datos se convierte en esencial efectudndose una descripcion
densa porque se convierte en “interpretativa, lo que se interpreta es el flujo del discurso
social”. (Olabuénaga, 1999), los resultados de la aplicabilidad se evidencia por medio de
la descripcién de 5 capitulos retomando actores sociales que abonaron a la investigacion
que permitio indagar sobre el significado de los actores, partiendo de las emociones y

motivaciones positivas 0 negativas acerca de lo que piensan , creen o sienten.

Por lo tanto, la categorizacion se retomd y contrastd la informacion obtenida de fuentes
bibliogréaficas y otros escenarios, y para lograr este procedimiento con éxito, se tomaron
insumos todos aquellos elementos expresados y relatados el cual fue enfocado en elaborar
una propuesta de intervencion.

Asimismo para proceder al procesamiento de todo este bagaje tedrico de conocimiento e
insumos de los actores sociales, la investigadora decidié que para el procesamiento y
andlisis de informacidn posterior al proceso de recoleccion de informacion, y de acuerdo
con el objeto de estudio planteado desde un inicio, se procedi6 a realizar el procesamiento
y el analisis, de informacidn, apoyandose del programa Weft QDA, para ello se utilizo la
técnica de analisis de discurso como accion social “dentro de un marco de comprension,
comunicacion e interaccién que a su vez forma parte de estructuras y procesos
socioculturales mas amplios” (Dijk, 1997), esto se llevd a cabo mediante una serie de
pasos para analizar la informacion y presentar los hallazgos generados durante la

aplicacion de instrumentos para desentrafar el significado de las cosas.

2.1.5. Paso5: La validez

Para todo tipo de estudio sea este cualitativo o cuantitativo es necesario
garantizar la validez de documentos, para darle mayor objetividad al esquema teodrico

presentado se generaron interpretaciones conceptuales por medio de una descripcion
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densa y luego dictaminar los diagndsticos de la situacion, prueba de ello se retomaron las

interrogantes de investigacion la que se asocia a los objetivos, recursos institucionales y

discapacidad intelectual en nifiez y adolescencia, convirtiéndose en parte de idea central

de trabajo de investigacion. Se describen las técnicas de confiabilidad respecto a los

siguientes elementos:

Credibilidad:

a.

Observacion persistente: se dio énfasis a aquellos aspectos de la situacidn objeto de
estudio que fueron mas relevantes.

Triangulacion: “En la practica investigadora se da siempre un cierto solapamiento
dentro las estrategias descritas” ( Valles Martinez, , 2003). Por lo cual se utiliz6 la
técnica de andlisis de contenido, resaltando un analisis critico sobre los discursos
destacando un andlisis integrado en todos los niveles y dimensiones y el nivel de
persuasion de los sujetos.

Control de informantes claves: se realizaron controles y posteriormente estudio
detallado de los discursos realizados a los informantes claves para determinar que los

datos obtenidos sean confiables y validos.

Transferibilidad:

a.

Muestreo tedrico/intencional: Se aplicd para generar teorias en donde el analista
colecciona, codifica, analiza y decide qué informacion coleccionar en delante y donde
encontrarlos para desarrollar una teoria mejor a medida que la va perfeccionando. Con
ello se pretendié ampliar los resultados obtenidos, para enfocar los aspectos mas
importantes y asi poder realizar comparaciones, por medio de técnicas e instrumentos,
uso de internet, entrevistas a informantes claves, y otros estudios que hicieran

semejanza con el objeto de estudio.
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Aspectos Eticos:

En toda investigacion, el investigador se somete a una serie de decisiones enfrentadas a la
hora de realizar su labor. Por lo tanto, la ética parte de los datos que se manejan a la hora
de construccion de teoria teniendo claro el nucleo del problema que permita llegar al
analisis de datos, asimismo durante la manipulaciéon se aplicaron principios éticos,

poniendo en practica un rigor epistemologico.

Referente a la ética en toda investigacion es pertinente hacer uso de codigos éticos; lo cual
implica hacer uso de anonimatos o seudoénimos de los informantes, ya que esto puede

someterse a juicios de valor, personas ajenas, cuando asi lo requiera la investigacion.

CAPITULO 3: ABORDAJE HISTORICO CONCEPTUAL SOBRE LA
NORMATIVA DE DISCAPACIDAD

3.1. EVOLUCION HISTORICA SOBRE NORMATIVAS DE DISCAPACIDAD

Desde principios de la década de los noventa los organismos internacionales y los
gobiernos han comenzado a prestarle mayor atencion a las acciones y normativas para
personas con discapacidad, lo cual ha permitido visibilizar un grupo poblacional que
histéricamente se ha excluido, fomentando cambios significativos en su abordaje, pasando
desde un enfoque que consideraba a las personas con discapacidad como victimas, objetos
de caridad y beneficiarios de programas, hacia una mirada que las concibe como sujetos
de derechos, participantes y actores, reconociendo su contribucion a la sociedad y

reclamando su integracién (Stang Alva, 2011).

La discapacidad no es atributo de la persona, sino un complicado conjunto de condiciones,
muchas de las cuales son creadas por el contexto/entorno social. Por lo tanto, el manejo
del fendmeno requiere la actuacion social y es responsabilidad colectiva de la sociedad
hacer modificaciones ambientales necesarias para la participacion plena de las personas
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con discapacidades en todas las areas de la vida social, logrando una visién coherente de
las diferentes dimensiones de la salud desde una perspectiva bioldgica, individual y social.

Puesto que la experiencia de la discapacidad es Unica, sino porque la condicion de salud
estard influida por una compleja combinacion de factores, desde las diferencias
personales, experiencias, antecedentes y bases emocionales, construcciones simboldgicas
e intelectuales, hasta el contexto fisico social y cultural en el que la persona vive, ello
también porque no soélo las experiencias individuales de discapacidad son unicas, sino
porque las percepciones y actitudes hacia la discapacidad son relativas, ya que estan
sujetas a interpretaciones culturales que dependen de valores, contexto, lugar y tiempo
sociohistérico, asi como de la perspectiva del estatus social del observador (Stang Alva,
2011).

El planteamiento anterior se basa en el principio de que la discapacidad es un rango de
aplicacion universal de los seres humanos y no un identificador Gnico de un grupo social.
El principio del universalismo implica que los seres humanos tienen, de hecho, o en
potencia, alguna limitacién en su funcionamiento corporal, personal o social asociado a
una condicion de salud. De hecho, la discapacidad, y sus dimensiones, son siempre
relativas a las expectativas sobre el funcionamiento de las personas (qué se espera 0 no

que haga una persona) es una clara consecuencia del universalismo.

Al abordar el modelo sobre discapacidad el cual se basa en la interaccion de una persona
con discapacidad y su medio ambiente. En éste se requiere integrar los modelos fisico,
psicoldgico y social con una vision universal de la discapacidad; clasificar y medir la
discapacidad, y utilizar un lenguaje universal, neutro y positivo al momento de definir y

clasificar la discapacidad.

Los modelos sobre discapacidad han evolucionado a lo largo de la historia desde el ambito
primordialmente médico hasta modelos més integrativos, que incorporan paulatinamente
los derechos de las personas con discapacidad e involucran los derechos humanos que

provean un mejor entendimiento de la situacion de discapacidad.
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La educacion ha sido fundamental para el desarrollo y evolucién de las sociedades, y de
cada uno de sus integrantes, por lo cual se pone cada vez mas de manifiesto la necesidad
de un nuevo replanteamiento respecto a la insercion, incorporacion y acompafiamiento de
personas con discapacidad en los diferentes niveles educativos: primario, secundario,

medio, y universitario.

A nivel internacional, dentro del marco normativo, se contempla en los convenios
internacionales basicos de Derechos Humanos, el derecho de las personas con
discapacidad que se establece en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con

Discapacidad, en el afio 2006.

3.1.1. Convencion y otras normativas sobre los Derechos de las personas con

Discapacidad

En el articulo nimero uno, refiere que el propdsito de la Convencidn es promover,
proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos
humanos y libertades fundamentales por todas las personas con discapacidad, y promover
el respeto de su dignidad inherente. Las personas con discapacidad incluyen a aquellas
que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al
interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la

sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

Para efectos de evitar la discriminacién por motivos de discapacidad, se plantea realizar
ajustes razonables, que se entenderan por aquellas modificaciones y adaptaciones
necesarias y adecuadas que no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando
se requieran en un caso particular, para garantizar a las personas con discapacidad el goce
0 ejercicio, en igualdad de condiciones con las demas, de todos los derechos humanos y
libertades fundamentales; ademas de considerar el disefio universal, entendiéndolo como
el disefio de productos, entornos, programas y servicios que puedan utilizar todas las
personas, en la mayor medida posible, sin necesidad de adaptacion ni disefio
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especializado, el cual no excluird las ayudas técnicas para grupos particulares de personas
con discapacidad, cuando se necesiten.

Siendo uno de los principios generales el respeto a la evolucién de las facultades de los
nifios y las nifias con discapacidad y de su derecho a preservar su identidad, en donde una
de las obligaciones generales es adoptar todas las medidas legislativas, administrativas y
de otra indole que sean pertinentes para hacer efectivos los derechos reconocidos en la
Convencién; asi también promover la formacion de los profesionales y el personal que
trabajan con personas con discapacidad respecto de los derechos reconocidos en la
presente Convencion, a fin de prestar mejor la asistencia y los servicios garantizados por

esos derechos.

La Convencion refiere que, “respecto a los derechos economicos, sociales y culturales, los
Estados Partes se comprometen a adoptar medidas hasta el maximo de sus recursos
disponibles... para lograr, de manera progresiva, el pleno ejercicio de estos derechos, que

sean aplicables de inmediato en virtud del derecho internacional” (ONU, 2025).

Ademas en su articulo siete refiere que los Estados Partes tomaran todas las medidas
necesarias para asegurar que todos los nifios y las nifias con discapacidad gocen
plenamente de todos los derechos humanos vy libertades fundamentales en igualdad de
condiciones, enfatizando que en todas las actividades relacionadas con los nifios y las
nifias con discapacidad, una consideracion primordial sera la proteccion del interés
superior del nifio, y a recibir asistencia apropiada con arreglo a su discapacidad y edad

para poder ejercer ese derecho.

Sobre la accesibilidad, en el articulo nueve se contempla que los Estados Partes adoptaran
medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad
de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacion y las
comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al pablico o de uso publico,

tanto en zonas urbanas como rurales.
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Asi también, respecto a la educacion, en el articulo veinticuatro, refiere en el numeral dos,
que las personas con discapacidad no queden excluidas del sistema general de educacion
por motivos de discapacidad, y que los nifios y las nifias con discapacidad no queden
excluidos de la ensefianza primaria gratuita y obligatoria ni de la ensefianza secundaria
por motivos de discapacidad; en la cual puedan acceder a una educacion primaria y
secundaria inclusiva, de calidad y gratuita, en igualdad de condiciones con las demas, en
la comunidad en gue vivan; haciendo los ajustes razonables en funcion de las necesidades
individuales; prestando el apoyo necesario a las personas con discapacidad, en el marco

del sistema general de educacion, para facilitar su formacion efectiva.

Respecto a la habilitacion y rehabilitacion, en el articulo veintiséis se menciona que los
Estados Partes adoptaran medidas efectivas y pertinentes, incluso mediante el apoyo de
personas que se hallen en las mismas circunstancias, para que las personas con
discapacidad puedan lograr y mantener la mé&xima independencia, capacidad fisica,
mental, social y vocacional, y la inclusion y participacién plena en todos los aspectos de
la vida. Ademas, los Estados Partes promoveran el desarrollo de formacion inicial y
continua para los profesionales y el personal que trabajen en los servicios de habilitacion
y rehabilitacion.

En el articulo veintiocho, refiere que los Estados Partes reconocen el derecho de las
personas con discapacidad a la proteccion social y a gozar de ese derecho sin
discriminacion por motivos de discapacidad, y adoptaran las medidas pertinentes para
proteger y promover el ejercicio de ese derecho. Asi también en el articulo treinta se
menciona que los Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes para que las personas
con discapacidad puedan desarrollar y utilizar su potencial creativo, artistico e intelectual,
no solo en su propio beneficio sino también para el enriquecimiento de la sociedad;
ademas de asegurar que los nifios y las nifias con discapacidad tengan igual acceso con los
demas nifios y nifias a la participacion en actividades ladicas, recreativas, de esparcimiento

y deportivas, incluidas las que se realicen dentro del sistema escolar.
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Existe el Protocolo Facultativo de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, que entrd en vigencia al mismo tiempo que la Convencidn, el cual reconoce
la competencia del Comité sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad para
recibir y examinar comunicaciones de personas 0 grupos de personas sujetas a su
jurisdiccion, o en su nombre, que aleguen ser victimas de una violacion por ese Estado
Parte de las disposiciones de la Convencion. El referido Comité sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, esta integrado por un grupo de 18 expertos independientes
(de los cuales la mayoria son personas con discapacidad), quienes supervisan la

promocion y aplicacion de la Convencién.

El Consejo de Derechos Humanos en su Resolucion 26/20 reafirma la obligacion de los
Estados de adoptar todas las medidas oportunas para eliminar la discriminacion contra las
personas con discapacidad y promover, proteger y respetar sus derechos humanos;
planteando en el literal e, que se debe crear conciencia sobre los derechos de las personas
con discapacidad, combatir los estereotipos, los prejuicios y las practicas nocivas que
limitan sus posibilidades de participar en la sociedad en pie de igualdad con las demas,
promoviendo la toma de conciencia respecto a sus aportaciones positivas e informar a las

personas con discapacidad de sus derechos;

Posteriormente se cred el Procedimiento Especial de la Relatora Especial sobre los
derechos de las personas con discapacidad. EI Consejo renovo el mandato en 2017 con la
Resolucidn 35/6, en la cual se amplio en el literal e, agregando nuevas consideraciones
como el crear conciencia sobre los derechos de las personas con discapacidad, combatir
la estigmatizacion, los estereotipos, los prejuicios, la segregacion y todas las practicas
nocivas que limitan sus posibilidades de disfrutar plenamente de sus derechos humanos y
participar en la sociedad en igualdad de condiciones con las demés, promover la toma de
conciencia respecto de sus aportaciones positivas e informar a las personas con

discapacidad de sus derechos.

Por tanto, la Relatora Especial tiene el mandato para, entre otras cosas, investigar y

recopilar informacion sobre violaciones de los derechos de las personas con discapacidad,
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recomendar cOmo promocionar y proteger mejor sus derechos, y ofrecer asistencia técnica

a tal fin.

Por ultimo, es de mencionar la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, que establece
un objetivo independiente sobre la igualdad de género y el empoderamiento de todas las
mujeres y nifias e incluye a las personas con discapacidad en los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) relacionados con la pobreza; el hambre; la educacion; el agua, el
saneamiento y la higiene (WASH); el crecimiento econémico y el empleo; la desigualdad;
la accesibilidad de asentamientos humanos; el cambio climético; y los datos, el monitoreo

y la rendicion de cuentas.

Asi también se refiere la implementacién de la Estrategia de las Naciones Unidas para la
inclusion de la discapacidad (UNDIS), la cual ONU Mujeres apoya en el marco de su
propia estrategia corporativa sobre el empoderamiento de las mujeres y las nifias con
discapacidad (ONU, 2024).

3.1.2. Otras normativas relevantes a nivel nacional

Desde la legislacion nacional se cuenta con la Convencidn sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo, ademas de la Politica Nacional
de Atencion Integral a las Personas con Discapacidad, y la Ley Especial de Inclusién de
las Personas con Discapacidad, que establece la creacion del Consejo Nacional para la
Inclusion de las Personas con Discapacidad; incluyendo la Norma Técnica Salvadorefia
NTS: Accesibilidad al medio fisico. Urbanismo y Arquitectura, establecida por el

Organismo Salvadorefio de Normalizacion OSN.

Respecto a la Politica Nacional de Atencion Integral a las personas con discapacidad,
establecida en el afio 2017, en el articulo dos menciona los principios rectores siendo estos
la accesibilidad, autonomia individual, dignidad, equiparacion de oportunidades, no
discriminacion, solidaridad, y universalidad, reconociendo que la discapacidad es un

concepto que evoluciona, que resulta de la interaccion entre las personas y las barreras
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debidas a la actitud y al entorno que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad,
en igualdad de condiciones con las demas. Reconociendo que las personas con
discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias auditivas, fisica, intelectuales,
mentales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con
las demés (Discapacidad, 2017).

Al respecto, la Politica Nacional de Atencion integral a las personas con discapacidad,
refiere que nifiez y adolescencia deben ser una prioridad en el cumplimiento de los
derechos humanos, debiendo prevalecer el interés superior de ellos en todos los ambitos

de la sociedad.

En El Salvador, se han dado importantes avances en materia de derechos de la nifiez y
adolescencia con el fortalecimiento institucional del Sistema Nacional de Proteccién
Integral de la Nifiez y Adolescencia, sin embargo, aun persisten condiciones de alta
vulnerabilidad de sus derechos, incluyendo la violencia intrafamiliar, maltrato fisico,

psicoldgico, la agresion sexual, el abandono o la reclusion permanente en el hogar.

La nifiez y adolescencia con discapacidad, enfrenta mayor desventaja por su condicion en
cuanto al acceso a los servicios de atencion temprana a la salud, habilitacion vy
rehabilitacion como también a la educacion. En cuanto a salud se tiene que, en la mayoria
de las veces el conocimiento de la causa de discapacidad es tardio o impreciso, debido
entre otros a la indiferencia, negligencia e impericia profesional o de los padres, lo cual
contribuye a que se retrase la atencion, teniendo como consecuencia que la discapacidad
puede acentuarse impidiendo el alcance de su potencial desarrollo; a esto se suma el hecho
de la escasa cobertura de atencion psicoldgica para los padres, madres, familiares, o
cuidadores de nifios, nifias y adolescencia con discapacidad, lo cual retrasa la aceptacion
de tal condicion, y retrasa, también, el inicio de la resiliencia del nifio, nifia, o adolescente
de sus padres y madres, familiares o responsables, también se pone en riesgo la estabilidad
del hogar, ya que al no haber apoyo psicoldgico algunas parejas se separan, agregando

una vulnerabilidad mas a la condicion de los nifios, nifias y adolescentes.
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En el &mbito de la educacién se han realizado esfuerzos importantes en la busqueda de
mejores respuestas a las necesidades que la poblacion con discapacidad demanda en
materia educativa. No obstante, algunos avances, todavia resultan insuficientes, ya que las
personas con discapacidad aun se enfrentan con barreras para el acceso a la educacion,
permanencia y egreso. Algunas dificultades se acrecientan por el hecho de que los planes
de formacion docente no han tomado en cuenta el enfoque de atencion a la diversidad y
educacion inclusiva, y las acciones de actualizacion a docentes en servicio, se encuentran

en una implementacion gradual.

Las nifias y nifios con discapacidad no tienen las mismas oportunidades de acceso al nivel
de educacidn inicial en igualdad de condiciones que el resto de la poblacién, debido a la
falta de un programa maés efectivo de inclusion educativa para nifias y nifios, esto ha
propiciado que generalmente se incorporen a las instituciones educativas a mayor edad,
con el agravante de que no son integrados en sus niveles correspondientes segln su edad
y se encuentran constantemente sin el apoyo de facilitadores, asimismo los procesos de

habilitacion o rehabilitacion estan separados de los educativos.

La falta de adecuacion a la infraestructura de los centros educativos es una de las barreras
mas evidentes. En algunos casos, los nifios y las nifias, aun habiendo ingresado a la escuela
enfrenta dificultades debido a la falta de sensibilidad, de adecuaciones curriculares y
criterios de evaluacion para el aprendizaje que garanticen el desarrollo de sus

potencialidades.

El marco legal establecido para la Politica Nacional de Atencién integral a las personas
con discapacidad, se enmarca en la Constitucion de la Republica en su articulo 1, donde
establece que El Salvador reconoce a la persona humana como el origen y el fin de la
actividad del estado que esta organizado para la consecucién de la justicia, de la seguridad
juridica y del ben comun. Asimismo, reconoce como persona humana a todo ser humano

desde el instante de la concepcion.

Estableciendo que el objetivo general, de la politica antes mencionada, es garantizar el

cumplimiento y goce pleno de los derechos de las personas con discapacidad en sus
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diferentes dimensiones individual, familiar y comunitaria, asi como en las diferentes
etapas de su ciclo de vida que promuevan su desarrollo integral, bienestar y mejora de su
calidad de vida mediante la articulacion de acciones publicas y privadas orientadas a la

eliminacidén gradual y efectiva de las barreras fisicas y sociales (discapacidad, 2017).

Como parte de la Politica Nacional de Atencién integral a las personas con discapacidad,
se crea la Ley Especial de Inclusion de las Personas con Discapacidad, la cual tiene por
objeto reconocer, proteger y garantizar el ejercicio y disfrute pleno de los derechos de las
personas con discapacidad en igualdad de condiciones. Y para ello el Estado garantizara
la eliminacion de barreras que obstaculicen el pleno desarrollo de las personas con
discapacidad, asegurando los ajustes razonables y fomentando la implementacion del
disefio universal en todas las instituciones gubernamentales y no gubernamentales, asi
como en las entidades de caracter privado (Discapacidad, 2021).
Definiendo el concepto de personas con discapacidad incluye a aquellas que tengan
deficiencias fisicas, psicoldgicas, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al
interactuar con diversas barreras, puedan ver impedida o reducida su participacion plena
y efectiva en todos los &mbitos de la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.
Enfatizando respecto a la concientizacion, en el articulo ocho refiere en su literal b,
fomentar una actitud de respeto de los derechos de las personas con discapacidad en todos
los niveles del sistema educativo, y para ello expresa sobre la asignacion presupuestaria,
estableciendo en el articulo diez que es obligacion de las instituciones del sector publico
establecer dentro de sus prioridades institucionales, una asignacion especifica de recursos
con base a su presupuesto, asegurando la participacion amplia y activa de las personas con
discapacidad. Dicha asignacion no podra ser utilizada para otra finalidad.
Ademas, los presupuestos asignados tanto por las instituciones publicas como por las
municipalidades seran destinados para la ejecucion de medidas, proyectos y programas,
gue garanticen los derechos de las personas con discapacidad, su inclusion a la sociedad
y el cumplimiento de las acciones establecidas en la ley. Por tanto, establece la creacion
del Consejo Nacional para la Inclusion de las Personas con Discapacidad, convirtiéndolo
en el ente rector de la Politica Nacional de Inclusion de las Personas con Discapacidad y
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de todas aquellas medidas y acciones encaminadas al cumplimiento de sus derechos,
siendo responsable del seguimiento y monitoreo para el cumplimiento de la misma.

Asi también, respecto al derecho a la educacion inclusiva, en el articulo cuarenta y tres
refiere que el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia garantizara a las personas
con discapacidad el derecho a la educacion inclusiva en todos los niveles del sistema
educativo regular, tanto del sector publico como del privado, debiendo implementar la
revision al curriculo, los ajustes o adaptaciones que garanticen el acceso y la participacion
en toda actividad educativa, asi como los apoyos técnicos, sin restriccion alguna por edad
y tipo de discapacidad. En todo caso las personas con discapacidad tendran la opcion de
elegir el centro educativo acorde a sus necesidades y cercano a su domicilio.

Respecto a la formacion y capacitacion profesional, en el articulo sesenta expresa que las
instituciones publicas y privadas que brinden servicios de habilitacion y rehabilitacion,
promoveran e implementaran programas de formacion y capacitacion, tanto inicial como
continua de profesionales y personal que presta esos servicios en los diferentes &mbitos,
tomando como base el modelo social de discapacidad basado en derechos humanos.

La politica al referirse a las redes de apoyo, manifiesta en el articulo setenta y dos que el
Estado fomentara y garantizara a las personas con discapacidad la organizacion de redes
sociales de apoyo, particularmente a nivel local, debiendo contemplarse la capacitacion,
autogestion y asesoramiento en distintas areas, para el mejoramiento de sus condiciones
de vida y el mayor desarrollo de su autonomia individual; asi mismo en el articulo setenta
y cuatro se plantea que el estado debe asegurar que los programas, proyectos sociales y de
atencion a la nifiez y juventud, garanticen el pleno acceso, desarrollo y participacion
amplia de las personas con discapacidad, sin distincion alguna.

Ademas, en la Norma Técnica Salvadorefia define como persona con discapacidad aquella
que tenga deficiencia fisica, mental, intelectual o sensorial a largo plazo, que, al interactuar
con diversas barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en

igualdad de condiciones con las demas.
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CAPITULO 4: DESENTRANANDO EL CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO DE
LOS INFORMANTES CLAVES

Historicamente, el sistema educativo salvadorefio ha presentado fallas y deficiencias
debido a procesos estructurales y coyunturales, y con el transcurrir de los afios se han ido
agudizando, de manera que en la realidad actual se convierten en un reto y desafio
preponderante, ya que en cuanto a la asignacion de fondos presupuestarios para el sistema
educativo (MINEDUCYT) no logra dar cobertura institucional a todas las necesidades
educativas. A partir de la década del 60 se produjeron cambios significativos relacionados
con la conceptualizacion de la discapacidad, del sujeto discapacitado y de sus
posibilidades de insercion en proyectos sociales y educativos, generando el entendimiento
de la discapacidad ya no s6lo como un problema intrinseco al individuo portador de la
misma, sino como un problema fundamentalmente social, a partir de lo cual Olabuénaga,
refiere que “los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social es
un mundo construido con significados y simbolos, lo que implica la bdsqueda de esta
construccion y de sus significados” (Olabuénaga, 2003). Por tanto, se presentan los datos
arrojados producto de los instrumentos aplicados a los informantes claves, de los cuales
se sustrajeron los datos mas relevantes y significativos agrupandolos por categorias, y

subcategorias.

4.1. CATEGORIA RECURSOS INSTITUCIONALES

La concepcidn respecto a la discapacidad ha ido cambiando, y por tanto el modo de
abordarla desde una perspectiva de corresponsabilidad, se pueden presentar diversas
barreras para las personas con discapacidad, las cuales se expresan en términos de
situaciones que permiten la centralizacion de recursos oportunidades para determinadas
personas; en otras palabras, el concentrar oportunidades en el mercado de conocimiento

se presenta a favor de un determinado grupo de personas que cuentan con las mejores
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posibilidades, tal y como lo refiere la directora de la Escuela de Educacion Especial ...
El apoyo que se recibe por parte de MINEDUCYT es del nivel central, de la direccion de
educacién inclusiva le dan la orientacion sobre los diferentes procesos...”, contando con
insumos que son necesarios en la atencién e intervencion de nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, por ejemplo como lo refieren el equipo docente, “... Material de

’

papeleria y lidico...”, resaltando que cuentan con “... Un aula solo para primer grado,

’

muebles para guardar material, alfombras para que los chicos se sienten...”, “...Acceso a

’

internet, materiales didacticos...”, *... Fotocopias, material de ambientacion, algunos materiales

o instrumentos...”, ... Juguetes didacticos (rompecabezas, juegos de armar, mas espacio fisico,
muebles para resguardar materiales)...”. De esta manera, se introduce en las discusiones
psicoeducativas y pedagdgicas relacionadas con la educacién especial, el debate vinculado
a la relacion individuo-sociedad. Siendo el nucleo principal del aporte de Vigotsky en la
conceptualizacién, de la deficiencia en general y de la mental en particular, es la
consideracion de la misma més que como un impedimento organico, como un problema
del orden de lo social.

En la Escuela de Educacion Especial, ademas de la planta docente que interviene con
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, se suma internamente el Centro de
Orientacion de Recursos (COR), en donde “... Lo conformamos tres profesionales...”, siendo
la funcién principal “... la evaluacién en tres areas: pedagogica, Psicoldgica, habla y
lenguaje...”, €s decir, que los recursos con los que el COR cuenta “... son las pruebas
especificas...”, “... las pruebas de evaluacion especificas con las que trabajamos con los nifios y
nifias...”, describiendo que trabajan con “... Pruebas psicométricas, Internet, computadoras,
celulares y libros de consulta...”, atendiendo Unicamente a estudiantes diagnosticados con
Discapacidad Intelectual Profunda, a quienes no se atiende en salones de clases
normativos, sino que a través de talleres.

Es de resaltar que el equipo COR no brinda intervencion directa con la nifiez y
adolescencia, sino que es mas de una atencion inicial al momento de integrarse a la
Escuela de Educacion Especial de San Vicente, razon por la cual Gnicamente estan

integrados por un profesional en psicologia “quien es el encargado de aplicar las pruebas
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psicologicas y dependiendo el tipo de peculiaridades que identifica... los refiere al hospital
Bloom...”, una profesional en el area de lenguaje y educacion especial “... quien es la
especialista en &rea de habla y lenguaje (Licda. Margarita). Cuenta con Licenciatura en
Administracion Escolar, y otras especializaciones referentes a educacion especial, y sigue
especializando...”, un profesional en el area de Pedagogia “...especialista de profesorado en
parvularia, con una Licenciatura en Educacion Especial, basicamente se encarga de realizar un
sondeo y perfila los conocimientos adquiridos desde un inicio hasta la actualidad, y las pruebas
0 notas aprobadas, como parte de equipo... Como solo son evaluaciones tiene espacios lidicos.
Yo hago mi prueba y me dicen que puedo aplicar este tipo de material...”. Como sefiala Rosa
(1997, pag. 150) “uno de los retos de la educacion especial es la heterogeneidad de la
poblacién con la que trabaja. Aparecen sujetos con deficiencias y discapacidades muy
variadas, de origenes muy diversos, que aparecen en momentos madurativos muy
diferentes, incluidos en entornos sociales y culturales muy variados”, evidenciando la
importancia del equipo COR en el disefio de un plan educativo para cada nifia, nifio, y
adolescente con discapacidad intelectual que pueda ser retomado por la planta docente

que interviene directamente con ese grupo poblacional.
Al respecto de quienes integran el equipo COR, al consultar sobre si madres/padres
reciben orientacion psicoldgica para sus hijas e hijos con discapacidad intelectual, refieren

lo siguiente:

Tabla N° 1 y grafico N° 1: Orientacion psicoldgica

Reciben orienta_c_ién ps_if:olégica para sus Reciben orientacion psicologica para sus
hijos e hijas hijos e hijas
Valor Frecuencia Porcentaje
Valido 95
Siempre 4 80%
. o Siempre

. Casi 0 0% Casi siempre
siempre

Nunca 1 20% Hunea

80%
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Al consultar a madres y padres, refieren que un 80% siempre han recibido orientacion
psicoldgica para sus hijas e hijos, mientras que un 20% manifest6 que nunca habia recibido
apoyo psicologico ni para €l ni para su hijo, pero aclarando que el informante clave quien
lo expreso es debido a que €l no esta al cien por ciento involucrado en las actividades de
su hijo por diversos compromisos laborales y por enfermedad, siendo la madre del nifio

quien asume las convocatorias respectivas.

Al consultar, en las hojas de cotejo, sobre las orientaciones recibidas para favorecer el

proceso educativo de hijas e hijos en el hogar, refieren lo siguiente:

Tabla N° 2 y grafico N° 2: Orientaciones para favorecer proceso educativo

Reciben orientaciones para favorecer el

Reciben orientaciones para favorecer el proceso educativo de sus hijas e hijos en
proceso educativo de sus hijas e hijos en el hogar
el hogar
Valor Frecuencia Porcentaje
. ValldO m Siempre
Siempre 4 80% L
| Casi siempre
i )
_CaS| 1 20% Nunca
siempre
Nunca 0 0%

De los consultados, el 80% manifestd que siempre reciben orientaciones para favorecer el
proceso educativo de sus hijas e hijos en el hogar, mientras que el 20% afirma que casi
siempre les brindan dichas orientaciones; resaltando que dos de las consultadas
manifestaron ser madres de estudiantes que presentan discapacidad intelectual, y son de

nuevo ingreso.
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Al indagar sobre las orientaciones pedagdgicas recibidas para sus hijas e hijos, los

informantes claves refieren:

Tabla N° 3y grafico N° 3: Orientaciones para favorecer proceso educativo

Reciben orientacion pedagégica para
sus hijos e hijas
Valor Frecuencia Porcentaje

Vélido
Siempre 4 80%
Casi 0 0%
siempre
Nunca 0 0%
NS/NR 1 20%

Reciben orientacidn pedagodgica para sus
hijos e hijas

m Siempre
®m Casi siempre
= Nunca

m NS/NR

Del total de informante claves un 80% respondieron que siempre han recibido orientacién

pedagogica para sus hijas e hijos con discapacidad intelectual, mientras que un 20% no

sabe ni respondié sobre si han recibido orientacion pedagdgica. Los datos expresados

anteriormente concuerdan con lo expresado por el equipo COR, al respecto de las areas

psicoldgicas, educativas, y pedagogicas.

Al consultar a madres/padres sobre si los recursos institucionales son suficientes para el

trabajo con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, se obtuvieron los siguientes

resultados:

Tabla N° 4 y grafico N° 4: Recursos institucionales suficientes para el trabajo

Los recursos institucionales son suficientes para el
trabajo con nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual
Valor Frecuencia Porcentaje Valido
Siempre 1 20%
Casi 4 80%
siempre
Nunca 0 0%

Los recursos institucionales son suficientes
para el trabajo con nifiez y adolescencia
con discapacidad intelectual

m Siempre
m Casi siempre

= Nunca
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Del total de hojas de cotejo aplicadas, con madres y padres de nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, el 80% respondieron que, en la Escuela de Educacién Especial
en San Vicente, casi siempre cuentan con los recursos suficientes para realizar el trabajo
con estudiantes con discapacidad intelectual, mientras que un 20% expresé que siempre
cuentan con todos los recursos necesarios. Contrastando con lo expresado con el equipo
docente y COR, quienes manifiestan que para realizar su labor como corresponde deberian
contar con mas recursos asignados al personal.

Por lo anterior, al consultar si se deberia asignar mas recurso para trabajar con nifiez y

adolescencia con discapacidad intelectual, expresaron lo siguiente:

Tabla N° 5y grafico N° 5: Asignacion de mas recursos

Considera que deberia asignarse mas Considera que deberia asignarse mas
. -~ recurso para trabajar con nifiez y
recurso par&l_ traba_]a_-r con n_lnez y adolescencia con discapacidad intelectual
adolescencia con discapacidad
intelectual
Valor Frecuencia  Porcentaje e Semre
- Val |d0 Casi siempre
Siempre 4 80% Nunca
Casi 1 20%
siempre
Nunca 0 0%

Del total de hojas de cotejo realizadas a madres/padres de familia, al segregar datos se
obtuvo la siguiente informacion: un 80% afirma que siempre se deberia asignar mas
recurso para trabajar con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, y un 20%
expresa que casi siempre se debe asignar mas recurso; informacion que se complementa

con los datos arrojados por planta docente y el equipo COR.

Al respecto de la metodologia utilizada por el equipo COR, se menciona que aplican una
metodologia flexible, que les permite “... adecuacién curricular, actividades prdcticas,
evaluacion acorde a la discapacidad del estudiante...”; sumado a que en la escuela regular
cuentan con Docentes de Apoyo a la Inclusion (DAI) “... quienes fortalecen las dreas débiles
de los alumnos y alumnas...”, enfatizando que dicho recurso no esta presente en todas las

escuelas, y retomando al constructivismo social, se puede afirmar que dicho DAI es vital
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en ese proceso educativo del estudiantado con discapacidad intelectual, puesto que el
método escogido por una persona para educar depende de su concepcion del aprendizaje;
situacion que con base a lo formulado por Vigotsky profundiza las caracteristicas
negativas, las complicaciones adicionales en forma de un desarrollo social incompleto, de
una negligencia pedagdgica, asignandoles un papel central a la exclusion del ambiente
cultural. Debiendo existir una interaccion entre el docente y los estudiantes, un
intercambio dialéctico entre los conocimientos del docente y los del estudiante, de tal
forma que se pueda llegar a una sintesis productiva para ambos, y, en consecuencia, que
los contenidos son revisados para lograr un aprendizaje significativo, y para el caso de
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual puedan desarrollar autonomia en
actividades cotidianas en la vida, sin la necesidad imperante de contar con una supervision
adulta, considerando que el ser humano es activo constructor de su realidad, pero lo hace

siempre en interaccion con otros.

4.1.1. Subcategoria acompafiamiento del equipo técnico

Al referirse al acompafiamiento que el equipo técnico (COR) brinda, la
directora expresa que no se niega la atencion a ningln estudiante ni madre/padre de
familia, priorizando el derecho a la educacion, brindando una atencién de calidad, con el
objetivo de lograr un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, que se pueda desenvolver en la sociedad, es decir, “... se da atencién a todo
nifio, nifia o joven con alguna condicion que solicita nuestros servicios o apoyo...”, por tanto, al
definir la discapacidad en el contexto de la educacion inclusiva, la participacion debe ser
el punto de partida tanto del analisis como de la intervencion. Promover la participacion
significa minimizar el impacto de las deficiencias existentes en las actividades, a traves
de cambios en el entorno, asegurando que todos los nifios y nifias aprendan y alcancen su
maximo potencial mediante la creacion de oportunidades y de entornos propicios en las

escuelas y otros establecimientos educativos.
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El equipo docente realiza “... talleres de arte para promover la participacion de todo el cuerpo
estudiantil...”, intentando responder en cada actividad realizada a “...las necesidades
educativas de cada estudiante y respetando su ritmo de aprendizaje...”, 10 talleres brindado a
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual son “... talleres de pintura, manualidades,
baile, entre otros...”, en coincidencia con lo referido por el equipo COR, ... taller de
panaderia, pifiateria, manualidades... hacen fofuchos (muiieco de foami), corte y confeccion,

cosmetologia...”.

Retomando que la participacién en la educacion es un objetivo en si mismo, pero también
es un medio para alcanzar un fin, ya que la educacién es el facilitador mas poderoso de la
inclusion social y del bienestar de adolescentes y adultos con discapacidad. Por

consiguiente, la participacion educativa trasciende el proceso de escolarizacion.

Tal y como lo expresa el equipo COR, al trabajar con nifiez y adolescencia con
discapacidad se apoyan de la psicologia aplicada al desarrollo, siendo una de sus funciones
principales “... brindar el seguimiento adecuado atendiendo a la necesidad del estudiante...”,
elaborando perfiles psicoldgicos, pedagdgicos, y de habla y lenguaje, verificando el tipo
de diagndstico para apoyar con el plan de atencién educativa adecuado a cada estudiante,
permitiendo que se identifiquen y regulen las emociones, gestionando el comportamiento,

resolucion de problemas y asesoramiento con la familia.

Lo anterior concuerda con lo manifestado en las listas de cotejo aplicadas a madres/padres
con nifias, nifios, y adolescentes con discapacidad intelectual, respecto a la atencién
brindada:

Tabla N° 6 y grafico N° 6: Atencion de calidad

A sus hijas e hijos se les brinda una A sus hijas e hijos se les brinda una
atencion de calidad srencion de calidad

Valor Frecuencia Porcentaje

Vélido
Siempre 5 100% = siempre
Casi 0 0% = Casi siempre
siempre Nunca
Nunca 0 0%
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Es preciso destacar de los datos obtenidos a partir del instrumento de recoleccion de datos
aplicados a madres/padres de la Escuela de Educacion Especial, la totalidad de los mismos
refieren que el equipo COR siempre les brindan una atencion de calidad, dando
cumplimiento a lo regulado en la Ley Crecer Juntos para la Proteccion Integral de la
Primera Infancia, Nifiez y Adolescencia, planteando en el articulo trece el Principio de
corresponsabilidad, expresando que la garantia de los derechos de las nifias, nifios y
adolescentes corresponde a la familia, la sociedad y el Estado, complementando con el
articulo cuarenta y siete, en el cual nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a una
educacion de calidad, inclusiva e integral desde la Primera Infancia, que garantice el
aprendizaje hasta alcanzar su maximo potencial de desarrollo (Salvador G. d., Ley Crecer

Juntos para la Primera Infancia, Nifiez y Adolescencia, 2023).

De igual manera, es preciso describir el seguimiento individualizado que el equipo COR
brinda a hijos e hijas y su grupo familiar, expresando madres y padres lo siguiente:

Tabla N° 7 y gréafico N° 7: Seguimiento individualizado

El equipo COR brinda seguimiento de manera

EI eCIUIpo COR bl’lnda Segu|m|ent0 de individualizada a sus hijos e hijas y su grupo

familiar

manera individualizada a sus hijos e hijas
y su grupo familiar

Valor Frecuencia Porcentaje
Vélido = Siempre
Siempre 4 80% Casi siempre
Casi siempre 0 0% Nunca
Nunca 1 20%

Los resultados obtenidos reflejan que un 80% consideran que el equipo COR siempre les
brinda seguimiento de manera individualizada tanto a sus hijas e hijos y a su grupo
familiar, mientras que un 20% respondieron que nunca les han brindado seguimiento
individualizado, siendo esto por compromisos laborales y por enfermedad del padre,
aunque en ese caso en particular si aclara que al momento de evaluar al nifio lo remitieron
a la instancia correspondiente; cumpliendo asi con el articulo cincuenta y uno de la Ley
Crecer Juntos, en el cual se expresa que no se podra restringir a nifias, nifios y adolescentes

con discapacidad el derecho a la educacidn, ni su participacion en actividades recreativas,
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deportivas, sociales, Iudicas o culturales en instituciones pablicas y privadas. Y con base
a lo planteado por Turcas Robert “La formacion del maestro es un tema que ha venido
cobrando mas auge en el actual siglo XXI... investigadores... aluden a posturas que
apuntan a la necesidad de promover la cultura inclusiva del maestro desde la
determinacion de sus necesidades de formacion relacionadas con la atencion a la
diversidad, el andlisis del vinculo profesor tutor- profesor de apoyo, asi como la
construccion del perfil y reflexion en torno a la funcién del maestro desde la perspectiva

inclusiva” (Deysi Turcas Robert, 2022).

4.1.2. Subcategoria Formacion continua

Al realizar una comparacion entre lo expresado por Direccidn, equipo docente,
equipo técnico (COR), y madres/padres, la Directora de la Escuela de Educacion Especial,
expresa respecto a la formacion continua recibida que “...el plan de capacitaciéon docente
actualmente es el mismo de todo centro educativo, lo cual no cubre las necesidades reales de las
escuelas de educacion especial...”, resaltando que si hay disposicion del equipo COR para
trabajar en equipo, “... desde que se crearon todos los centros de orientaciony recursos (COR)
han estado en constante formacion y actualizacién para brindar una mejor atencion a nifios y
jovenes que se les asigna para una evaluacién...”. Coincidiendo con las narraciones del
equipo docente quienes expresan que no solamente se debe considerar la experiencia
laboral sino la formacién especializada que los docentes posean, evidenciando que la
especializacion permite a los docentes ir mas alla de una formacion general, promoviendo
una ensefianza centrada en el dominio disciplinario, el uso de metodologias actualizadas

y la innovacién educativa.

Seguidamente el equipo COR expresd que su preparacion ha sido enfocada en los
diferentes tipos de discapacidad: autismo, Trastorno de déficit atencional e hiperactividad
TDHA, Discapacidad Intelectual DI, sindrome de Down, sordos, entre otros, asi como la
especialidad en evaluacion de pruebas especificas, “... Derechos humanos, estudio de casos...
dislexia, TDAH, Trastornos del Espectro Autista TEA, Pardlisis Cerebral PC y, por supuesto,
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déficit intelectual... ”, agregando que se cuenta con recurso humano capacitado que posee
conocimientos y especializaciones basicas sobre lengua de sefias, pero hay un recurso
docente que maneja lengua de sefias y traduce, pero por poseer una discapacidad auditiva,
que fue desarrollada en su proceso de socializacion previo al ingreso laboral a la Escuela
de Educacion Especial. Por lo cual el equipo manifiesta la necesidad de ... diplomados
sobre diferentes tipos de discapacidad, Licenciaturas sobre inclusién educativa que no las hay, y
seria bueno que se consideraran...”, |0 anterior se convierte en un reto pues segun la Ley de
Equiparacion de Oportunidades para las Personas con Discapacidad el Estado seréa el
responsable de fomentar la formacion de recursos humanos para brindar formacion a

personas con necesidades educativas especiales (Salvador A. L., 2024).

El equipo COR refiere que, para brindar atencion e intervencion a nifiez y adolescencia
con discapacidad, se prepararon durante tres y cuatro afios de especializacion en la
Universidad Centroamericana UCA, sobre aplicacion de pruebas especificas,
orientaciones para problemas emocionales, obteniendo un diplomado especializado “...
podria decirse oculto por que el resultado (del equipo) no tienen su diploma o certificacion que
diga que fue especializado por 5 afios...”; sin embargo, actualmente les siguen preparando
en cuanto al «... Programa de Integracion Escolar (PIA), y DP-3: donde se aplican conocimientos
para evaluar los 5 ambitos del desarrollo del menor; la cognicion, la motricidad, lo socio
emocional, la comunicacion, y la conducta adaptativa...”. ES decir, que en la medida que un
docente esta especializado tiene mayor capacidad para explicar y adaptar estrategias
didécticas a las necesidades individuales y del grupo, y sobre todo que en la nueva realidad
exigen educadores preparados para enfrentar entornos cambiantes, enfatizando que la
especializacion ofrece herramientas actualizadas y una vision integral e inclusiva del
proceso educativo, y no solamente desde una perspectiva del modelo médico en la

atencion e intervencion de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.
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4.1.3. Subcategoria Capacidad Instalada

La capacidad instalada se puede definir como “el potencial de produccion o
volumen méximo de produccion que una empresa en particular, unidad, departamento o
seccion, puede lograr durante un periodo de tiempo determinado, teniendo en cuenta todos
los recursos que tienen disponibles, sea los equipos de produccion, instalaciones, recursos
humanos, tecnologia, experiencia/conocimientos, etc.” (UNR, 2015); en ese sentido la
Directora de la Escuela de Educacion Especial expresd que para realizar el trabajo con
nifiez y adolescencia con discapacidad “... se tiene que pedir apoyo a una ONG o persona
altruista, en ocasiones el mismo docente apoya economicamente, o el padre de familia...”,
planteando que los recursos con que se cuenta a nivel institucional no cubren todas las
necesidades (material educativo) del estudiantado, donde “e/ bono asignado es para cubrir
todo tipo de necesidad institucional...”, N0 es exclusiva para una discapacidad en particular,
informacion que es similar a lo expresado por el equipo docente puesto que refieren “...
una parte se puede realizar, pero siempre hace falta materiales para cubrir todo el trabajo...”,
expresando que les hace falta mas recursos humanos y materiales “... Fotocopias, material

de ambientacion, algunos materiales o instrumentos”.

Al respecto, el equipo COR manifiesta que la capacidad instalada con la que cuentan es el
“... perfil psicoldgico, entrevista exploratoria a padres y/o cuidadores, anamnesis, aplicacion de
técnicas de exploracion psicolégica a dificultades de conducta...”, siendo las funciones del
equipo brindar atencion psicoldgica a estudiantes de la Escuela de Educacion Especial y
centros educativos regulares, asi como dar seguimiento a los procesos pedagdgicos del
estudiantado en ambos casos; para lo cual les han asesorado con base a pruebas y como
equipo detectan las necesidades mas importantes que cada estudiante necesita de forma
individual, plasmando en un documento todas las estrategias y actividades que necesitan
utilizar y poner en practica padres de familia y docentes, “... y se les explica qué es lo que
deben hacer con el nifio de forma verbal...”. La participacion se refiere a lo que nifios, nifias
y adolescentes hacen, a cémo lo hacen, a donde lo hacen y para qué lo hacen. La

discapacidad es un constructo social. La construccién social de los nifios y nifias con
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discapacidad puede constituir en si misma una barrera para la participacion. Ellos son
frecuentemente definidos a partir de sus problemas y, por lo tanto, el foco esta puesto
sobre lo que no pueden hacer, en lugar de lo que pueden hacer. Con frecuencia, las
deficiencias son vistas como algo que impide la participacion de nifios y nifias con

discapacidad.

Como lo refiere David Ausubel, parte de la premisa de que el aprendizaje significativo
surge cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona los
conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee,
sin embargo, para el caso de discapacidad intelectual en nifiez y adolescencia la
intervencion se focaliza en desarrollar capacidades y habilidades que fomenten la
autonomia, tal como lo refiere Albert Bandura las nifias y nifios aprenden en contextos
sociales a través de la observacion y de la imitacion del comportamiento que presenciaron,
es decir, propone que el nifio y la nifia se ven afectados por la influencia de otros, de ahi

la importancia de brindar una atencion inclusiva.

A partir de lo anterior se puede evidenciar la intervencion del equipo docente en la
facilitacion del desarrollo de competencias en nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual:

Tabla N° 8 y grafico N° 8: Intervencion de equipo docente facilita desarrollo de

competencias.

La intervencién del equipo docente facilita el
desarrollo de competencias en nifiez y

La intervenCién del eqUipO docente adolescencia con discapacidad intelectual
facilita el desarrollo de competencias en
nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual m Siempre
Valor Frecuencia ~ Porcentaje Casi siempre
Valido Nunca
Siempre 5 100%
Casi 0 0%
siempre
Nunca 0 0%
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Las madres y padres a quienes se les aplicé el instrumento, expresaron en un 100% que
siempre la intervencion del equipo docente facilita el desarrollo de competencias de nifias,
niflos y adolescentes que presentan discapacidad intelectual. Por tanto, se hace
fundamental comprender que educacion inclusiva es “el proceso que permite tener
debidamente en cuenta la diversidad de las necesidades de todos los nifios, jovenes y
adultos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias, asi como reducir la exclusion de la esfera de la ensefianza y dentro de ésta,

y en altimo término acabar con ella”.

4.1.4. Subcategoria Escenario Educativo

A nivel nacional, segun la Ley de Equiparacion de Oportunidades para las
Personas con Discapacidad, “el acceso a la educacion de las personas con discapacidad
debera facilitarse en el centro educativo que cuente con recursos especiales mas cercano
al lugar de residencia de éstas. A los padres de familia o encargados de estudiantes con
discapacidades se les garantizara el derecho a participar en la organizacién y evaluacién
de los servicios educativos” (Salvador A. L., 2024).
Con base a este insumo teorico, la Directora de la Escuela de Educacion Especial, expresa
que la atencion es personalizada por lo general, “... ya que se atienden grupos heterogéneos
y con diferente discapacidad o condicién (en nuestro centro educativo) ...”, y han elaborado
una propuesta pedagogica con la coordinacion de la Direccion de Educacion Inclusiva. Es
necesario aclarar, que el equipo COR no atiende salones de clases, sino que realiza
evaluaciones especificas, manifestando que muchos padres no aceptan el diagndstico
clinico de sus hijos, por lo cual les explican en qué consiste el diagndstico, trabajando con
un plan y socializandolo con madres/padres y docentes. Es decir que, si en la prueba
aparece con diagnostico de discapacidad intelectual, elaboran un plan especifico sobre el
cual la maestra trabaja con ello, en algunos casos cuando no esta permanente el estudiante,
por el tipo de diagnostico, estara matriculado en escuela regular y hara acto de presencia

dos dias a la semana a la escuela especial, pero algunos padres y madres afirman que no
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pueden por diversas razones econdémicas 0 compromisos, entonces se les comparte el plan,
y se les solicita que no se les ensefie a leer y escribir, porque algunos por su tipo de
diagnostico clinico se les dificulta, “... se fomenta la autonomia, identidad, colores, contar...” .
En otros casos se socializa plan especifico con padres y madres, un nifio con TDAH
(Trastorno por Déficit de Atencidon e Hiperactividad), que no clasifican para estar en
escuela regular, dependiendo el tipo de dificultad si es profundo o moderado, se interviene
con un plan, “... ejemplo un nifio con autismo funcional no puede estar aqui en escuela, ellos
tienen memoria mecénica y no es comprensible si es grado 1; mas si puede estar aqui porque
tiene un 1D profundo porque no socializan (ID: Discapacidad intelectual o de Desarrollo)...” .
En la Ley de Equiparacion de Oportunidades para las Personas con Discapacidad, se
considera “...que por diversas circunstancias, adquiridas o congénitas, la persona humana
es susceptible a la disminucidén de sus capacidades fisicas, mentales, psicoldgicas y
sensoriales, lo que crea una condicion de desventaja con sus semejantes que les dificulta
su integracion plena a la vida social, por lo cual se hace necesario tomar medidas que
permitan a las personas con discapacidad, incorporarse a la sociedad sin ninguna clase de
discriminacioén...” (Salvador A. L., 2024), por lo cual el equipo docente hace énfasis en
que todas las actividades que se realizan dentro del aula son ludicas, tomando de base el
juego para el desarrollo de aprendizaje de cada estudiante, realizando “... adaptaciones
curriculares significativas, y actividades de estimulacién...”, adaptando o ajustando
actividades y materiales a fin de buscar el mejor aprovechamiento y desarrollo del
aprendizaje. Coincidiendo con lo expresado por el equipo COR, al respecto de realizar
adaptaciones curriculares, asi como “... terapia conductual, actividades de la vida diaria,
apoyos visuales, modelado e imitacion, organizacion gréfica, actividades sociales y grupos de
ayuda... ”, compartiendo técnicas y estrategias mas ludicas e innovadoras, no trabajando
unicamente con discapacidad intelectual, sino con diferentes nifias y nifios con un
diagnostico convencional (es decir, nifios con diferentes diagndsticos).

Respecto a la capacidad instalada en la Escuela de Educacion Especial, madres y padres

al ser consultados refieren que:
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Tabla N° 9 y gréafico N° 9: Educacion con calidad y equidad

A sus hijas e hijos se les brinda una

A sus hijas e hijos se les brinda una educacién con calidad y equidad
educacién con calidad y equidad
Valor Frecuencia Porcentaje

Valido m Siempre
Siempre ) 100% Casi siempre
Casi 0 0% Nunca
siempre
Nunca 0 0%

Con base a los resultados obtenidos, madres y padres manifiestan en un 100% que el
equipo docente y COR siempre les brindan una educacion con calidad y equidad, dando
cumplimiento a lo establecido en la Ley de Equiparacion de Oportunidades para las
Personas con Discapacidad en el articulo dos, el cual plantea que “la persona con
discapacidad tiene derecho a ser protegida contra toda discriminacion, explotacién, trato
denigrante o abusivo en razén de su discapacidad; a recibir educacion con metodologia
adecuada que facilite su aprendizaje”, tal y como lo expresa Pierre Bourdieu, con la
categoria habitus, se hace referencia al cuerpo que experimenta y vive la situacion de

discapacidad y se intenta dar sentido a las voces de las personas con discapacidad.

4.2. CATEGORIA NINEZ Y ADOLESCENCIA

La educacién ha sido fundamental para el desarrollo y evolucién de las sociedades, y
de cada uno de sus integrantes, por lo cual se pone cada vez mas de manifiesto la necesidad
de un nuevo replanteamiento respecto a la insercion, incorporacion y acompafiamiento de
personas con discapacidad en los diferentes niveles educativos: primario, secundario,
medio, y universitario. Segun el boletin nimero doce del Ministerio de Educacion, Ciencia
y Tecnologia, para el afio 2018 la cantidad de estudiantes con discapacidad ascendia a
11,367, de los cuales 6,435 son hombres, y 4,925 son mujeres, perteneciendo 8,863 al
sector publico, y 2,504 al sector privado, siendo 7,531 de la zona urbana y 3,835 de la
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zona rural. Desglosandolo por nivel educativo 184 son de educacion inicial, 1,462 de
educacion parvularia, 8.541 de educacion bésica, 1,158 de educacion media, y 22 de
educacion de adultos, de los cuales 2,038 presentan discapacidad intelectual, es decir un
18% de la totalidad de discapacidad, ubicandola en una segunda posicion (Ministerio de
Educacién, 2024).

Respecto a la discapacidad intelectual 1,727 son del sector pdblico, y 311 del sector
privado, siendo 1,205 de la zona urbana, y 833 en la zona rural, de los cuales 787
corresponden al sexo femenino, y 1,249 al sexo masculino (Ministerio de Educacion,
2024).

Bajo el articulo 51, referente a la atencidn educativa para nifias, nifios y adolescentes con
discapacidad planteada en la Ley Crecer Juntos, “El Estado tiene la obligacién de
asegurar a las nifias, nifios y adolescentes con discapacidad el acceso universal e
inclusivo a la atencion educativa en todos sus niveles y garantizara la eliminacion de todo
tipo de barreras que impidan gozar de este derecho, tanto en los centros educativos
publicos como privados....”, por lo tanto, cada nifio, nifia y adolescente, sin distincién ni
exclusion alguna, ha de gozar del derecho a la educacion, garantizando la inclusién e
igualdad dentro de los centros educativos y especializados, a modo de buscar el desarrollo

maximo de sus potencialidades individuales.

4.2.1. Subcategoria Origen Familiar

Segun la Politica de Educacion Inclusiva, desde la familia se excluye por la
tradicion cultural o historia familiar (negar la educacién), las pautas culturales de género
(feminidad, masculinidad), las practicas de maltrato infantil y explotacion laboral y
sexual, la resignacion ante la experiencia cotidiana de pobreza y marginacion, el
desconocimiento de las oportunidades de acceso a la oferta educativa. Con base a lo
expresado por la directora de la Escuela de Educacién Especial, para brindar apoyo a las

familias, “... se da atencién a todo nifio, nifia o joven con alguna condicién que solicita nuestros
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servicios o apoyo...”, “... permitiendo no violar el derecho a la educacion de todo nifio, nifia y

joven...”; para lo cual el equipo docente plantea “... el desarrollo de una curricula que
responda a las necesidades educativas de los nifios, nifias y adolescentes con discapacidad...”,
remarcando el principio de corresponsabilidad que como familia, estado y sociedad se

debe asumir en la temética.

Al respecto del rol que como familia tienen en la educacion de sus hijas e hijos con
discapacidad, el equipo COR refiere que “... elaboran plan especifico...” dependiendo del
diagndstico del nifio, y lo replican con madres/padres en conjunto con docente para “...
que sean estudiantes activos del sistema publico...”, Sin embargo, algunas madres/padres
desconocen el tiempo que su hija o hijo han presentado la condicion diagndstica. Como
equipo COR, en acompafiamiento con el padre/madre lo que se pretende es generarle
autonomia para lo cual se les ensefia a realizar actividades que sean de utilidad a futuro
“... beber el agua, peregrina, saltar, correr, cachar, aplaudir, bailar...”, no todos tienen la
misma oportunidad de realizarlas debido a la situacion econémica, condiciones laborales

y compromisos familiares.

4.2.2. Subcategoria Rango de Edad

Con base a lo planteado por la Politica de Educacién Inclusiva, la exclusion
es una variable que distorsiona los esfuerzos de cumplimiento del derecho a la educacion,
razon por la que debe ser comprendida en todas sus dimensiones, mas que todo cuando se
sabe que hay miles de nifias y nifios que estan iniciando y desarrollando su vida en
condiciones asimétricas de riesgo y desventaja, creando asi nuevas demandas que se
suman a las actuales de personas que requieren la atencion a sus necesidades educativas
especificas y especiales, por lo cual en la Escuela de Educacion Especial, segun lo referido
por la directora “... se da atencién a todo nifio, nifia o joven..”, coincidiendo con lo que el
equipo docente refiere respecto a brindar atencién a todos los “... nifios, nifias y

>

adolescentes...” .
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En términos generales, la exclusion educativa tiene consecuencias negativas en la vida
personal. Si la persona no es aceptada o incorporada al sistema educativo, queda al margen
de un espacio vital para el despliegue de una serie de habilidades que le seran necesarias
para la adecuada incorporacién a la sociedad, por lo tanto, el equipo COR refiere que es
necesario en primer lugar visualizar las dificultades que nifiez y adolescencia
experimentan, partiendo del diagndstico clinico “... hay papéas que lo traen el diagndstico y
lo comprueban con las pruebas, el que no trae pruebas es como a ciegas, y quien afirma el
especialista (segin COR), hace ciertas evaluaciones de estudio; ejemplo el neurélogo en hospital
Bloom, él realiza estudios y afirma que tiene autismo...”, y con base a dicha evaluacién el
equipo COR elabora un plan de atencion, y “... el pardmetro que se usa es su edad y el tipo
de discapacidad...”, realizando una adecuacién curricular, por ejemplo “... va estar
matriculado en escuela regular y va venir 2 dias a la semana a la escuela especial...”, €S de
resaltar que a algunas nifias, nifios, y adolescentes con discapacidad ... los papds los

orientan y ensefian, por ejemplo un nifio sordo, los papas por medio de sefias ya saben cémo

comunicarse con sus hijos y eso lo han adquirido de la convivencia diaria, mientras que otros

’

padres se frustran, y otros tienen sobre edad y la escuela automdticamente los rebota...” .

Para el caso de las personas con discapacidad repercute participar en diferentes campos
como la clase social, la familia y el género. En la conjuncién de la pertenencia a los
distintos campos se va gestando una trayectoria social particular que establece diferencia
dentro de un mismo habitus. En tal sentido no es lo mismo ser una mujer que ser un
hombre con discapacidad, ni tener estudios universitarios o sélo primarios a no haber
asistido a una escuela. Las diferencias que pueden implicar la combinacion de estos

factores se plasman en los caminos posibles que se recorren en las trayectorias de vida.

De esta manera, la categoria habitus, al manifestar la experiencia vivida de una persona
con discapacidad, se constituye en otro de los mecanismos de exclusion, pues el
considerarse y asimilarse como enfermo, imperfecto o anormal determinard el

comportamiento y la manera de relacionarse de la persona con su entorno.
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4.2.3. Subcategoria Escenarios y Dindmicas Familiares

Respecto al tema de discapacidad han existido diversos paradigmas que
buscan explicar e interpretarlo, siendo uno de ellos el paradigma rehabilitador que esta
orientado a la rehabilitacion de la persona y sostiene que la causa de la discapacidad radica
en la deficiencia estructural y funcional del individuo. Este paradigma se expresa por
medio de dos modelos: El modelo médico de mayor incidencia, hasta la aparicion del
modelo biopsicosocial, este ultimo, aunque implica un rasgo mas humanista, alberga los
genes del paradigma rehabilitador, algo evidente si se considera la definicion actual de

discapacidad, la cual fue desarrollada bajo este modelo (OMS, 2001).

De acuerdo al modelo biopsicosocial la discapacidad y el funcionamiento son resultados
de interacciones entre condiciones de salud (enfermedades, trastornos, lesiones y factores
contextuales), reconociendo que la discapacidad es multidimensional y que es producto
de la interaccion entre los atributos de un individuo y las caracteristicas del entorno fisico,
social, y actitudinal de la persona, por lo cual la directora de la Escuela de Educacién
Especial expresa la importancia de involucrar a madres y padres de nifiez y adolescencia
con discapacidad intelectual aunque se cuenten con limitantes de diverso tipo “... hasta el
momento tener conversatorio con el padre de familia...”, 10 anterior coincide con lo referido
por el equipo docente debido a que realizan “... charlas y actividades para educar a la
familia...”, “... los hadbitos de higiene y la autonomia son las que siempre motivamos a que
practiquen en casa...”. Al respecto el equipo COR manifestd que para intervenir de manera
holistica existen ciertas limitantes y necesidades “.... las necesidades mds relevantes son la
falta de apoyo de la familia, la falta de orientacion de los docentes, la discriminacion social y
escolar, la falta econdmica y el acceso del lugar...”, resaltando la falta de disponibilidad de
los docentes, “... poco conocimiento de los docentes por aprender de la inclusion educativa y de
los diferentes tipos de discapacidades y de cémo apoyarlos...”, refiriendo que existe mucha
discriminacion social y el bulling que siempre estd presente, siendo un aspecto a

considerar “... la situacion econémica de parte de las familias...”, y en algunos casos “... la
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negacién de los padres, la escasa colaboracion y la ausencia de afecto”. Esto amplia la
perspectiva de la discapacidad y permite el estudio de las influencias médicas,
individuales, sociales, y ambientales sobre el funcionamiento y la discapacidad, es decir
que reconoce la influencia de los elementos del entorno social sin dejar de lado la

condicion organica y fisiolégica del individuo.

4.2.4. Responsabilidad Familiar/Redes Familiares

En el marco normativo de la Ley Crecer Juntos, particularmente en el articulo
35, hace referencia a la atencion integral en salud para nifias, nifios y adolescentes con
discapacidad, refiriendo que “la familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacién de
garantizar a las nifias, nifilos y adolescentes con discapacidad el acceso universal e
inclusivo a la atencion integral en salud, sustentado en uno de los principios rectores
establecidos en la Ley Crecer Juntos, Principio del rol primario y fundamental de la

familia.

Destacando el rol fundamental de la familia como medio natural para garantizar la
proteccion integral de nifias, nifios y adolescentes y su papel primario y preponderante en
su desarrollo, siendo las madres, padres, y/o responsables quienes ejerzan la
responsabilidad parental, representacion legal o cuidado personal, en lo cual tienen
deberes, responsabilidades y derechos compartidos, iguales e irrenunciables relacionados
con el cuidado, educacion, manutencidn, proteccion y generacién de vinculos afectivos de
sus hijas e hijos, debiendo fomentar la sana convivencia basada en la equidad, igualdad,
solidaridad, comprension mutua y respeto reciproco entre los integrantes de la familia. Por
lo cual la Directora manifesto que en los talleres de especializacion laboral que
implementan para nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual “... se trata de
involucrar al padre de familia en el taller con el objetivo de concientizar sobre el quehacer de su

hijo y brinden el apoyo necesario y conozcan las capacidades de cada uno de ellos...”,

enfatizando que en las escuelas de madres y padres de familia se trata de concientizar
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sobre diferentes puntos, siendo algunos de ellos: “... importancia que el alumno asista al
escuela, estar pendiente de sus tratamientos médicos, si los tiene, que les cumplan la medicién si
tienen indicada por un médico, que los revisen si llevan la tarea y que los orienten...”,
planteamiento que es reforzado por el equipo docente al referir que “... siempre motivamos
a los padres de familia a que participen en las actividades deportivas que se realizan en la
escuela...”, esto para generar un vinculo y un mayor involucramiento entre ellos; tal como
lo expresa el equipo COR “... se involucran los padres de familia haciéndoles ver la
responsabilidad y el compromiso que deben adquirir con sus hijos mediante el derecho a la

igualdad y derecho a la educacion...”.

Sin embargo, el equipo COR, manifiesta que en ese proceso se presentan limitantes “...
esa es la parte negativa de este esfuerzo; la negacion de los padres al no aceptar la condicion de
su hijo...”, por ejemplo, “... muchos padres no aceptan el diagnéstico clinico de sus hijos...”,
por lo cual como equipo buscan “... que los padres de familia se responsabilicen en traer al
estudiante hasta terminar el proceso de evaluacion...”. ES decir, que la garantia de los
derechos de las nifias, nifios y adolescentes corresponde a la familia, la sociedad y el
Estado, y para nifiez y adolescencia con discapacidad se hace fundamental contar con

redes de apoyo en la atencion y cuidado en la discapacidad intelectual.

Al consultar a madres y padres de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual

respecto al involucramiento en actividades escolares de sus hijas e hijos, expresaron:

Tabla N° 10 y grafico N° 10: Involucramiento en actividades escolares

Se involucra en todas las actividades
Se involucra en todas las actividades escolares de sus hijos e hijas
escolares de sus hijos e hijas

Valor Frecuencia Porcentaje

Vélido
Siempre 3 60% = Siempre
Casi 2 40% m Casi siempre
siempre Nunca
Nunca 0 0%
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Un 60% de madres y padres resalta que siempre se involucran en las actividades escolares
de sus hijas e hijos, mientras que un 40% expresa que casi siempre se involucran,
resaltando que mayoritariamente son las madres de familia quienes participan de manera
continua en las actividades con sus hijos, una madre expreso por ser de nuevo ingreso ain
se estaba familiarizando con la dinamica de las actividades escolares. Segun los datos
visualizados en el gréafico se identifica el rol primario y fundamental que la familia tiene
en la educacién de sus hijas e hijos en el involucramiento en todas las actividades

escolares.

4.2.5. Subcategoria Condicion Diagndstica

Michel Foucault pensaba que las “realidades fisicas dificiles” de la

discapacidad son construcciones sociales, y que el poder las produce.

En el modelo social, la discapacidad es parte de la diversidad, al igual que la raza/etnia, el
género, etc. La causa de la discapacidad es un desajuste entre la persona con discapacidad
y el entorno fisico y social. Es este entorno el que crea las desventajas y las barreras, no
la discapacidad en si misma; al igual que otros grupos desfavorecidos, los principales
problemas son los estereotipos negativos, la discriminacién y la opresion, que son los
principales obstaculos para la plena inclusion. Asi también es fundamental contar con un
diagndstico certero que posibilite la mejora de las intervenciones, como lo refiere la
directora “... algunos ya tienen diagndsticos, y los que no, son evaluados por el CORy referirlos
a algin médico especialista (neurologo, psicélogo) para su respectivo diagnostico...”, €n
algunos casos son remitidos al Hospital Bloom; para el trabajo que realiza el equipo
docente este diagnostico es fundamental para su trabajo “... si, se toma en cuenta el
diagnéstico al momento de la planificacién con cada nifio... ”, manifestando que “... en cuanto
al diagnostico médico no hacemos nada; mas bien las acciones van guiadas al diagnéstico

educativo...”, que es considerado en el plan de atencidn trabajado por el equipo COR.
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La discapacidad intelectual se diagnostica mediante pruebas de inteligencia y evaluacion
de la conducta adaptativa. Estas evaluaciones determinan si una persona tiene limitaciones
significativas en su funcionamiento intelectual y en su capacidad para adaptarse a la vida
cotidiana. Para el caso de la Escuela de Educacion Especial, quienes realizan dichas
evaluaciones es el equipo COR, especificamente el profesional en psicologia,
considerando en primera instancia “... que el estudiante traiga un diagnéstico clinico para
verificar que tiene DI (discapacidad intelectual); si no lo tiene, el equipo se encarga de hacer la
entrevista inicial y hacerle la prueba correspondiente sobre qué tipo de DI tiene...”, resaltando
que en la Escuela Unicamente se atienden a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual profunda. Durante el proceso inicial como equipo COR se aseguran “... que
tengan diagnéstico médico, psicolédgico o psiquiatra; si hay sospecha someterse a una evaluacién
por parte del equipo COR...”, interviniendo el profesional en psicologia, del lenguaje, y de

la pedagogia, siendo el proposito “... determinar cudl es la condicién del estudiante...” .

En el caso de madres y padres de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, al

consultarles sobre la condicion médica de su hija e hijo manifestaron lo siguiente:

Tabla N° 11 y grafico N° 11: Conocimiento de condicion médica de hija/o

Antes de integrarse a la escuela tenia
conocimiento de la condicion médica de su

Antes de integrarse a la escuela tenia

conocimiento de la condicion médica de hijo e hija
su hijo e hija
Valor Frecuencia Porcentaje
Valido .

. = Siempre

Siempre 5 100% Coiai
- asl siempre

_Ca3| 0 0% Nunca
siempre

Nunca 0 0%

Madres y padres refirieron, en un 100%, que antes de integrar a sus hijos e hijas con
discapacidad intelectual a la Escuela de Educacion Especial, siempre contaron con el
conocimiento del diagnostico clinico de sus hijos, situacion que se convierte en
fundamental en cuanto a la atencion e inclusién dentro del centro escolar, ya que en
muchas madres y padres puede existir, en algunos casos, una reaccion que no les permite
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procesar la noticia, resumiéndose en una negacion ante el diagnéstico de discapacidad
intelectual de sus hijos estigmatizandolos y evidenciando manifestaciones negativas que
atentan contra la integridad y dignidad de ellos, siendo necesaria la generacion de acciones
que propicien el proceso de asimilacion, aceptacion y adaptacion ante el diagndéstico, para
afrontar y enfrentar las dificultades en el entorno apostandole a la autonomia de la nifia,
nifio y adolescente con discapacidad intelectual.

4.3. CATEGORIA DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Es importante resaltar que la discapacidad intelectual no es una enfermedad mental,
sino un trastorno en el desarrollo, tienen sus propios suefios, intereses, gustos y
preferencias. En este sentido, es importante no estigmatizar la enfermedad. Asimismo,
segun Bourdieu la discapacidad intelectual es considerada como un habitus y lo plantea
como el conjunto de esquemas generativos a partir de los cuales los sujetos perciben el
mundo y actdan en él. Es decir que tiene que ver con ese espacio de entendimiento que
los sujetos tienen del mundo donde viven y se materializa en las acciones que llevan a

cabo.

El habitus es la estructura social incorporada por los agentes o los grupos, genera practicas
segun un esquema de percepcion y valoracion de mundo que opera de manera no
consciente. Este reproduce sus condiciones de produccion - que difirieren segin los
campos o posiciones dentro del espacio social - orientando la practica de acuerdo a sus
principios generadores 0 esquemas de percepcion. Asi, las condiciones objetivas, el orden
y la estructura social ya establecidos se estarian asegurando la permanencia en la historia
a través de su interiorizacion en los cuerpos, es decir, mediante el habitus que orienta y
reproduce las practicas en el sentido de vivir con una discapacidad y a las practicas

esperables a esa condicion.

En el caso particular de la discapacidad intelectual referente a la capacidad instalada que
tiene de atender e intervenir la escuela de educacion especial, la directora hace referencia

en que se atienden “...discapacidad intelectual, discapacidad fisica, discapacidad sensorial
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(sordos) y trastorno del espectro autista... ”, mientras que el equipo docente de Centro de
Orientacion de Recursos (COR), ... solo aborda DI (Discapacidad Intelectual) profunda; en
vez de decir un nifio/a con autismo, es un nifio convencional...” Partiendo de la
conceptualizacién de la discapacidad es pertinente mencionar los tres modelos principales
de discapacidad, los cuales son moral, médico y social, abordando las causas. Por tanto,
en el modelo moral se considera que la discapacidad tiene un significado en el carécter,
las acciones, los pensamientos y el karma de la persona o de la familia. En el lado negativo,
la discapacidad puede acarrear estigma, verglienza y culpa si la discapacidad se ve como
una marca de mala conducta o maldad. En el lado positivo, la persona con discapacidad
puede ser vista como un reflejo de la voluntad divina, por tanto, la intervencion que realiza
el equipo COR, quienes expresan en entrevistas que “... se clasifican por medio de grados,
se atienden a los nifios por grado si hablamos de la escuela especial...” por ende es pertinente
recalcar desde el modelo médico se configura la discapacidad como un deterioro en un
sistema o funcién corporal que es inherentemente patoldgico, y, por tanto, es primordial
devolver el sistema o la funcion lo mas cerca posible de la normalidad, el equipo COR

refiere que “...Si en la prueba aparece con discapacidad intelectual, hacen un plan especifico, la
maestra trabaja con ello...”, “... Por lo general la mayoria de casos son potenciales estudiantes de la

Escuela de Educacion Especial San Vicente...”. POr 10 que se puede aseverar que el equipo COR,
es un recurso profesional idéneo y experto con formacion especializada, y se espera que
la nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual adquieran capacidades y habilidades
que les generen autonomia en su diario vivir; para dar cumplimiento a los datos obtenidos
por medio de los informantes claves, el sistema educativo a nivel nacional, si bien es cierto
a partir de escenarios institucionales se experimentan limitantes respecto a los insumos
necesarios en la atencion e intervencion para brindar una atencion de calidad y equidad,
tal es el caso de la Escuela de Educacidon Especial, sin embargo, también se realizan
esfuerzos por parte del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (MINEDUCYT),
en cuanto a equiparacion de recursos para la atencion de discapacidades en nifiez y
adolescencia, por ejemplo, tomando en cuenta los datos estadisticos presentados por el

MINEDUCYT, al referirse a los centros educativos que deben dar cobertura, es de resaltar
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que, desde el afio 2016, a nivel nacional Unicamente se cuentan con 31 centros educativos
de educacién especial, siendo 29 del sector publico y 2 del sector privado; contando con
222 secciones de educacion especial, de las cuales 213 son publicas y 9 privadas;
aglutinando a 2,605 estudiantes con discapacidad, estando 2,502 en lo publico, y 103 en
lo privado; siendo atendidos por 268 docentes, 256 en lo publico, y 2 en lo privado
(Ministerio de Educacién, 2024).

4.3.1. Subcategoria Situacion Académica

Es relevante, destacar nuevamente la perspectiva de Bourdieu, cuyo habitus se
compone de esquemas mentales que permiten al ser humano entender el mundo que les
rodea y sobre el cual se plantean intervenciones de acuerdo a su percepcion del mismo. A
partir de ello, es imprescindible evaluar las formas en las que cada estudiante comprende
y actla sobre el entorno en el que se desarrollan dia con dia.

La directora de Escuela de Educacion Especial sefiala que “...El COR evalta y valora si su
educacion la recibe en una Escuela de Educacion Especial o centro educativo regular...”, con lo
cual cada estudiante es sometido a evaluaciones para conocer su condicion y tipo de
discapacidad, de forma que se puedan brindar una atencién adecuada, dado que, como lo
ha de mencionar el grupo docente, “... no todos tienen el mismo ritmo de aprendizaje...”,
“_..todos los estudiantes presentan diferentes ritmos y tipos de aprendizaje... 7, cada estudiante
se desenvuelve diferente dentro del entorno académico, cuya percepcion, ritmo y dindmica
en los entornos y actividades escolares estaran sujetas a su condicion.

De esta manera, el equipo COR actla de acuerdo al tipo de discapacidad, desarrollando
planificaciones especificas que aborden las necesidades de cada nifio y nifia, “...vienen nifio
con TDAH (Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad), que no clasifican para estar en
escuela dependiendo el tipo de dificultad, si es profundo o moderado, por lo cual se va intervenir
con un plan; ejemplo, un nifio con autismo funcional no puede estar aqui en escuela, ellos tienen

memoria mecanica y no es comprensible si es grado 1; mas si puede estar aqui porque tiene un
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DI profundo porque no socializan...”, por lo tanto, se considera el espacio adecuado en el
cual el estudiante podra desenvolverse mejor.

Con respecto a madres y padres de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, al
consultarles sobre los avances observados en el desarrollo integral de su hija e hijo

manifestaron lo siguiente:

Tabla N° 12 y grafico N° 12: Desarrollo integral

Ha observado avances en el desarrollo

Ha observado avances en el Desarrollo ) Sene
integral de hijo e hija

integral de su hija e hijo.

Valor Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 100% = Siempre

= Casi siempre
Casi siempre 0 0% Nunca
Nunca 0 0%

Las madres y padres manifestaron en un 100% que, a partir del abordaje especializado de
sus hijas e hijos, suelen observar avances en cada uno de las dimensiones, es decir, en su
desarrollo fisico, cognitivo, emocional y social. A pesar de la limitacion en cuanto a
recursos institucionales se refiere, las acciones para brindar una atencion especializada

adecuada a cada nifio y nifia genera avances en su desarrollo.

4.3.2. Subcategoria Redes de apoyo social

Al referirse sobre los apoyos sociales que se producen para el funcionamiento
0 actividades desarrolladas por la Escuela de Educacion Especial, la directora indica que
las gestiones principalmente se derivan en la movilizacion de estudiantes en actividades
externas, “..El tipo de apoyo que se solicita con algunos actores de la comunidad es de
transporte para poder trasladar a los estudiantes a algun evento... ”, dentro de las instituciones

la directora destaca “...Centros educativos, universidades, PNC, gobernacion...”; a pesar del
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apoyo social recibido por las instituciones publicas, parece no ser suficiente para solventar las
necesidades que presenta la institucién, dado que agrega que en ocasiones deben remitirse a

solicitar ayudas a organizaciones no gubernamentales, o, en todo caso, son los padres o docentes

¢

los que brindan apoyo economico, “...Se tiene que pedir apoyo a una ONG o persona altruista, en

ocasiones el mismo docente apoya econémicamente, o el padre de familia...”.

Con respecto al grupo docente, mencionan que aparte del apoyo recibido en la
movilizacién de estudiantes, pueden destacarse también otras actividades desarrolladas ya
no solo para la estudiantil, si no también buscan alcanzar el entorno familiar, “...en algunas

ocasiones se gestiona con otras instituciones, charlas y actividades para educar a la familia... ”.

Por su parte, el equipo COR detalla que, “..Se buscan las instituciones que apoyen la no
vulneracion de derecho del estudiante, se hace la llamada y se explica el caso de vulneracion y

ellos intervienen... ”.

Por lo tanto, su accionar se enfoca en la proteccion del estudiante, tratando de garantizar
espacios sanos y libres de cualquier abuso que pueda desarrollarse hacia los nifios y nifias

con discapacidad, contactando instituciones competentes para conseguir dicho fin.
A su vez, padres y madres de nifias y nifios con discapacidad intelectual, emitieron su

opinion acerca de las mediaciones realizadas por la escuela entre ellas y ellos con otras

instituciones para el fortalecimiento en el desarrollo de sus hijas e hijos:
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Tabla N° 13 y grafico N° 13: Vinculos de comunicacion y coordinacién con otras

instituciones

La escuela de educacion especial les genera
vinculos de comunicacién y coordinacidén con La escuela de educacion especial les

.. . genera vinculos de comunicacién y
otras instituciones que fortalezca el desarrollo . e
) o B coordinacién con otras instituciones que
integral de sus hijas e hijos

fortalezca el desarrollo integral de sus

Valor Frecuencia Porcentaje hijas e hijos

Siempre 4 80%

Casi siempre 0 0% m Siempre
Nunca 1 20% m Casi siempre

Nunca

De lo cual resulta que un 80% consideran que dicho acercamiento fue realizado siempre,
por lo tanto, la comunicacion y coordinacion con instituciones fue efectiva; cosa contraria

sucede con el 20%, quién menciona que nunca se le brind6 dicho espacio.

4.3.3. Subcategoria Seguimiento a nifiez y adolescencia

Bajo la perspectiva de David Ausubel, un aprendizaje se vuelve significativo
en la medida en la que este representa para el sujeto un nexo con los conocimientos
anteriores, modificando las estructuras mentales, generando asi, un nuevo significado del
mundo que le rodea. Sin embargo, el paso principal es conocer las formas en las que piensa
y actia el estudiante, por lo tanto, el aprendizaje significativo es un proceso
individualmente subjetivo, que actla bajo bases objetivas.

Por lo cual aplicando a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, retomando a
Ausubel, este grupo poblacional puede tener dificultades para procesar y retener

informacidn nueva, debido a que el aprendizaje significativo se enfoca en la conexion
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entre los conocimientos nuevos y los previos, lo que facilita la comprensién y retencion
de informacion, sin embargo, el aprendizaje significativo puede ayudar a construir una
base de conocimientos sélida y a desarrollar habilidades de aprendizaje mas efectivas, lo
cual puede ser util para nifiez con discapacidad que pueden beneficiarse de estructuras
claras y organizadas, siendo aplicada a través de estrategias como la instruccion
diferenciada, los andamios de conocimiento y la organizacion grafica para adaptar la
ensefianza a sus necesidades individuales.

Asi, la directora hace mencion que, “...Realizando las diferentes evaluaciones, haciendo uso
de los diferentes test para identificar alguna limitante o problema... , para conocer el nivel de
aprendizaje ha de adecuarse las evaluaciones realizadas, conocer aquella discapacidad con
la que cuenta la nifia o nifio, y actuar bajo su particularidad. Con ello, el grupo docente
enfatiza en que sus evaluaciones no constan de temarios memorizados, “..se evalla a través
de cualidades... ’; se enfocan mas bien en los avances en las caracteristicas innatas de cada
estudiante.

Segun el equipo COR, lo seguimiento se realizan de manera periddica, manteniendo un
control sobre el desarrollo del estudiante, “...a veces se da el seguimiento tres veces en el afio,

otros requieren uno o dos seguimientos, y si amerita se reevalla el caso; la reevaluacion se da

cada dos afnos... ”.

4.3.4. Subcategoria practicas parentales y estilos de crianza

Es de destacar que la familia constituye un importante referente, en cualquier
forma que se le conceptualice, en cuanto al estudio de la vida y ambiente social e
individual de los seres humanos, la ausencia o presencia de este, se convierte en aspecto
fundamental en cuanto a escenarios o situaciones de posibilidades de actuacién y
crecimiento. Este papel fundamental es evidente en relaciones que se establecen entre
padres e hijos como resultado de procesos de desarrollo e interaccion social dentro de
una estructura social y escenario familiar segin su estructura familiar y si en esta se
experimenta un proceso de acompafiamiento, cuidado y apoyo, resulta trascendental

identificar relacion entre précticas de crianza y estilos parentales en aquellos escenarios
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en los cuales prevalezcan caracteristicas particulares, que determinen el papel de los
mismos en el desarrollo psicoldgico y los aprendizajes relacionados con estilos de crianza,
con las actividades de crianza de las familias, especificamente en el caso de las relaciones

parentofiliales en nifios y personas con discapacidad.

De tal manera que, en el caso de personas con discapacidad intelectual, realizar un estudio
sobre el proceso de crianza es indispensable para su desarrollo y proyeccion, ya que este
hace referencia a los tipos de conductas y pautas de interaccion que acompafian las tareas
fundamentales relacionados con etapas claves del desarrollo en aras de generar proteccion
y que esto propicie autonomia a la nifiez y adolescencia. Al realizar entrevista a directora
de la escuela de educacion especial respecto a practicas parentales y estilos de crianza,
quien manifiesta que ...” En taller de especializacion laboral: se trata de involucrar al padre

de familia en el taller con el objetivo de concientizar sobre el quehacer de su hijo y brinden el

’

apoyo necesario y conozcan las capacidades de cada uno de ellos...".

Es de mencionar que generarles esas habilidades y destrezas laborales a nifiez y
adolescencia es tan importante como el trato y relaciones hacia ellos, por lo cual una
estrategia para trabajar con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual es la
disciplina positiva, debido a que est& enfocada en el respeto mutuo, la comunicacion y el
refuerzo de comportamientos positivos, centrandose en ensefiar habilidades sociales y de
vida de forma respetuosa, sin castigos ni amenazas, fomentando la autonomia y el
desarrollo integral, reconociendo que muchas madres y padres han coexistido con estilos
de crianza autoritarios, utilizando castigos fisicos denigrando a nifiez y adolescencia que
han sido transmitidos generacionalmente como los Unicamente validos en la crianza,
siendo interiorizados y naturalizados producto del ambiente social con el cual han

convivido.

Al respecto, la Ley Crecer Juntos, aprobada en El Salvador, es una ley que tiene como
objetivo la proteccidn integral de la primera infancia, nifiez y adolescencia, garantizando
el ejercicio de sus derechos, estableciendo un Sistema Nacional de Proteccion Integral que
busca involucrar a la familia, la sociedad y el Estado en la proteccion de los nifios y
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jévenes como parte del principio de corresponsabilidad promoviendo la implementacion
de pautas de crianza positiva, participativa y no violenta, por lo cual el equipo docente

expresa que realizan “... charlas y actividades para educar a la familia...”.

Lo anterior se corresponde con lo expresado Yy realizado por el equipo COR, al respecto
de elaborar y presentar “... en un documento todas las estrategias y actividades que necesitan
utilizar y poner en practica padres de familiay docentes y se les explica que es lo que deben hacer
con el nifio de forma verbal...”, proporcionandoles “... una guia a padres y madres de familia
para que le ayuden en casa y por medio del seguimiento se actualizan las estrategias y
actividades... ”, lo cual propicia una integracion y fortalecimiento de vinculos familiares,
aportando en el desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad para lo cual
es necesario que el estilo de crianza y la practica parental que tienen madres y padres se

corresponda con la condicion de sus hijos.

Los estilos personales y caracteristicas de los progenitores pueden representar factores de
riesgo para el desarrollo o vivencia de la violencia; sin embargo, son las caracteristicas de
las relaciones paterno-filiales las que ocupan un lugar central en el proceso del maltrato
infantil (Gracia, 2002). Los estilos parentales no son vinculaciones automéaticamente sanas
o féciles; con frecuencia se considera que la conducta parental y la motivacién para actuar
positivamente con los hijos es un fendmeno natural y universal, basado en el interés por
los nifios. Baumrind (1967; citado en Meece, 2000) establecio tres estilos parentales:
autoritario, permisivo y autoritativo, mientras que los estilos de crianza mas negativos son:
distante, intrusivo y hostil (Restrepo; citado en Silva, 2003). Como lo refiere el equipo
COR, para el caso de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, “... lo ideal seria
tratarlo con amor y respeto, sin embargo, los padres en su mayoria no aceptan cdmo es su hijo y
hasta cierto punto se avergiienzan...”, pudiendo presentar un estilo distante que se
caracteriza por tener una tasa de interaccion muy baja con nifiez, con aparente poco
interés, afecto plano y muy bajo nivel de respuestas tanto positivas como negativas, o0 un
estilo intrusivo implicando que el padre o madre estdn permanentemente instruyendo
acerca de la manera de comportarse y expresan excesiva reprobacion a lo largo de la

interaccion, manifestando ataques directos a nifiez y adolescencia, niegan afecto y
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aprobacion, y exhiben comportamientos de humillacion y afecto negativos. Es decir, que
madres y padres que maltratan imponen su autoridad y aplican castigos de manera
arbitraria, subestimando, asi, capacidades y aptitudes (Feldman, 2005), considerandose
como un factor que afecta gravemente el comportamiento de los nifios, por lo cual como
equipo COR, refieren que el trabajo que ellos realizan con madres y padres de nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual al respecto es “... aceptar a su hijo tal como es, no

’

andar comparandolo, tratarlo con respeto y educarlo con disciplina y amor...”.

4.3.5. Subcategoria nivel de participacion

Como lo expresa el articulo 51 de la Ley Crecer Juntos “... no se podra
restringir a nifias, nifios y adolescentes con discapacidad el derecho a la educacion, ni su
participacion en actividades recreativas, deportivas, sociales, ludicas o culturales en
instituciones publicas y privadas...”, y considerando que la Escuela de Educacion
Especial atiende a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual profunda, la directora

>

expresa que “... se atienden 51 estudiantes: 31 del sexo masculino y 20 del sexo femenino...” .

Senalando que en el articulo 100, respecto al derecho a opinar y ser escuchado, “la opinién
de las nifias, nifios y adolescentes sera recibida con métodos acordes a su edad y valorada
en funcion de su desarrollo progresivo y con el apoyo de equipos multidisciplinarios
cuando sea pertinente..., y a la nifiez y adolescencia con discapacidad se les brindaré los
apoyos que sean necesarios para ejercer el derecho de forma personal y si lo anterior no
es suficiente, se podra incluir la asistencia de personas que, por su profesion o relacion
especial de confianza, puedan transmitir objetivamente su opinién. Todas las personas que
trabajan en la atencion directa de nifias, nifios y adolescentes estan obligadas a desarrollar,
actualizar y fortalecer sus capacidades en funcién de garantizar el cumplimiento de este

derecho bajo los principios que rigen la proteccion integral”.
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Al respecto algunas integrantes del equipo docente mencionan que atienden a “6
estudiantes”, Y “10 estudiantes”, motivando la participacion “... siempre motivamos a los

padres de familia a que participen en las actividades deportivas que se realizan en la escuela...”,

realizando “talleres de arte para promover la participacion de todo el cuerpo estudiantil .

4.3.6. Subcategoria destrezas y habilidades identificadas

Es importante abordar el verdadero significado del aprendizaje, Ausubel
refiere que es la adquisicion permanente de un cuerpo de conocimientos, sostiene que el
individuo aprende recibiendo informacion verbal, relacionandolos con los conocimientos
previos que todo individuo lleva consigo y de esta forma da al nuevo conocimiento un
significado especial, y para verificar dichos aprendizajes en nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, la directora de la Escuela de Educacion Especial refiere que
utilizan “... mecanismos de evaluacion... en base a observacion, es cualitativa”, 10 cual
coincide con narraciones emitidas por el equipo docente, quienes aplican “... listas de
observacion por medio de las cualidades de los estudiantes...” .

Ausubel sostiene que el aprendizaje y la memorizacion se pueden mejorar si estos se crean
con un marco de referencia muy organizados, siendo el resultado de un almacenamiento
sistematico y légico de la informacion, por tanto, el equipo docente, a partir del
planteamiento anterior, manifiesta “... romando en cuenta las necesidades de cada persona,
realizando actividades en donde todos pueden participar, aprovechando las fortalezas de cada
estudiante...”, reconociendo en estudiantes sus habilidades, destrezas, valores, y habitos
adquiridos para poder ser utilizados en situaciones que se presenten dentro del contexto

educativo y en escenarios familiares.

El aprendizaje, no necesariamente debe desligarse del aprendizaje mecanicista, al
contrario, da a comprender que estos se complementan, permitiendo en algunas instancias
utilizar a ambos como en las matematicas, por ejemplo, el equipo COR expresa que ...

en escuela pasan a talleres en cierta edad, los cuales son taller de panaderia, pifiateria,
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manualidades... aqui en manualidades hacen fofuchos “mufiecos de foamis”, corte y confeccion,

cosmetologia...”, propiciando el aprendizaje integral y significativo.

Avrticulando los aportes de Ausubel, con base a los recursos esenciales ha sido significativo el
aporte en cuanto al aprendizaje compartido a nifiez y adolescencia, ya que intentan fomentar un
escenario positivo en donde la labor docente le apuesta a un cambio de actitud, puesto que muchos
padres y madres muestran resistencia ante el diagndstico de sus hijos, y se resisten al cambio
respecto a la forma de abordarlos, por tanto, al indagar a madres y padres con nifiez convencional
en cuanto a la observacion de avances en el desarrollo de habilidades, destrezas, y competencias
de sus hijas e hijos, expresan lo siguiente:

Tabla N° 14 y grafico N° 14: Avances en el desarrollo de habilidades, destrezas y

competencias.

Observa avances en el desarrollo de
habilidades, destrezas, y competencias de

Observa avances en el desarrollo de - -
sus hijos e hijas

habilidades, destrezas, y competencias de
sus hijos e hijas

Valor Frecuencia Porcentaje u Siempre
Siempre 5 100% Casi siempre
Casi siempre 0 0% Nunca
Nunca 0 0%

El 100% de las madres y padres expresan que con las acciones implementadas por los
profesionales de la Escuela de Educacién Especial siempre observan avances en el
desarrollo de habilidades, destrezas y competencias de sus hijas e hijos con discapacidad
intelectual profunda, lo anterior evidencia que la implementacién de metodologias de
aprendizajes significativos, por parte del equipo docente, ha propiciado una mejora en el

comportamiento y realizacion de actividades cotidianas.

4.3.7. Subcategoria aplicacion del enfoque inclusivo

En la Ley Especial de Inclusion de las Personas con Discapacidad, en el

articulo 4, en su inciso “b” plantea a la inclusion como “el reconocimiento de los rasgos
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caracteristicos de la persona y la afirmacion de su condicion y especificidad humanas, que
conlleva a la eliminacién de barreras de cualquier indole para el pleno goce de derechos
en la sociedad, que le permita una participacion significativa en los ambitos familiar,
educativo, laboral, y en general en todos los procesos sociales y culturales”, por lo cual la
directora de la Escuela de Educacion Especial refiere que “... la atencién es personalizada
por lo general, ya que se atienden grupos heterogéneos y con diferente discapacidad o condicién
en nuestro centro educativo...”, al articular la informacion recopilada por el equipo docente
coinciden en que las acciones se realizan “... dependiendo del estudiante: Estimulacion
sensorial, del lenguaje, trazos, lecto-escritura y valores para la sana convivencia...”, aunado a
lo trabajado desde el equipo COR quienes establecen un “programa inclusivo de acuerdo a

su condicion”.

En el articulo dos, de la ley referida anteriormente, se declara de interés publico la
inclusion a la sociedad de las personas con discapacidad, asi como, su participacion plena
en igualdad de condiciones y oportunidades para el ejercicio de sus derechos y el
cumplimiento de sus deberes, prohibiendo toda forma de discriminacidn que atente contra
el ejercicio pleno de derechos de las personas con discapacidad, incluyendo la omision de
ajustes razonables que puedan ocasionar desventajas respecto de las demas personas, por
lo cual el equipo docente realiza diferentes acciones inclusivas “... en el caso de una nifia
con discapacidad auditiva, en la lecto-escritura se modifica todo el método de ensefianza. Se
utiliza el método sildbico y no el fonolégico como el MINED propone”, asi también el equipo
COR aplica “metodologia flexible y ambientes adaptados a las condiciones de cualquier nifio
con discapacidad; evaluacion prdctica; adecuacion curricular; actividades practicas”, *

evaluacion acorde a la discapacidad del estudiante”, asi también realizan acciones con
madres y padres de nifiez y adolescencia convencional “... se les pide no se les enserie a leer
y escribir porque algunos por su tipo de diagnostico clinico se les dificulta, ya que... se fomenta
la autonomia- identidad-colores-contar”, “a algunos los papas los orientan y ensefian, por
ejemplo un nifio con discapacidad auditiva, los papas por medio de sefias ya saben como

comunicarse con sus hijos y eso lo han adquirido de la convivencia diaria”, ademas expresan
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que al contar con el diagnostico del caso se realizan diferentes actividades ludicas

trabajadas y orientadas por docentes.

Respecto a la actuacion del equipo COR, al consultar a madres y padres si estos les brindan

una atencion inclusiva, refirieron lo siguiente:

Tabla N° 15 y grafico N° 15: Atencién Inclusiva

La actuacién del equipo COR les brinda una

La actuacién del equipo COR les brinda atencién inclusiva
una atencién inclusiva
Valor Frecuencia | Porcentaje
Siempre 5 100% = Siempre

H m Casi siempre
sciaesnlwpre 0 0% Nunca
Nunca 0 0%

El 100% de madres y padres exteriorizaron que la actuacién del equipo COR siempre les
brinda una atencién inclusiva a sus hijas e hijos, lo cual evidencia el cumplimiento al
articulo 43 de la Ley Especial de Inclusién de las Personas con Discapacidad expresando
que el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia garantizard a las personas con
discapacidad el derecho a la educacion inclusiva en todos los niveles del sistema educativo
regular, tanto del sector pablico como del privado, debiendo implementar la revision al
curriculo, los ajustes o adaptaciones que garanticen el acceso y la participacién en toda
actividad educativa, asi como los apoyos técnicos, sin restriccién alguna por edad y tipo

de discapacidad.

Ademas, respecto al avance en el desarrollo integral de hijas e hijos, las madres y padres,

manifestaron que:
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Tabla N° 16 y grafico N° 16: Avances en el desarrollo integral

Ha observado avances en el desarrollo
Ha observado avances en el desarrollo integral de hijo  hija
integral de hijo e hija
Valor Frecuencia Porcentaje
Valido .
| Slempre

1 0,

Siempre 5 100.00% = Casi siempre
Casi 0 0.00% Nunca
siempre

Nunca 0 0.00%

De las madres y padres con nifiez y adolescencia convencional, el 100% refirid que
siempre han observado avances en el desarrollo integral de sus hijas e hijos, por lo cual a
priori se puede concluir que la Escuela de Educacion Especial estd garantizando y
ajustando sus enfoques, programas educativos, métodos y metodologias, a las
disposiciones exigidas por las leyes nacionales e internacionales de proteccion de
derechos humanos de las personas con discapacidad, avanzando en el proceso de

transicién hacia la plena educacion inclusiva.
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CAPITULO 5: PRINCIPALES HALLAZGOS OBTENIDOS

A partir de la informacidn recopilada en las entrevistas realizadas a los informantes claves
se comprendio el significado de los escenarios educativos de nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual respecto a los recursos institucionales en la Escuela de Educacion
Especial de San Vicente, lo cual permitio desentrafiar la percepcion de los informantes

claves a partir de sus vivencias en el contexto educativo.

Asimismo, desde una configuracion fenomenoldgica, segun el autor, Valles Martinez
(2003, pag. 64-65), al abordar la perspectiva de la fenomenologia, ha pasado a usarse tan
ampliamente que su significado se ha hecho confuso. A veces se ve la fenomenologia
como un paradigma, a veces como una filosofia 0 como una perspectiva, e incluso como

sindnimo de métodos cualitativos o indagacion naturalista.

Para unos, lo fundamental es centrarse en las experiencias e interpretaciones de los
fendmenos por parte de la gente que los vive. Para otros, en cambio la adopcion de la
perspectiva fenomenoldgica comporta un “mandato metodologico”, que exige al

investigador vivir la experiencia del fendmeno estudiado.

Por tanto, para comprender la informacion se utilizaron categorias y subcategorias,
analizadas desde los cuatro existenciales: espacio vivido-especialidad, cuerpo vivido-
corporeidad, tiempo vivido-temporalidad, y relaciones humanas vividas-relacionabilidad

o comunalidad, las cuales se presentan a continuacion:
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Esquema 1: Relacién de los contextos vivenciales y significados de experiencias vividas desde la fenomenologia

(% bitm ez cierto que cuemtan cox
flgunos recursos, proporcionados por
MINEDUCYT, estos son limitados
[para atender a nitiez ¥ adolescencia con)
discapacidad intelectual. por lo cual
__joptan por la alternativa de hacer un uzo
jadecuado  del  bmitado  recurs)
dizponible. por sjemplo. lox gaveteros
papeleria, laz pruebas especificaz, ¥
material didactico, por tanto. mo leg
lqueda mas opcion que hacer un uso
loptimo  de loz mismos, encaminadod
hacia la proteccion y garantia de I
lantonomia de nifiez ¥ adolescencia con)
tiscapacidad intelectual.

Para la atencion e intervencion con nitez 3
adolescencia con discapacidad intelectual
ez indispensable gue el equipo docenmts
tenga acceso al diagnostico medico de cada)
estudiznts, lo  cual lez  permita el

—establecimiento de accicnes
individualizads: para  identificar  lag
necesidades immediatas en las cuales deben) de autonomia en lag
de priorzarze de acuerde a la condicidn| nifiez y adolescencia.|
diagmostica, el cual orents 2l estudiants i come parle del

para que pueda cumplir con los estandares
zpropiados segin la edad, ¥ que todo lof
anterior  gemere  independenciz

mutonomia en su diaric vivir.

de San Vicemte =2 evidencien
incluziva para todas ¥ todog
cer que para cumphiz con sz

" que les faciliten la

El deber ser de una educacién nchsiva
significa tomar en cuenta las necesidades def
cada persona, v gue todos los educandos
participan ¥ lo logran juntos. Ax mismof
reconoce qua todos los nifios ¥ nifias pueden)
aprender ¥y gue cada unmo  poces
caractenizticas. intereses. capacidades, ¥
~—mecesidades de aprendizaje tmicos. En Ia
informacion recolectada e logzo constatas
de primera manc que a pesar de todos los

esfuerzos por acoesar a todos los recursos
iostitucionales,  ejercisnde  un enfoque
pedagogico orentado a la sensibilizacion de
derechos apostandole 2 wna educacion con
calidad v calidez. v que independi: t
de =u condicion economica te apueste 2 una
digualdsd d= condicions: que implique
redizefiar eotornos ¥ recursos didacticod
pedagogicos. en el coal prevalezca lag
condiciones de vida dignaz, donds loz
estudizntes a futuro desarrollen de forma
sigmificativa  habilidades imdividuales 3
. r ' R . . 5 r colectivas de acuerde a los imtereses
Fuente: elaborado por estudiante egresada de la Maestria en Métodos y Técnicas de Investigacion Social, en proceso de grado, 2025 e e i e

familiares.
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Desde un enfoque fenomenoldgico haciendo énfasis a la experiencia vivida de los sujetos
y describiendo a partir de los cuatro existenciales basicos, haciendo alusion a los temas
por orden de importancia con los cuales se pretende comprender el significado de la accién
social, se construira una propuesta de intervencion que servira de insumo a la comunidad
educativa, a partir de los hallazgos obtenidos, para brindar herramientas a madres, padres,
para que potencien estilos de crianza que abonen a un desarrollo integral de nifiez y

adolescencia con discapacidad intelectual.

Los conceptos son abstracciones, construcciones ldgicas que el cientifico produce,
expresadas de modo que pueden captar o aprehender un hecho o fendmeno, que
representan (simbolismo l6gico) y que se expresa en un signo conceptual (simbolismo
gramatical). El concepto, pues, es distinto del fenémeno o cosa que representa o simboliza,
pero es basico como instrumento del método cientifico para analizar la realidad y lograr

la comunicacion.
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5.1. PROPUESTA DE INTERVENCION, A PARTIR DE TEXTOS NARRATIVOS DE
INFORMANTES CLAVES, HACIA LA BUSQUEDA DE MEJORAS EN EL
ESCENARIO FAMILIAR Y EDUCATIVO EN ESCUELA DE EDUCACION
ESPECIAL, SAN VICENTE

5.1.1. Presentacion

En la historia se han presentado diversos tipos de estructura y condiciones a
nivel familiar, cuyas formas van cambiando adaptandose para su supervivencia, por tanto,
las familias demuestran su potencialidad interna, dinamicidad y capacidad adaptativa. El
adecuado interjuego del sistema familiar es un factor fundamental para sostener y elaborar
las crisis vitales normales en cada uno de sus miembros y los problemas de convivencia
desencadenados por la crisis social, es relevante mencionar que al referirse a nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual se requiere de una propuesta de intervencién
que contemple que el equipo docente forme parte de procesos de formacién continuos y
que estos puedan satisfacer las necesidades y demandas de la poblacion con discapacidad

intelectual.

Al formar y sensibilizar a padres y madres permite la adquisicion de herramientas y
habilidades las cuales generen conductas favorables y adaptativas que propicien la
inclusion en entornos favorables educativos, familiares y sociales, y que estos tengan un
efecto positivo en las interacciones cotidianas con sus hijos e hijas, y que estos contintien
involucrandose activamente en las actividades de ensefianza y aprendizaje que ejecuta la

Escuela de Educacion Especial con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

Es relevante mencionar, que, desde una perspectiva de corresponsabilidad, para la
realizacion de cualquier intervencién al interior del centro educativo es necesaria la
participacion activa de las familias en el proceso educativo de sus hijas e hijos con
discapacidad intelectual donde se promuevan estrategias de comunicacion efectiva
vinculadas a la implementacion de practicas inclusivas en los contextos familiares,

educativos, sociales y locales.
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Lo anterior se corresponde con escenarios donde se promueva un clima propicio

prevaleciendo actitudes positivas hacia la discapacidad en general, en pro de actividades

integradoras que fomente la escuela, considerando las necesidades particulares que cada

uno posee.

5.1.2. Objetivos

5.1.2.1. Obijetivo general

5.12.1.1.

Disefiar una propuesta de intervencién que servird de
insumo a la comunidad educativa de la Escuela de
Educacion Especial en San Vicente, para brindar
herramientas a madres, padres, y potenciar estilos de

crianza positivos.

5.1.2.2. Objetivos especificos

5.12.2.1.

5.12.22.

5.1.2.23.

Fortalecer vinculos en entornos familiares y educativos
para el desarrollo integral de nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual de la Escuela de Educacion
Especial en San Vicente.

Generar espacios de formacién especializada y
acompafiamiento para la planta docente que atiende a
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual y que
estos sean replicados a madres y padres.

Establecer relaciones con instituciones que trabajen en el
radio de accién de la Escuela de Educacion Especial que
permita la gestion de insumos requeridos para el trabajo

con nifiez y adolescencia.
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5.1.3. Estrategias de trabajo

5.1.3.1. Estrategia 1: Fortalecimiento del vinculo escuela-familia

La familia es el grupo primario inicial mas importante en el cual se
inserta el ser humano, aunado el entorno social en el cual existe una interaccion dinamica,
tal es el caso de la Escuela de Educacién Especial, que para madres y padres con nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual han debido adaptarse y responder a una
sociedad estigmatizante, entendiéndola como el conjunto de las actitudes y creencias
desfavorables que “desacreditan o rechazan’ a una persona o a un grupo por considerarles
diferentes. Por tanto, es necesario realizar acciones con madres y padres que fortalezcan
las interrelaciones entre la familia y la comunidad educativa, por lo cual se plantea que
madres y padres reciban orientaciones sobre el diagndstico que presentan sus hijos e hijas
respecto al cuido y trato hacia ellos, ademaés se establecen charlas de sensibilizacion sobre
discapacidad intelectual hacia la promocion y replicacion de buenas practicas y trato digno

con el objetivo de la prevencién de vulneracion de derechos a nifiez y adolescencia.

5.1.3.2. Estrategia 2: Formacion y sensibilizacion de docentes y familias.

Es de resaltar que las familias con algun integrante que presenta una
condicion de discapacidad intelectual pueden experimentar dificultades como un aspecto
predecible de la vida familiar a lo largo del ciclo vital; en el proceso de incorporacion al
escenario educativo, la planta docente juega un rol fundamental en donde deben respetar
y promover los derechos de las personas con discapacidad, asumiendo formas para evitar
el estigma y la discriminacion, las personas con discapacidad son sujetas y sujetos de
plenos derechos. Como sociedad se debe entregar los apoyos necesarios para eliminar las
barreras existentes y asi lograr su plena participacion en la sociedad, por lo anteriormente
descrito se vuelve oportuno ampliar las gestiones para que la planta docente reciba
formaciones especializadas continuas, respaldadas por MINEDUCYT, que les generen

nuevos abordajes hacia la discapacidad intelectual y puedan replicar aspectos puntuales
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hacia madres y padres para la atencion educativa con sus hijas e hijos, priorizando en las
habilidades de autonomia personal.

5.1.3.3. Estrategia 3: Desarrollo de redes de apoyo comunitarias.

El establecimiento de acciones con nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual no puede limitarse Unicamente al papel que desarrollan madres y
padres de familia, sino que como sociedad se debe proveer igualdad de oportunidades para
su plena participacion social, asi como por garantizar la igualdad de oportunidades en el
acceso a la educacion, trabajo, salud, justicia, vivienda, transporte, habilitacion,
rehabilitacion, ser miembro de una familia, y constituirla, y vivir en comunidad, por ello
la propuesta contempla ampliar la gestion de recursos desde la Escuela de Educacion
Especial, estableciendo vinculos con otras instituciones que trabajan en el territorio, ya
sea para gestionar el transporte desde sus viviendas para ser trasladados hacia la escuela,
y sus entornos familiares, asi como la dotacion de material didactico y tecnoldgico para la
realizacion de acciones especificas en el marco del principio de corresponsabilidad el cual
establece que la garantia de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes corresponde a

la familia, la sociedad y el Estado.

5.1.4. Actividades

5.1.4.1. Estrategia 1: Fortalecimiento del vinculo escuela-familia
5.1.4.1.1. Madresy padres reciban orientaciones sobre el diagndstico
que presentan sus hijos e hijas respecto al cuido y trato hacia ellos.
5.1.4.1.2. Charlas de sensibilizacion sobre discapacidad intelectual
hacia la promocién y replicacion de buenas practicas y trato digno a

nifiez y adolescencia.
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5.14.2.

5.143.

5.1.4.1.3. Gestionar cursos bésicos sobre lengua de sefias para
madres y padres que interactian con nifiez y adolescencia con
discapacidad.

5.1.4.1.4. Gestionar cursos basicos sobre lengua de sefias para planta
docente que interactua con nifiez y adolescencia con discapacidad.
Estrategia 2: Formacion y sensibilizacion de docentes y familias.
5.1.4.2.1. Ampliar las gestiones para formacion y capacitacion
continua a la planta docente que les generen nuevos abordajes hacia
la discapacidad intelectual.

5.1.4.2.2. Implementar formaciones especializadas dirigida a planta
docente en la atencion e intervencion con nifiez y adolescencia con
discapacidad.

5.1.4.2.3. Planta docente replica aspectos puntuales hacia madres y
padres para la atencién educativa con sus hijas e hijos, priorizando
en las habilidades de autonomia personal.

Estrategia 3: Desarrollo de redes de apoyo comunitarias.

5.1.4.3.1. Ampliar la gestion de recursos desde la Escuela de
Educacion Especial.

5.1.4.3.2. Establecer vinculos con otras instituciones que trabajan en
el territorio.

5.1.4.3.3. Gestionar con instituciones del territorio, el transporte
desde sus viviendas para ser trasladados hacia la escuela, y sus
entornos familiares.

5.1.4.3.4. Gestionar dotacion de material didactico y tecnol6gico
para la realizacion de acciones especificas en el marco del principio

de corresponsabilidad.
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5.1.5. Cronograma de actividades

MESES JULIO AGOSTO SEPT. OCTUBRE NOV.

N TIEMPO/ACTIVIDADES 1123 11213|4 2|3 112(3|4 2|34

1 Madres y padres reciban orientaciones sobre el diagnéstico que
presentan sus hijos e hijas respecto al cuido y trato hacia ellos.

2 Charlas de sensibilizacion sobre discapacidad intelectual hacia la
promocion y replicaciéon de buenas practicas y trato digno a nifiez y
adolescencia.

3 Gestionar cursos basicos sobre lengua de sefias para madres y padres que
interactdian con nifiez y adolescencia con discapacidad.

4 Gestionar cursos basicos sobre lengua de sefias para planta docente que
interactda con nifiez y adolescencia con discapacidad.

5 Ampliar las gestiones para formacién y capacitacion continua a la planta
docente que les generen nuevos abordajes hacia la discapacidad
intelectual.

6 Implementar formaciones especializadas dirigida a planta docente en la
atencion e intervencién con nifiez y adolescencia con discapacidad.

7 Planta docente replica aspectos puntuales hacia madres y padres para la
atencion educativa con sus hijas e hijos, priorizando en las habilidades
de autonomia personal.

8 Ampliar la gestion de recursos desde la Escuela de Educacion Especial.

9 Establecer vinculos con otras instituciones que trabajan en el territorio.

10 Gestionar con instituciones del territorio, el transporte desde sus
viviendas para ser trasladados hacia la escuela, y sus entornos familiares.

11 | Gestionar dotacion de material didactico y tecnolégico para la

realizacion de acciones especificas en el marco del principio de
corresponsabilidad.

Fuente: Elaborado por estudiante en proceso de grado, para optar al grado de Maestra en Métodos y Técnicas de Investigacion Social, Postgrado, Universidad de El Salvador,

2025
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5.1.6. Evaluaciony seguimiento

Para garantizar el cumplimiento en la ejecucion de la propuesta de
intervencion, se retomaran indicadores de impacto, tales como la cantidad de madres y
padres de familia de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual que asistan y
participen en las charlas y formaciones establecidas, priorizando que la mayoria se integre
a las mismas. Asi también se contara la asistencia y participacion de la planta docente en
las capacitaciones y formaciones programadas, evidenciadas a partir de las listas de

asistencia en cada evento.

A nivel de relacion institucional se tendran en cuenta la cantidad de gestiones exitosas
realizadas, tanto los materiales didacticos y tecnoldgicos, como para los transportes

concretados desde las viviendas hacia la Escuela de Educacion Especial.

Que madres y padres se apropien de la teoria sobre las practicas de crianza positivas para
establecer relaciones que se ajusten al desarrollo adaptativo e integral de nifiez y

adolescencia con discapacidad.

Que la comunidad educativa muestre acciones sensibilizadas para la generacion de
entornos educativos que apliquen un enfoque inclusivo propiciando la participacién
activa, sin perder de vista el monitoreo continuo e integrador de docentes, madres y padres,

y familias en general.
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CONCLUSIONES

Es concebido que dentro de la sociedad la discapacidad es una concepcion que evoluciona
y trasciende de la interaccion entre las personas, y las barreras debido a la actitud y al
entorno que se experimentan, cabe aclarar que este va a depender de ciertas caracteristicas
y factores culturales en relacion a otras sociedades, lo cual desencadenara en una presencia

o0 nula participacién de igualdad de condiciones.

Respecto a los resultados de la investigacion, se trata de esbozar una sintesis partiendo del
enunciado del problema, que consistié en indagar cuales son los recursos institucionales
con que cuenta la escuela de educacion especial de san Vicente para brindar atencién a
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, partiendo de esta premisa, se concluye
que la institucion donde se realizé el estudio cuenta con recursos limitados, indispensables
para enrumbar el funcionamiento institucional, pero que el equipo técnico esta presto a
intervenir y actuar en pro del bienestar de nifiez y adolescencia, y que como equipo
competente dispone de un recurso el cual consiste en aplicar un enfoque inclusivo y lo
evidencian por medio de la aplicacion de programa inclusivo de acuerdo a la condicion
médica de poblacion que atienden, tal es caso de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual que asisten a la escuela de educacion especial a quienes les aplican un programa
inclusivo de acuerdo a su condicion, entre otros recursos se puede constatar que el equipo
técnico esta realizando y aplicando la politica de educacion inclusiva. Por tanto, en la
institucion se dispone con una serie de programas inclusivos de acuerdo a su condicion, y
se pudo evidenciar mediante narraciones de informantes claves de centro educativo
quienes relataron que en los talleres que desarrollan respecto a especializacion laboral: se
trata de involucrar al padre de familia con el objetivo de concientizar sobre el quehacer de
su hijo y que brinden el apoyo necesario y conozcan las capacidades de cada uno de ellos.
La escuela de educacion especial dispone de una serie de recursos institucionales
fundamentales, pero a la vez limitados para brindar una intervencion confortable,

adecuada e inclusiva para la nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.
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Asimismo, se pudo contrastar con narraciones obtenidas de fuentes de informacion que
el objetivo primordial es verificar el tipo de diagndstico para poder apoyar con un plan de
atencion educativo adecuado y a la vez no negando la atencidn, correspondiéndose con la
garantia del derecho a la educacion, brindando una atencion de calidad, logrando un
desarrollo integral de la persona, que se convierta en un ser que se pueda desenvolver en
la sociedad, no obstante es primordial e indispensable realizar acciones como escuela de
educacion especial para potenciar la convivencia e integracion familiar con nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual y continuar auxiliandose con redes de apoyo y

poder brindar seguimiento de calidad, en pro defensa y derechos de nifiez y adolescencia.

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion se constata y se concluye
que los recursos institucionales con los que cuenta la Escuela de Educacion Especial, San
Vicente se logran detectar brechas significativas en la cobertura, calidad y articulacion de
los servicios educativos, que obstaculizan la cobertura a todas las demandas existentes en
cuanto a recursos institucionales refiere, enunciando diferencias operativas entre lo
plasmado en las politicas y leyes en favor de nifiez y adolescencia, en las cuales se
promueve una integracién plena e integral en escuelas regulares y que todos y todas tengan
una atencion de calidad, calidez, y con igualdad de condiciones y oportunidades, pero que
en la realidad es otro escenario en el sistema educativo regular, ya que lo Gnico que se
logra evidenciar es una aplicacion de modelos que propician una diferenciacion marcada

con base a un diagndstico médico.

Resaltando que si bien es cierto la Escuela de Educacion Especial, promueve e interviene
con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, de manera individualizada y que
esta le apuesta a estrategias colectivas que garantiza un pleno desarrollo individualizado,
asimismo se logra constatar que la intervencion profesional del equipo docente se realiza
en aras de promover una intervencién equitativa, pero para ello es pertinente estar en
constante formacion continua, tal es el caso del equipo técnico conformado por planta
docente quienes afirman que reciben una formacion especializada focalizada en diversos

tipos de discapacidad, y que esta no varia ya que el plan de capacitacion docente
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actualmente es el mismo de todo centro educativo, lo cual no cubre las necesidades reales
de las escuelas de educacién especial, a pesar de la realidad emergente no impide que
brinden un servicio de servicio de calidad hacia el estudiantado, a través de la adecuacion
de las estrategias pedagogicas escolares de acuerdo a las discapacidades de cada

estudiante.

La atencion de la nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual presenta desafios
institucionales que se derivan de sus limitaciones en tanto recursos materiales y
financieros se refiere, por lo cual queda en evidencia la necesidad emergente respecto a la
construccién de redes de apoyo estratégicas que vayan de acuerdo a las necesidades
existentes, incentivando un involucramiento mas profundo de las autoridades

competentes, con el objetivo de promover la generacion de una inclusion integral.

La escuela de educacion especial es un medio para generar consciencia y conocimiento,
sobre los distintos tipos de discapacidades, dado que algunos casos, las familias no saben
cdémo apoyar a sus hijos e hijas. Se logré constatar que la intervencion se orienta promover
la generacién de una inclusion integral, evidenciando en este estudio de como el gobierno
y la institucion donde se desarrollo6 el estudio debe buscar mejorar y ampliar centros de
estudio a nivel nacional, que cuenten con maestros y maestras que potencien las
habilidades y destrezas, que tengan las herramientas para poder ayudar a un mejor
desarrollo de las personas con discapacidad, y sobre todo cuando se refiere al de tipo
intelectual se hace fundamental el establecimiento y busqueda de redes ampliadas para

garantizar las necesidades minimas de sus usuarios.
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RECOMENDACIONES

Se describen consideraciones generales:

En cuanto respecta a la responsabilidad del estado, a brindar atencion a personas que
experimentan discapacidad intelectual, en nuestro pais, la consideracion a ofrecer esta
regida por la constitucion y le acompafian las leyes especificas que equiparan y describen
la intervencion, la cual debe proveerse por igualdad de condiciones, donde el estado es el
principal garante de suministrar a nifiez y adolescencia el acceso a servicios, salud,
educacion, y adjudicarse la eliminacion de toda brecha que limite la plena participacion
hacia el logro de un desarrollo integral y que sea incluido. La escuela de educacién
especial de san Vicente solo es un medio para generar consciencia y conocimiento, sobre
los distintos tipos de discapacidades, dado que algunos casos, las familias no saben como
apoyar a sus hijos e hijas, y en otros escenarios se da la cuestion de negacion, al no querer

aceptar el diagnostico clinico.

Se recomienda que el estado sea garante de fomentar una participacion activa con enfoque
inclusivo en la vida social, econémica, politica, con nifiez y adolescencia que posee
discapacidad intelectual, y que este concuerde con la intervencién que realiza el equipo
COR, aplicando un enfoque inclusivo en el cual manifestaron en narraciones que aplican
una metodologia flexible, adecuacion curricular, actividades practicas, evaluacion acorde

a la discapacidad del estudiante.

De igual manera promover una politica de empleo que integre a nifiez y adolescencia,
garantizando y promoviendo igualdad de oportunidades y condiciones laborales, en
narraciones de informantes claves se logra constatar que los nifios/as dependiendo del
diagnostico al llegar a una etapa la institucion rompe vinculo por alcanzar cuspide de
rango de edad, y para ellos es necesario haber logrado una autonomia, lo cual dependera

del tipo de discapacidad que posea.

Por ende, en los resultados obtenidos, en centro educativo en mencién, se debe continuar

con la ejecucién de una serie de talleres de especializacién laboral que involucren a madres
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y padres de familia con el objetivo de concientizar sobre el quehacer de su hijo y brinden
el apoyo necesario y conozcan las capacidades de cada uno de ellos. Esto reconociendo
que los padres como parte de agentes primarios de socializacion son parte efectiva de la
inclusion de nifiez y adolescencia con discapacidad, como un derecho inherente e

inalienable como parte de la inclusion social.

La inclusidn social de las personas con discapacidad no solo es un derecho, sino también
un beneficio para la sociedad en su conjunto, ya que permite aprovechar el potencial de
todos sus miembros, por lo cual las formaciones constantes del equipo COR, y el equipo

docente deben continuar expandiéndose y actualizando las tematicas ofertadas hacia ellos.

Se debe fomentar un acercamiento méas profundo y especializado, desde las autoridades
educativas, a modo de que instituciones que trabajan en el contexto paracentral apoyen a
la Escuela de Educacion Especial tanto en la movilizacion de los alumnos, como en la
solvencia de las carencias materiales didacticas en la Escuela. En aras de establecer redes
de apoyo se recomienda que la escuela de educacion especial continte auxiliandose de
redes de apoyo para dar seguimiento a las destrezas y habilidades identificadas en nifiez y

adolescencia con discapacidad intelectual.

Se sugiere seguir potenciando el trabajo articulador entre equipo docente, madres y padres
de familia de estudiantes con discapacidad intelectual, respecto al trabajo a realizar desde
cada uno de los hogares, que facilite la independencia y autonomia de nifiez y
adolescencia, haciéndoles ver la responsabilidad y el compromiso que deben adquirir con
sus hijos mediante el derecho a la igualdad y derecho a la educacion, considerando el estar
pendientes del cuido integrado de sus hijos e hijas.

Asi también, que se utilice la propuesta de intervencion planteada por la investigadora,
con base a hallazgos obtenidos de los sujetos de estudio, siendo de utilidad para la
institucion receptora, y que esta garantice una atencion integral a nifiez y adolescencia que

presentan discapacidad intelectual.
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Anexo 1: Ubicacién geografica Escuela de Educacion Especial

Unldad de
Social de,la

Ching2 T

Descripcion: tomado de Google Maps, ubicacion geografica de Escuela de Educacion Especial, San Vicente, mayo 2025.
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Anexo 2: Fotografi
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Descripcion: Fotografias tomadas a la investigadora realizando la fase de campo realizando entrevistas/hoja de cotejo a informantes claves, enero 2025.
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RESUMEN

Anaélisis de recursos institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, Escuela de Educacion Especial de San Vicente, 2024, pretende estudiar, cuales
son los recursos institucionales, para dar atencion a nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual.

Por ello como investigadora, se tiene en cuenta realizar un estudio a partir de un analisis
descriptivo-comparativo entre la Politica de Educacion Inclusiva y lo que la escuela
implementa con nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual y sus entornos
sociofamiliares, se tiene previsto estudiar estas fuentes para la construccion del marco
tedrico sobre Anthony Guiddens, Miguel Valles, y para el aspecto metodoldgico a
Olabuénaga, Van Dikj, sobre la importancia de analizar un discurso, donde se van a
estudiar las interrogantes de investigacion que den respuesta a las preguntas y objetivos
propuestos dentro de la investigacion.

Por lo tanto, al finalizar la investigacién se quiere obtener el siguiente producto, Presentar
un plan de atencion que sirva de insumo a la comunidad educativa para brindar
herramientas que fortalezcan la parentalidad positiva a madres, padres, y/o
responsables de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, y que este sirva de
aporte relevante para la intervencién con nifiez y adolescencia, el cual permitira por
medio del dato elevarse a la teoria, en busca del sentido de las cosas, e interpretar el

significado de la accion social, esperando que sea de agrado para el lector.
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INTRODUCCION

Se considera que la elaboracion del proyecto de investigacion, es de vital importancia, ya
que dicho documento es fundamental para poseer claridad sobre el proceso a ejecutar de
planificacion y ejes rectores por los cuales se orientara la investigacion, es por ende que
el presente documento se titula: Analisis de recursos institucionales para atender a
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacién Especial de
San Vicente, 2024, realizado por estudiante de la Maestria en métodos y técnicas de
investigacion social, para optar al titulo de Maestra en métodos y técnicas de investigacion
social. El objetivo fundamental de esta investigacion es analizar los recursos
institucionales que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee para atender a
la poblacion objeto de estudio; asimismo es una guia, que va a situar aspectos necesarios
para el proceso investigativo sin dejar de lado que se aplicara el método cualitativo.

Dicho documento contiene apartados que describen al lector el propésito de la
investigacion; figurando como primer apartado la justificacion en la que se explica la
importancia y utilidad de la investigacion, describiendo los recursos con que cuenta la
Escuela de Educacion Especial para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual. Seguido de la delimitacién del tema y planteamiento del problema,
asimismo fundamento tedrico o marco tedrico, permitiendo articular y describir
posicionamientos segun autores y contrastdndolas con la temaética de investigacion,
ademas se presentan las hipotesis o preguntas de investigacion, seguido el objetivo los
cuales plantean lo que se pretende lograr de la investigacidn, por otra parte se refleja el
método de la investigacidn, es de resaltar que este disefio tiene un carécter cualitativo,
que va orientada a descubrir, captar y comprender una teoria, explicacion y significado
imponiendo contextos de descubrimiento y exploracion a lo largo de la investigacion.
Ademas, mencionar las referencias bibliogréaficas, fuentes de donde se han extraido
aspectos tedricos o conceptuales para una mejor objetividad; por otra parte, se describe
cronograma de actividades a ejecutarse a lo largo de la investigacién, el presupuesto
para una mejor optimizacion de recursos que se hara uso, el glosario para tener claridad
de todas las palabras claves y conceptos dentro de la investigacion. Ademas, mencionar
la seccion de anexos, la cual su finalidad es proporcionar informacion extra que logre
contrastar su veracidad, acerca del tema de estudio para una mejor objetividad.

Y finalmente, la metodologia a utilizar para esta investigacion sera, sumergirse en el
campo de estudio y recolectar informacion por medio de un analisis de contenido,
sondeos de opinidn, entrevista estructurada, y grupos focales, lo cual permitira por
medio del dato elevarse a la teoria, en busca del sentido de las cosas, e interpretar el
significado de la accion social, esperando que sea de agrado para el lector.
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JUSTIFICACION

La presente investigacion a ejecutar se denomina analisis de recursos institucionales para
atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacién
Especial de San Vicente, 2024. En este estudio se describiran puntos necesarios para el
planteamiento de la investigacion los cuales se tornan importantes, relevantes y que
cuenten con una factibilidad, y asi lograr aportes que sirvan de insumo para la institucién
objeto de estudio.

Investigar sobre esta temaética, es indispensable, ya que busca analizar los escenarios
socioeducativos a los que se enfrenta la comunidad educativa, junto a los padres y madres
del alumnado con discapacidad intelectual, en la relacién al nivel de participacion,
involucramiento e incidencia para el desarrollo integral e intelectual.

Ademas, la investigacion permitird conocer el entorno familiar y escolar en el que se
encuentran las/os nifias, nifios y adolescentes, y como repercute el insumo de los recursos
institucionales, ya sea de manera positiva 0 negativa, en la discapacidad intelectual que
presentan y que a futuro se proyecte hacia un desarrollo y formacion integral, cabe resaltar
que esta poblacién educativa a diario debe enfrentarse a una serie de dificultades que
experimentan en el entorno familiar y educativo.

Es de resaltar, que lo fundamental en la educacion en las y los estudiantes, nifias, nifios y
adolescentes, es lo que va a abonar a su desarrollo integral, es la participacion activa de
los padres y madres de familia en su proceso de aprendizaje, en acompafiamiento con el
equipo de profesionales que dan intervencion y seguimiento en la Escuela de Educacion
Especial.

La intencionalidad del estudio con estudiantes con discapacidad intelectual es analizar
caracteristicas conductuales, familiares, y personales presentes en cada uno, y la forma en
que la Escuela de Educacion Especial aprovecha esas capacidades para potenciar las
destrezas y habilidades que cada uno presenta, por ejemplo, personalidad, formas de
socializar, interaccion con los deméas, mecanismos de comunicacion, forma de resolucion

de conflictos, comportamiento, consciencia emocional, entre otros aspectos que abonen a
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ambientes propicios que fomenten un enfoque inclusivo, los cuales se pueden presentar
de manera espontanea, como parte del proceso educativo.

Por lo que es preciso destacar en esta investigacion que en la Escuela de Educacion
Especial no cuenta con investigaciones previas sobre la tematica, dentro del recinto
educativo, en el cual el rol preponderante de los informantes claves juega un papel
importante, ya que se ahondard por medio de la intervencion con sondeos de opinion,
entrevistas estructuradas y grupos focales, y asi conocer el punto de vista de cada uno de
sus participantes, facilitando un analisis comparativo entre lo planteado en la Politica de
Educacion Inclusiva y lo que la escuela implementa con nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual.

La investigacion en mencion posee factibilidad, ya que cuenta con entornos de aceptacion
para abordar la tematica, y, por tanto, se podra observar la pertinencia de herramientas
educativas dentro de la Escuela de Educacion Especial, asi como el recurso humano e
institucional con el que cuenta la poblacion estudiantil. Asi también, se hace factible
realizarla ya que se cuenta con visto bueno de la directora, y de las autoridades
competentes; en cuanto al espacio fisico es transitable, convirtiéndose la poblacién
educativa en fuente importante de informacion, que se aproxime a la realidad y pueda
permitir el acceso a la investigacién como tal.

Los aportes que se pretenden lograr para el desarrollo de esta investigacion, estaran
vinculados a la tematica, siendo un plan de atencion que permita brindar herramientas que
fortalezcan la parentalidad positiva a madres, padres, y/o responsables de nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual, y que este sirva de aporte relevante para la
intervencion con nifiez y adolescencia; el cual contendra los resultados obtenidos en las
diferentes etapas del desarrollo de la investigacion, primeramente como un planteamiento,
seguido de un trabajo de campo que conllevara a conocer la opinidn personal de cada
informante clave, que sera analizada y manejada como resultado de la investigacion, con

dicha informacidn, la propuesta de plan de atencidn se llevara a cabo con el propésito de
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que pueda ser ejecutada a futuro, para dar respuesta y alternativas reales a las necesidades

que surgiran en la investigacion con la poblacion en estudio.

1. DELIMITACION DE TEMA Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.CONTEXTUALIZACION HISTORICA

Desde principios de la década de los noventa los organismos internacionales y los
gobiernos han comenzado a prestarle mayor atencién a las acciones y normativas para
personas con discapacidad, lo cual ha permitido visibilizar un grupo poblacional que
histéricamente se ha excluido, fomentando cambios significativos en su abordaje, pasando
desde un enfoque que consideraba a las personas con discapacidad como victimas, objetos
de caridad y beneficiarios de programas, hacia una mirada que las concibe como sujetos
de derechos, participantes y actores, reconociendo su contribucién a la sociedad y

reclamando su integracion (Stang Alva, 2011).

Asi como la visibilidad y presencia del tema de la discapacidad en el discurso publico, la
demanda de estadisticas sobre las personas con discapacidad, vista como una necesidad
de larga data, también se ha incrementado de manera significativa, especialmente desde
comienzos de la década de 1980. Herramientas como las Normas Uniformes de las
Naciones Unidas y la propia Convencién especifica le dieron mayor relevancia a la
produccién de estadisticas, y ademas evidenciaron la necesidad de ampliar su cobertura
hacia aspectos sociodemograficos y econdmicos, el entorno y el acceso y la adaptabilidad
de las personas con discapacidad, los elementos de ayuda técnica y la asistencia personal
(ONU, 2018). La exigencia de informacion sobre las personas con discapacidad, ahora
mas visible, no solo emana de su necesidad como insumo para el disefio, la
implementacién y la evaluacién de politicas en este ambito, sino que también se deriva
del imperativo ético de asegurar el ejercicio de sus derechos. Sin embargo, un
relevamiento de la produccion de informacion sociodemografica sobre las personas con
126



discapacidad en América Latina, y sobre todo de su uso, en especial para el disefio de
politicas, revela un déficit. Asi lo manifiesta el informe sobre los progresos, desafios y
perspectivas de la implementacion del Programa de Accién de la Conferencia
Internacional sobre la Poblacion y el Desarrollo (EI Cairo, 1994) en Ameérica Latina en
los Gltimos 15 afios, en el que se menciona la discapacidad como uno de los campos
temaéticos relevantes en los que la cobertura y oportunidad de la informacion dista de ser
aceptable (Schkolnik, 2010).

Esta carencia es un elemento no menor en la via de que es necesario tomar para dar
respuestas a esta problematica, desde la perspectiva de los derechos humanos y la

inclusion social de las personas con discapacidad.

Dichas acciones y/o estrategias estaran fundamentadas en el Modelo Biopsicosocial, el
cual tiene sus inicios en 1977 con George Engel, de la Universidad de Rochester, el cual
propone un paradigma capaz de incluir cientificamente el dominio humano en la
experiencia de la enfermedad. La salud no es un producto, ni un estado, sino un proceso
multidimensional en el cual permanentemente interactian sistemas bioldgicos,
psicoldgicos, sociales, culturales, familiares, ambientales. Ya no seria solo desde la
perspectiva curativa de enfermedades, trastornos, deficiencias, sino de cuidar la salud y la
vida teniendo en cuenta a la persona en su contexto vital. En la actualidad se apoya cada
vez con mayor fuerza la afirmacion de que las condiciones de vida y los estilos de vida,
constituyen variables significativas que modifican el momento de aparicion y el curso de
las enfermedades. Se considera a la discapacidad como un problema de origen social y
principalmente como un asunto centrado en la completa integracion de las personas en la

sociedad.

La discapacidad no es atributo de la persona, sino un complicado conjunto de condiciones,
muchas de las cuales son creadas por el contexto/entorno social. Por lo tanto, el manejo
del fendmeno requiere la actuacion social y es responsabilidad colectiva de la sociedad

hacer modificaciones ambientales necesarias para la participacién plena de las personas
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con discapacidades en todas las areas de la vida social, logrando una visién coherente de
las diferentes dimensiones de la salud desde una perspectiva bioldgica, individual y social.

Puesto que la experiencia de la discapacidad es Unica, sino porque la condicion de salud
estard influida por una compleja combinacion de factores, desde las diferencias
personales, experiencias, antecedentes y bases emocionales, construcciones simboldgicas
e intelectuales, hasta el contexto fisico social y cultural en el que la persona vive, ello
también porque no soélo las experiencias individuales de discapacidad son unicas, sino
porque las percepciones y actitudes hacia la discapacidad son relativas, ya que estan
sujetas a interpretaciones culturales que dependen de valores, contexto, lugar y tiempo

sociohistdrico, asi como de la perspectiva del estatus social del observador.

Dicho modelo se basa en el principio de que la discapacidad es un rango de aplicacion
universal de los seres humanos y no un identificador tnico de un grupo social. El principio
del universalismo implica que los seres humanos tienen, de hecho o en potencia, alguna
limitacion en su funcionamiento corporal, personal o social asociado a una condicién de
salud. De hecho, la discapacidad, y sus dimensiones, son siempre relativas a las
expectativas sobre el funcionamiento de las personas (qué se espera 0 no que haga una

persona) es una clara consecuencia del universalismo.

Este modelo se basa en la interaccion de una persona con discapacidad y su medio
ambiente. En éste se requiere integrar los modelos fisico, psicoldgico y social con una
vision universal de la discapacidad; clasificar y medir la discapacidad, y utilizar un

lenguaje universal, neutro y positivo al momento de definir y clasificar la discapacidad.

Los modelos sobre discapacidad han evolucionado a lo largo de la historia desde el ambito
primordialmente médico hasta modelos mas integrativos, que incorporan paulatinamente
los derechos de las personas con discapacidad e involucran los derechos humanos que

provean un mejor entendimiento de la situacién de discapacidad.

128



La educacion ha sido fundamental para el desarrollo y evolucién de las sociedades, y de
cada uno de sus integrantes, por lo cual se pone cada vez mas de manifiesto la necesidad
de un nuevo replanteamiento respecto a la insercion, incorporacion y acompafiamiento de
personas con discapacidad en los diferentes niveles educativos: primario, secundario,

medio, y universitario.

A nivel internacional, dentro del marco normativo, se contempla en los convenios
internacionales béasicos de Derechos Humanos, el derecho de las personas con
discapacidad que se establece en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con

Discapacidad, en el afio 2006, asi también el Protocolo Facultativo de la Convencién.

Existe el Comité sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, el cual esta
integrado por un grupo de 18 expertos independientes (de los cuales la mayoria son
personas con discapacidad), quienes supervisan la promociéon y aplicacion de la

Convencion.

El Consejo de Derechos Humanos por su Resolucion 26/20 cred el Procedimiento Especial
de la Relatora Especial sobre los derechos de las personas con discapacidad. EI Consejo
renovo el mandato en 2017 con la Resolucion 35/6. La Relatora Especial tiene el mandato
para, entre otras cosas, investigar y recopilar informacion sobre violaciones de los
derechos de las personas con discapacidad, recomendar cémo promocionar y proteger

mejor sus derechos, y ofrecer asistencia técnica a tal fin.

Desde la legislacion nacional se cuenta con la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo, ademas de la Politica Nacional de
Atencion Integral a las Personas con Discapacidad, y la Ley de Equiparacion de
Oportunidades para las Personas con Discapacidad, que establece la creacion del Consejo
Nacional para la Inclusion de las Personas con Discapacidad; incluyendo la Norma
Técnica Salvadorefia NTS: Accesibilidad al medio fisico. Urbanismo y Arquitectura,

establecida por el Organismo Salvadorefio de Normalizacion OSN.
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Dicha norma define como persona con discapacidad aquella que tenga deficiencia fisica,
mental, intelectual o sensorial a largo plazo, que, al interactuar con diversas barreras,
puedan impedir su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con las demas. Asimismo, la Ley de Equiparacion de Oportunidades para las
Personas con Discapacidad esta orientada para las personas con discapacidades fisicas,
mentales, psicoldgicas y sensoriales, ya sean congénitas o adquiridas.

De acuerdo al modelo biopsicosocial incluido en la CIF, la discapacidad y el
funcionamiento son resultados de interacciones entre condiciones de salud (enfermedades,
trastornos, lesiones y factores contextuales). EI modelo reconoce que la discapacidad es
multidimensional y que es producto de la interaccién entre los atributos de un individuo y
las caracteristicas del entorno fisico, social, y actitudinal de la persona. Amplia la
perspectiva de la discapacidad y permite el estudio de las influencias médicas,
individuales, sociales, y ambientales sobre el funcionamiento y la discapacidad.

1.2.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Histéricamente, el sistema educativo presenta fallas y deficiencias debido a
procesos estructurales y coyunturales, y que con el correr de los afios estos se han ido
agudizando, de manera que en la realidad actual se convierten en un reto y desafio
preponderante, ya que en cuanto a la asignacién de fondos presupuestarios para el sistema
educativo (MINED) no logra dar cobertura institucional a todas las necesidades
educativas, atn con el incremento presupuestario de $64.3 millones para el afio 2024, “El
ministro de educacion, Mauricio Pineda, explicé a la Comision de Hacienda de la
Asamblea Legislativa que, para 2024, el presupuesto asignado para la referida cartera
de Estado es de $1,566.9 millones, lo que representa un incremento de $64.3 millones con
respecto a los fondos asignados para el aiio 2023 (DIGITAL, 2024). Es de resaltar que
todos los fondos asignados se asocian a acciones en aras de consolidarse con estrategias a
mediano y largo plazo, cuyo fin u objetivo esté dirigido a aquellos sectores vulnerables o
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que se encuentren en desventaja social, y que esto se consolide dentro de sus entornos
educativos eficientemente; aunque en la realidad estos recursos no logran dar cobertura a
necesidades existentes de la poblacion educativa a nivel nacional, y se pueden evidenciar
estas disparidades y desventajas sociales en la asignacion de recursos, y escenarios fisicos,
ya que en el sistema educativo por afos se ha lanzado una serie de reformas pero estas no

logran consolidarse de manera eficaz y eficiente.

En los procesos de reformas educativas han existido elementos que inciden o abonan a la
investigacion pero que se retomara los acontecimientos inmediatos que han marcado
significativamente el rumbo de los objetivos educativos, por ejemplo, los acuerdos de paz,
constituyeron el mas amplio consenso de la sociedad salvadorefia a lo largo de su historia,
en ellos se dieron reformas a nivel superestructural, como en lo juridico y lo politico, pero

dejando intacta la base socio- econémica.

En el pais, durante los afios ochenta, como parte de las estrategias para afrontar el contexto
politico del conflicto armado se cercend el modelo de la reforma iniciada en 1968,
reflejando una separacion perceptible entre el sistema educativo privado frente al publico,
experimentando este Ultimo una desconcentracion administrativa que incidio sobre todo
en los espacios rurales donde se duplicaban esfuerzos de tipo educativo que favorecid la
diferencia en asignacion de recursos. Tal es el caso del proyecto SABE, que fue auspiciado
por USAID (Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional) donde se
evidencio el no contar con el presupuesto requerido para apostarle a la calidad y cobertura
educativa por parte de la entidad estatal responsable de la educacidn, mientras que con
este proyecto se posibilitaron cambios en la direccion del MINED en cuanto a reformas
curriculares, mientras que en el &mbito administrativo se retrasaban algunos procesos, a
pesar de lo anteriormente descrito se propicié procesos educativos que sirvieron de
modelaje en cuanto a la calidad, cobertura para lograr un cambio significativo en el
sistema educativo a nivel nacional focalizando su intervencion en la calidad educativa

centrada en el estudiante.
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Posteriormente al escenario del conflicto armado (1993-1995) se brind6 importancia a una
educacién con una visién general que se caracterizaba por evidenciar una flexibilidad y
polivalencia apostandole a la descentralizacién del sector educativo marcada por
deficiencias, pero a la vez enfatizando a recuperar espacios educativos aun afectados por

las secuelas del conflicto armado.

Bajo ese enfoque, dicho espacio, en el afio 2004 se da una implementacién del Plan de
Educacion 2021, designado El Pais que Queremos basado a apostarle a una educacion
integral con formacién especializada, sin embargo, entrando en concordancia con los
programas anteriores se limitaba en aspectos culturales; es asi que en 2009 se intenta
nuevamente vincular los aspectos técnicos y humanistas de la educacion. “Como lo dijo
el mismo Fidel Castro en el discurso del primero de enero de 1994: Los hombres de la
Revolucion podrian cometer errores, pero los hombres de la Revolucién jamas
traicionarian sus principios, los hombres de la Revolucion serian honrados, los hombres
de la Revolucion jamas abandonarian las ideas por las cuales tanto habian luchado nuestra

generacion y las generaciones que nos precedieron” (Latinoamericano, 2017).

En la medida en que el agente de esta revolucién es el propio Estado, el Estado neoliberal,
claro esta en realidad no es el individuo el que impone su ley al Estado, sino el propio
Estado el que relaja universalmente las exigencias de universalidad. Es decir, al menos en
su movimiento inicial, movimiento de deconstruccion, la accion va del Estado a los
individuos. La racionalidad de este proceso es simple. No exigir mas ciudadania del

individuo con la esperanza de que ya no quede ciudadano que pueda exigir del Estado.

Es de resaltar que El Salvador se ha destacado por adoptar y reconocer en su ordenamiento
juridico una gama de instrumentos internacionales de proteccién a los derechos humanos
universales y de grupos o poblaciones vulnerables; sin embargo, este reconocimiento no
se ha traducido en un avance significativo de su eficaz garantia, puesto que hay una deuda

pendiente en cuanto a la promocion, divulgacion, educacion y efectividad de los mismos
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en la familia, en las instituciones del Estado y en la sociedad. Por tanto, es fundamental la
divulgacion y aplicacion del enfoque de derechos.

Antes de la ratificacion de la “Convencion sobre los Derechos del Niflo”, no existia una
normativa especifica en Derecho de Familia ni tampoco una ley especial que regulara la

proteccién de la nifiez y la adolescencia.

Prevalecia la consideracion “minorista” como la mas clara expresion de la “Doctrina de
la Situacion Trregular”, con un enfoque de la infancia bajo la percepcion de lastima,

compasion, caridad, represion o “pequetios adultos”.

Por lo cual la Proteccion Integral tiene su fundamento en los principios universales de
dignidad, equidad y justicia social, y con los principios particulares de no discriminacion,
prioridad absoluta, interés superior del nifio, solidaridad y participacion. Siendo
fundamental promover la divulgacion de los derechos de nifiez y adolescencia, que
propicie la sensibilizacion en materia de derechos para adquirir compromisos en la
busqueda de su proteccion. Ante este planteamiento se plantea un modelo ideal de
organizacion politica, consideradas desde una ideologia, la cual puede definirse como el
conjunto de valores y creencias que guian un comportamiento politico. Cada ideologia

constituye un sistema de ideas, articulado, coherente y organizado.

Las ideologias analizan el mundo a través de esas construcciones tedricas y conceptuales,
interpretan los hechos, y les dan sentido, y ademas las ideologias pretenden transformar
el mundo. Establecen guias para la sociedad ideal y movilizan a sus adherentes para

acometer las acciones necesarias para lograr esa sociedad ideal.

Siendo un ejemplo de lo anteriormente expresado lo sucedido en el acuerdo de paz, donde
el FMLN renunci6 al uso de la violencia revolucionaria para acceder al poder, y se

transformd en un partido politico, incorporandose al proceso democratico.
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Veinte afios después de los gobiernos de ARENA, el FMLN, llegé al poder ejecutivo, y
gobernd diez afios el pais. O sea, veintiséis afios despues de la firma de los acuerdos de
paz, lo que dio paso a un engranaje de instituciones donde el objetivo principal era velar
por los derechos humanos de las personas; pero resulta que su funcionamiento no garantiza
la mejoria de las condiciones de vida de las mayorias, ni permite la construccién de una
sociedad en la que todos los ciudadanos puedan vivir y ser realmente considerados como
tales; ademas que la persistencia de las desigualdades socio-econémicas en El Salvador,
fragiliza todo proceso de democratizacion. En 2019 implicé un cambio en la direccion
politica, con la llegada de un partido politico socialmente fuerte, derrocando y dejando en
la historia a dos fuerzas politicas que por afios dominaron y predominaron en el pais,
apostando a la toma de decisiones en el 6rgano judicial frenando las decisiones politicas
orientado a un control total de los tres poderes del Estado. En esa coyuntura se generaron
las condiciones para la generacién y creacioén de marcos normativos en pro de la garantia

y proteccién de derechos para grupos en situacion de vulnerabilidad.

A nivel internacional, dentro del marco normativo, se contempla en los convenios
internacionales basicos de Derechos Humanos, el derecho de las personas con
discapacidad que se establece en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, en el afio 2006, asi también el Protocolo Facultativo de la Convencion.
Existe el Comité sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, quienes supervisan
la promocién y aplicacion de la Convencion. La Relatora Especial tiene el mandato para,
entre otras cosas, investigar y recopilar informacion sobre violaciones de los derechos de
las personas con discapacidad, recomendar cOmo promocionar y proteger mejor sus

derechos, y ofrecer asistencia técnica.

Desde la legislacion nacional se cuenta con la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo, ademas de la Politica Nacional de
Atencion Integral a las Personas con Discapacidad, y la Ley de Equiparacién de

Oportunidades para las Personas con Discapacidad, que establece la creacion del Consejo
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Nacional para la Inclusiéon de las Personas con Discapacidad; incluyendo la Norma
Técnica Salvadorefia (NTS): Accesibilidad al medio fisico. Urbanismo y Arquitectura,
establecida por el Organismo Salvadorefio de Normalizacion (OSN). Dicha norma define
como persona con discapacidad aquella que tenga deficiencia fisica, mental, intelectual o
sensorial a largo plazo, que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.
Asimismo, la Ley de Equiparacién de Oportunidades para las Personas con Discapacidad
estd orientada para las personas con discapacidades fisicas, mentales, psicoldgicas y

sensoriales, ya sean congeénitas o adquiridas.

Dentro del sistema normativo de proteccion de derechos para personas con discapacidad,
también se incluye la Ley Crecer Juntos para la Proteccion Integral de la Primera Infancia,
Nifiez y Adolescencia, que entrd en vigencia el 1 de enero de 2023, teniendo como
antecedente la derogada Ley de Proteccion Integral de la Nifiez y Adolescencia (LEPINA).

En el Articulo 4 de la Ley Crecer Juntos, expresa que “la nifiez comprende desde la
concepcion hasta antes de cumplir los doce afios, y la adolescencia, desde los doce hasta
cumplir los dieciocho afios. Dentro de la nifiez existe una etapa del desarrollo denominada
Primera Infancia, que comprende a nifias y nifios desde su gestacion hasta cumplir los

ocho afnos”.

La discapacidad no es atributo de la persona, sino un complicado conjunto de condiciones,
muchas de las cuales son creadas por el contexto/entorno social. Por lo tanto, el manejo
del fendmeno requiere la actuacion social y es responsabilidad colectiva de la sociedad
hacer modificaciones ambientales necesarias para la participacion plena de las personas
con discapacidades en todas las areas de la vida social, logrando una vision coherente de
las diferentes dimensiones de la salud desde una perspectiva bioldgica, individual y social.
Puesto que la experiencia de la discapacidad es Unica, sino porque la condicién de salud

estara influida por una compleja combinacion de factores, desde las diferencias
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personales, experiencias, antecedentes y bases emocionales, construcciones simbologicas
e intelectuales, hasta el contexto fisico social y cultural en el que la persona vive, ello
también porque no sélo las experiencias individuales de discapacidad son unicas, sino
porque las percepciones y actitudes hacia la discapacidad son relativas, ya que estan
sujetas a interpretaciones culturales que dependen de valores, contexto, lugar y tiempo
sociohistorico, asi como de la perspectiva del estatus social del observador.

Lo anteriormente planteado, se vincula con lo establecido en el marco normativo de la
Ley Crecer Juntos, particularmente en el articulo 35, que hace referencia a la atencion
integral en salud para nifias, nifios y adolescentes con discapacidad, refiriendo que “la
familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de garantizar a las nifias, nifios y
adolescentes con discapacidad el acceso universal e inclusivo a la atencion integral en
salud. El Estado garantizara la eliminacion de todos los obstaculos fisicos, urbanisticos,
arquitectonicos, comunicacionales, de transporte, sociales, econémicos y culturales, que
impidan a las nifias, nifios y adolescentes con discapacidad acceder a los servicios de
salud...”; asi también en el articulo 49, sobre el acceso a la educacion, mencionando que
“El Estado tiene la obligacion de asegurar a las nifias, nifios y adolescentes el acceso
universal a la educacion, incluyendo educacion artistica y deportiva; garantizando la
infraestructura adecuada, la incorporacién oportuna, la permanencia, transicion y
finalizacidn exitosa del proceso educativo en todos los niveles y las modalidades. Ademas,
deberd asegurar la pertinencia del curriculo y la disponibilidad de planes y programas
educativos sin ningun tipo de discriminacion por causa de embarazo, discapacidad u otras
condiciones...”, y finalmente en su articulo 51, sobre la atencion educativa para nifias,
nifios y adolescentes con discapacidad, “El Estado tiene la obligacion de asegurar a las
nifias, nifios y adolescentes con discapacidad el acceso universal e inclusivo a la atencién
educativa en todos sus niveles y garantizara la eliminacion de todo tipo de barreras que
impidan gozar de este derecho, tanto en los centros educativos publicos como privados.
No se podré restringir a nifias, nifios y adolescentes con discapacidad el derecho a la

educacion, ni su participacion en actividades recreativas, deportivas, sociales, ludicas o
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culturales en instituciones publicas y privadas... El Estado en el ramo de educacion en
coordinacion con la entidad rectora en materia de discapacidad, establecerd las medidas
para apoyar al sector publico y privado para la consecucion de este derecho y debera
implementar acciones a fin de sensibilizar y concientizar a la familia y a la sociedad sobre
la importancia de combatir los estereotipos y prejuicios que afectan a las personas con
discapacidad” (Salvador, 2024).

Sustentado en los seis principios rectores establecidos en la Ley Crecer Juntos, Principio
del rol primario y fundamental de la familia; de ejercicio progresivo de las facultades; de
igualdad, no discriminacién y equidad; del interés superior de la nifia, nifio y adolescente;
de corresponsabilidad; y de prioridad absoluta. Definiendo a la nifiez y adolescencia con
discapacidad como aquellos que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o
sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su
desarrollo, participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con

los demas.

Destacando el rol fundamental de la familia como medio natural para garantizar la
proteccion integral de nifias, nifios y adolescentes y su papel primario y preponderante en
su desarrollo, siendo las madres, padres, y/o responsables quienes ejerzan la
responsabilidad parental, representacion legal o cuidado personal, en lo cual tienen
deberes, responsabilidades y derechos compartidos, iguales e irrenunciables relacionados
con el cuidado, educacion, manutencidn, proteccion y generacién de vinculos afectivos de
sus hijas e hijos, debiendo fomentar la sana convivencia basada en la equidad, igualdad,
solidaridad, comprension mutua y respeto reciproco entre los integrantes de la familia. Es
decir, que la garantia de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes corresponde a la
familia, la sociedad y el Estado, y para nifiez y adolescencia con discapacidad se hace
necesario indagar si se cuentan con redes de apoyo en la atencion y cuidado en la

discapacidad intelectual.
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1.3.ENUNCIADO Y DELIMITACION

Para Gramsci segun Portantiero (1979), el analisis de coyuntura implica un
desarrollo de relaciones de fuerzas asimétricas que componen lo social como un todo
estructurado, en donde lo que se busca es la reconstruccion de la articulacién, de las
acciones, de las relaciones y de las interrelaciones de lo social, a partir de la unidad de lo
maultiple, mediante el materialismo histérico (historicismo integral). En este esfuerzo
Gramsci (Portantiero, 1979), se enfoca en la coyuntura a partir del analisis de la situacién
y la conceptualizacion social como un concreto historico y la deduccion de las conexiones
causales concretas a partir de una situacién particular; en donde lo social forma un todo
organico compuesto por la estructura y la superestructura, en las cuales la relacién de
fuerzas, cobra una especial importancia para acceder al conocimiento y comprension
ultima de la realidad misma, desde una perspectiva real y no aparente. Asi mismo, esta
interrelacién (entre estructura y superestructura), segun (Portantiero, 1979), conforman un
bloque historico, en donde este complejo de articulaciones de fuerzas hegeménicas, se ven
reflejadas en las relaciones sociales de producciéon de un grupo especifico, sobre los

demas.

Asi de esta forma Gramsci (Portantiero, 1979), plantea que un bloque histérico no es un
agregado mecanico ni descriptivo, sino mas bien un articulado sistémico que forma una
unidad organicamente estructurada, en donde las instituciones cobran sentido a través de
las relaciones de fuerza hacia el interior de éstas. Estas relaciones de fuerza, segun
Gramsci (Portantiero, 1979), pueden ser clasificadas, de forma primaria, bajo dos
categorias: (1) Las relaciones originadas desde las fuerzas sociales; y (2) Las relaciones
originadas a partir de fuerzas politicas. Cuando existe un desequilibrio de las fuerzas
dentro del bloque histérico, se produce una situacion de crisis, de la cual puede devenir
una génesis de un nuevo blogue histérico, que conlleve al surgimiento de un nuevo
paradigma social, politico, economico, etc., el cual puede ser explicado solamente a partir

de un entrono dinamico no-reduccionista-no-mecanicista; en donde el investigador segin
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Portantiero (1979): “(...) debe de ser capaz de distinguir la totalidad de los movimientos
politicos e ideoldgicos de los grupos que actan en la escena social (...)”; y es en este
punto en el cual Gramsci (Portantiero, 1979), deja entrever que la prevision del sistema
como tal, solamente puede ser presentada como una hipétesis y no como la realidad misma
per se. Por lo cual, bajo el planteamiento anterior al referirse a discapacidades se tiene por
un lado las instituciones garantes de la proteccion de derechos de nifiez y adolescencia
que operativizan las leyes con los recursos asignados por el Estado, frente al grupo social
de nifiez y adolescencia con discapacidad que presenta necesidades y requerimientos
particulares a las que cada institucion debe solventar con sus presupuestos especificos,
radicando ahi el punto de partida para la presente investigacion, si con los recursos
institucionales asignados a la Escuela de Educacién Especial de San Vicente se logra
brindar atencién integral a nifiez y adolescencia con discapacidad, y especificamente

aquellas referentes a discapacidad intelectual.

Para Zemelman (Gallegos y Rosales, 2016), el analisis de coyuntura es el desafio
metodoldgico de pensar en lo politico. Es decir, la forma en que se reflexiona sobre lo
politico, a través de la reflexion practica y la construccién tedrica, aplicada desde lo
abstracto a la praxis, a través de una reconstruccion articulada de la realidad; en donde la
realidad es concebida como una totalidad, dinamica, compleja y multidimensional, que
conlleva a la reflexion del estado actual para el re-pensamiento del estado futuro mediante
la posibilidad de los futuros contenidos o futuros presentes, con la intencién de potenciar,
los futuros plausibles y deseables. Sin embargo, Zemelman (Gallegos y Rosales, 2016),
reflexiona que para el cabal entendimiento del presente y el futuro, se hace necesario
comprender el pasado de todas las articulaciones, acciones e interacciones existentes entre
y desde los agentes politicos de forma objetiva. Es entonces, bajo este criterio que
Zemelman (Retamozo, 2011 y Gallegos et al, 2016), introduce la dinamica de los
movimientos sociales y de los actores inmersos en éstos, como elementos fundamentales
dentro del analisis de coyuntura, el cual a final de cuentas es el conjunto de acciones

articuladas entre si, que permiten identificar una dindmica o un momento de movimiento
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en un instante determinado, en un tiempo y un espacio previamente definidos. Es asi que
Zemelman (Gallegos et al, 2016) propone que el andlisis de la coyuntura debe de abordarse
como un escenario de diversos y diferentes sujetos o actores al construir el presente,
debiéndose considerar que los fenGmenos no son ni lineales, ni homogéneos, ni simétricos,
ni mecénicos pero si multidimensionales, multifactoriales y multi-temporales, que no
pueden ser analizados bajo la I6gica de causa y efecto, sino que solamente a través de la
dindmica relacional entre lo econémico y lo politico; dindmica en la cual se encuentran
inmersos diversos niveles de realidad, en donde la articulacion y potenciacion (nodos de
coyuntura), definen el espacio donde se enmarcan las relaciones acciones de fuerza que
determinan tanto el presente, como los posibles futuros contenidos que pudiesen emanar

del analisis y del estudio de la coyuntura misma.

Es por lo anterior que, al hablar del andlisis de coyuntura, Zemelman (Gallegos et al,
2016), define que la realidad misma es un conjunto de nodos coyunturales inmersos en
maultiples espacios dentro de multiples escenarios, en el cual actGan diversos sujetos con
intereses concordantes y/o discordantes, los cuales determinan la dinamica de los
presentes y de los futuros contenidos; en donde es posible desarrollar y/o utilizar métodos
integradores que tengan como finalidad, la integracion de todo como sistema. Sin
embargo, como bien lo plantea Zemelman (Retamozo, 2011 y gallegos et al, 2016), la
realidad al ser mutidimensional, no puede encasillarse bajo un criterio dicotomico, es
decir, entre dominantes y dominados, la realidad es mucha mas vasta que una division
binaria de las acciones, relaciones e interrelaciones entre los diversos actores y sujetos

politicos, sociales, econémicos, entre otros.

Cabe sefialar que si bien es cierto que el presente esta determinado por el pasado, el futuro
de igual manera esta determinado por el presente, y aunque el futuro contenido se muestre
como una hipotesis, ésta permite planificar las acciones a largo plazo a través de la
prevision y la anticipacion; ya que no basta con explicar el pasado, sino que una vez

construido el modelo, se hace necesario pronosticar o prever el comportamiento futuro de
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este, de lo contrario se estarian tomando decisiones tardias sobre los diferentes niveles de
la realidad.

Para esta investigacion se considerara que la discapacidad es un tema que aun se visualiza
aislado de la gran mayoria de dimensiones de la realidad, debido a que histéricamente la
nifiez y adolescencia se veia desde una perspectiva tutelar y no desde la proteccion
integral, dejando de lado (dentro de ese mismo grupo) a nifiez y adolescencia con
discapacidad por considerarlo como no aptos del apoyo del estado; es a partir del siglo
XX que tomo auge cambiar la perspectiva hacia ellos, y se retoma una perspectiva de
inclusion bajo el precepto que todas las personas sin importar su condicion son portadoras
de los mismos derechos. Entendiendo que desde el establecimiento de la Convencién de
los Derechos del nifio se ha avanzado significativamente en materia de marcos
normativos-regulatorios y politicas publicas que aglutinen a nifiez y adolescencia con
discapacidad; sin embargo, en la actualidad, si bien se cuenta con marcos legales de
actuacion, el dilema radica en la operativizacion de dichas normativas, ya sea por el
presupuesto limitado que se asigna para la ejecucion de las mismas, el equipo técnico
responsable de su operativizacion no cuenta con las credenciales ni especializacion
requerida, la no eficiencia en la administracion de los recursos, y el mismo
desconocimiento y apatia de los tomadores de decisiones a nivel de Estado hacia el grupo

poblacional en mencion.

Segun el boletin nimero doce del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, para el
afio 2018 la cantidad de estudiantes con discapacidad ascendia a 11,367, de los cuales
6,435 son hombres, y 4,925 son mujeres, perteneciendo 8,863 al sector publico, y 2,504
al sector privado, siendo 7,531 de la zona urbana y 3,835 de la zona rural. Desglosandolo
por nivel educativo 184 son de educacion inicial, 1,462 de educacion parvularia, 8.541 de
educacion basica, 1,158 de educacion media, y 22 de educacién de adultos, de los cuales

2,038 presentan discapacidad intelectual, es decir un 18% de la totalidad de discapacidad,
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ubicandola en una segunda posicion, por lo cual se hace pertinente la realizacion de esta

investigacion.

Respecto a la discapacidad intelectual 1,727 son del sector publico, y 311 del sector
privado, siendo 1,205 de la zona urbana, y 833 en la zona rural, de los cuales 787
corresponden al sexo femenino, y 1,249 al sexo masculino (Ministerio de Educacion,
2024).

Segun datos estadisticos del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, al referirse a
los centros educativos que deben dar cobertura, atencion e intervencion a nifiez y
adolescencia con discapacidad, es de resaltar que, desde el afio 2016, a nivel nacional
Unicamente se cuentan con 31 centros educativos de educacién especial, siendo 29 del
sector publico y 2 del sector privado; contando con 222 secciones de educacion especial,
de las cuales 213 son publicas y 9 privadas; aglutinando a 2,605 estudiantes con
discapacidad, estando 2,502 en lo publico, y 103 en lo privado; siendo atendidos por 268

docentes, 256 en lo publico, y 2 en lo privado (Ministerio de Educacion, 2024).

Por lo tanto, con base a los datos planteados, se evidencia la viabilidad y posibilidad de
sumergirse en el marco de la reivindicacion de derechos de nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, ya que a nivel nacional no se cuenta con muchos estudios
especificos, focalizando la investigacion en el contexto socioeducativo que posibilite la
realizacion de un analisis evidenciando las relaciones y estructuras de poder, y
posteriormente presentar un proceso categorial de la poblacion sujeta de estudio, ya que
culturalmente las personas se desplazan en entornos no condicionados para persona con
cualquier tipo de discapacidad, lo cual permita indagar y reflejar los recursos con que

cuentan para abordar la discapacidad intelectual.
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2. FUNDAMENTO TEORICO O MARCO TEORICO

Al referirse a discapacidad, en términos de reconocimiento de derechos, el 13 de
diciembre de 2006, la Organizacion de Naciones Unidas (ONU) promulgé la Convencién
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), entrando en
vigencia en mayo de 2008 introduciendo una perspectiva en el modo de abordar la
discapacidad. Basandose en el modelo social, superando los paradigmas de beneficencia
y de rehabilitacion, la CDPD. En el recorrido histérico la concepcion de la discapacidad
ha ido cambiando, y por tanto el modo de afrontarla. En el mismo se constituyen barreras
para las personas con discapacidad, las cuales se expresan en términos de situaciones que
permiten la centralizacién de oportunidades para determinadas personas; en otras
palabras, el concentrar oportunidades en el mercado de conocimiento se presenta a favor
de un determinado grupo de personas que cuentan con las mejores posibilidades de llegar
a brindar el mayor rendimiento académico.

Retomando el proceso académico, entra en juego la dinamica del sistema educativo, el
cual, es un proceso de filtracion, que permite que acaparen las oportunidades aquellos que
tienen las mejores posibilidades de rendimiento (Bourdieu y Passeron, 1996).

La idea central es la de la autonomia relativa del sistema escolar gracias a la cual la
ensefianza sirve de manera especifica e insustituible a las estructuras sociales. La
reproduccion de las relaciones de clase, en realidad, es también el resultado de una accion
pedagdgica que no parte de una tabula rasa, sino que se ejerce sobre sujetos que recibieron
de su familia o de las acciones pedagdgicas precedentes (es decir, de la llamada
«educacion primera»), por un lado, cierto capital cultural y por el otro un conjunto de
posturas con respecto a la cultura. Cada accion pedagdgica tiene, pues, una eficacia
diferenciada en funcion de las diferentes caracterizaciones culturales preexistentes de los
sujetos y que son de naturaleza social. La escuela, al sancionar estas diferencias como si
fueran puramente escolares, contribuye al mismo tiempo a reproducir la estratificacion
social y a legitimarla asegurando su interiorizacién y persuadiendo a los individuos de que

ésta no es social, sino natural (Bordieu & Passeron, 1979).

143



Quienes logran acaparar las oportunidades terminan siendo el umbral en virtud del cual el
resto de la poblacién es medida y a quienes se les termina considerando como normales,
forzando al resto de la poblacion a equipararse con el rendimiento y ritmo de ellos y ellas,

en tanto y en cuanto deseen formar parte de los considerados normales.

Los filtros entonces se configuran en la medida que estos permiten o generan la posibilidad
de lograr mayores niveles de rendimiento para ciertas personas, interviniendo aspectos
socio econdémicos y culturales en beneficio de las mencionadas personas: respectos a los
aspectos socio econémicos, intervienen factores como la posicion social del estudiante,
que determina su capacidad de pago; mientras que con los culturales, se presentan
situaciones como la capacidad o no de la persona de tener acceso

a mayores y mejores niveles de conocimiento.

La anterior situacion afecta a la poblacion en general, pero en similares condiciones con
el caso de la exclusion, esta se exacerba al centrar la atencion en las personas con
discapacidad, que les impide tener acceso a dicho mercado, pues por un lado deben de
enfrentarse a barreras establecidas desde el mismo sistema educativo; pero ademas, deben
de enfrentar un entorno no accesible para ellos y ellas.

En realidad, para que se pueda ejercer la accién pedagdgica se necesita que la autoridad
que la dispensa sea reconocida como tal por aquellos que la sufren. La autoridad de los
pedagogos no es personal y carismatica, como tienden a creer y a hacer creer los
pedagogos, sino que deriva de la institucion legitima, la escuela, de la que son agentes.
Por tanto, es la institucion investida de la funcion social de ensefiar y por esto mismo de
definir lo que es legitimo aprender. Un idéntico disimulo impone como legitima la cultura
de las clases dominantes. En realidad, sostienen los autores, no existe una cultura legitima:
toda cultura es arbitraria. La definicion de cultura es, pues, siempre, una definicion social.

Pero la escuela hace propia la cultura particular de las clases dominantes, enmascara su
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naturaleza social y la presenta como la cultura objetiva, indiscutible, rechazando al mismo
tiempo las culturas de los otros grupos sociales. La escuela, legitima de tal manera la

arbitrariedad cultural.

Habitualmente en la realidad social emergente, las acciones pedagdgicas deben de ir
enfocadas objetivamente, carentes de violencia, ya que por la condicién de discapacidad
presentada no pueden realizarse practicas o acciones pedagodgicas que impongan o
visualicen una violencia simbdlica. Y, por lo tanto, para la autoridad pedagdgica implica
un compromiso de corresponsabilidad bajo el principio del interés superior de nifiez y
adolescencia, ya que este debe perpetuarse dando cumplimiento a convenios
internacionales y normativas nacionales, ya que si a estas no se les da cumplimiento
guedan desempoderadas, segun Foucault. Por ende, el desempoderamiento de las personas
con discapacidad se manifiesta en la imposibilidad de poder influir en la conducta de las
demas personas con las cuales interrelacionan, o de ser considerados de manera seria al
momento de buscar un empleo: son vistos y catalogados como incapaces, nocién gue les
excluye de antemano de uno de los mercados fundamentales para incorporarse al mercado
de trabajo, es decir, del mercado de conocimientos (posibilidad de asistir a la escuela,
universidad o lugares de capacitacion y de aprender de manera apropiada); se enfrentan a
un entorno que se constituye en barrera para su libre movilidad y desenvolvimiento, el
cual se ve explicado en gran medida por las demandas de altos ritmos de productividad y
rendimiento que exige la dinamica econdémica actual, no considerando la diversidad de
funcionamiento que caracteriza a las personas con discapacidad, antes bien, excluyéndoles
o considerandoles de manera marginal.

Para Gramsci “es el problema de las relaciones entre estructura y superestructuras el que
es necesario plantear exactamente y resolver para llegar a un analisis justo de las fuerzas
que operan en la historia de un periodo determinado” (Abraldes, 2018), lo que es tanto

como decir que ninguna revolucion puede ser ensayada sin atender antes a sus condiciones
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materiales de posibilidad, y ninguna nueva hegemonia puede ser alcanzada si no esta
radicalmente asentada sobre unos fundamentos suyos de tipo econémico.

A nivel internacional el derecho de las personas con discapacidad se establece en la
Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, el Protocolo
Facultativo de la Convencion, el Comité sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (CRPD), un grupo de dieciocho expertos independientes (de los cuales la
mayoria son personas con discapacidad), supervisa la promocion y aplicacion de la
Convencion.

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo
Facultativo fueron aprobados el trece de diciembre de dos mil seis en la sede de las
Naciones Unidas y entraron en vigor el tres de mayo de dos mil ocho. Representan un
instrumento juridico internacional, que protege los derechos de las personas con
discapacidad y en el que se reafirma que todas las personas, cualquiera que sea su
discapacidad, pueden gozar de todos los derechos humanos y las libertades fundamentales.
La Convencidn y cada uno de sus articulos se basan en ocho principios rectores: El respeto
de la dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las propias
decisiones, y la independencia de las personas; La no discriminacién; La participacion e
inclusion plenas y efectivas en la sociedad; El respeto por la diferencia y la aceptacion de
las personas con discapacidad como parte de la diversidad y la condicion humana; La
igualdad de oportunidades; La accesibilidad; La igualdad entre el hombre y la mujer; y El
respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las nifias con discapacidad y de su
derecho a preservar su identidad.

El Consejo de Derechos Humanos por su resolucion 26/20 cre6 el Procedimiento Especial
de la Relatora Especial sobre los derechos de las personas con discapacidad. EI Consejo
renovo el mandato en 2017 con la resolucion 35/6. La Relatora Especial tiene el mandato
para, entre otras cosas, investigar y recopilar informacion sobre violaciones de los
derechos de las personas con discapacidad, recomendar cOmo promocionar y proteger

mejor sus derechos, y ofrecer asistencia técnica a tal fin. La Relatora Especial informa al
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Consejo de Derechos Humanos, y coopera con la Conferencia de los Estados Partes en la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y la Comision de
Desarrollo Social.

Estos incluyen la Convencion sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion
contra la Mujer (CEDAW), que si bien esta no menciona expresamente a las mujeres y
nifias con discapacidad, la Recomendacion general dieciocho del Comité para la
Eliminacion de la Discriminacién contra la Mujer destaca que las mujeres con
discapacidad son doblemente marginadas y reconoce la escasez de datos al respecto; y
exhorta a los Estados Partes a proporcionar esta informacion en sus informes periodicos y
garantizar la participacion de las mujeres y nifias con discapacidad en todas las areas de

la vida social y cultural.

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y su Protocolo
Facultativo (CRPD), la Convencion sobre los Derechos del Nifio (CRC), la Declaracion y
Plataforma de Accion de Beijing identifica acciones especificas para garantizar el
empoderamiento de las mujeres y nifias con discapacidad en diversas areas, con el fin de
promover la inclusion para la discapacidad en los esfuerzos generales para abordar los
multiples obstaculos que enfrentan nifias y mujeres respecto de su empoderamiento y
progreso; en dos mil diecinueve, el Consejo de Seguridad adopt6é de forma unanime la
Resolucidn 2475, un innovador texto sobre la proteccion de personas con discapacidad en
conflictos armados. Esta es la primera resolucion independiente sobre la proteccion de
personas con discapacidad, lo que pone el énfasis en la obligacion de las partes de un
conflicto armado de garantizar que las personas con discapacidad gocen de acceso
igualitario a servicios basicos, a la justicia, a recursos juridicos eficaces y, segun
corresponda, a una reparacion.

Es de mencionar la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, que establece un objetivo
independiente sobre la igualdad de género y el empoderamiento de todas las mujeres y

nifas e incluye a las personas con discapacidad en los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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(ODS) relacionados con la pobreza; el hambre; la educacion; el agua, el saneamiento y la
higiene (WASH); el crecimiento econémico y el empleo; la desigualdad; la accesibilidad
de asentamientos humanos; el cambio climatico; y los datos, el monitoreo y la rendicién
de cuentas.

Asi también se refiere la implementacion de la Estrategia de las Naciones Unidas para la
inclusion de la discapacidad (UNDIS), la cual ONU Mujeres apoya en el marco de su
propia estrategia corporativa sobre el empoderamiento de las mujeres y las nifias con
discapacidad (ONU, 2024).

Otra normativa internacional a considerar es la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), que es miembro de la familia de
clasificaciones internacionales de la Organizacion Mundial de la Salud-Clasificacion
Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas Relacionados con la Salud (OMS-
CIE), es decir un conjunto de clasificaciones que proporciona un marco conceptual posible
de utilizar como lenguaje comUn por parte de gobiernos, proveedores y consumidores
(UNICEF, 2014).

La CIF es una clasificacion de salud y de dominios vinculados a la salud, que puede ser
empleada para describir el funcionamiento y la discapacidad de una persona en un
determinado ambiente. La CIF usa un listado de factores ambientales para describir los
facilitadores y las barreras que puede experimentar una persona. En dos mil siete fue
desarrollada una version de la CIF para nifios, nifias y adolescentes (CIF-1A), que fue
disefiada para ser utilizada por los médicos, educadores, politicos, miembros de la familia,
los consumidores y los investigadores para documentar las caracteristicas y el
funcionamiento de la salud en nifios y jovenes, esta ofrece un marco conceptual y un
lenguaje comln y la terminologia para el registro de los problemas que se manifiestan y
afectan a funciones y estructuras corporales, limitaciones de la actividad y restricciones
en la participacion, y los factores ambientales importantes para nifiez, adolescencia, y
juventud (OMS, 2011).
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La Clasificacion Internacional de Enfermedades (CIE) comprende los problemas de salud
como enfermedades, trastornos y lesiones. Fue publicada por primera vez en mil
novecientos uno y estd actualmente en revision, entre otras razones para mejorar su
compatibilidad con la CIF.

El enfoque diagndstico propuesto en la CIE ha predominado desde entonces, generando
la creacion de categorias distintas para distinguir diferentes tipos de discapacidad.

Las raices de la CIF se remontan a la década de mil novecientos setenta, cuando se
considero la necesidad de captar las consecuencias de las enfermedades en la vida de las
personas, en lugar de simplemente diagnosticar a las enfermedades por si mismas.

Un borrador de la clasificacion, llamada Clasificacion Internacional de Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias (CIDDM), fue publicada en mil novecientos ochenta con
propdsitos asociados al trabajo de campo. Fueron necesarios mas de veinte afios para que
una version revisada fuera finalmente respaldada por la Asamblea Mundial de la Salud,
en dos mil uno, sumado a la Clasificacion Internacional de Intervenciones en Salud, ICHI,
por su sigla en inglés.

El hecho de que la OMS haya desarrollado tres clasificaciones diferentes implica que los
trastornos, la discapacidad y la intervencion necesitan ser considerados por separado.
Desde su publicacién en dos mil uno, la CIF ha sido reconocida como el nuevo estandar
para conceptualizar la discapacidad y se ha utilizado como marco conceptual y de
clasificacion referencial para monitorear la implementacion de la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad.

La CIF utiliza un lenguaje neutral y se basa en un enfoque biopsicosocial que entiende la
discapacidad como un concepto que engloba las deficiencias, las limitaciones en las
actividades v las restricciones en la participacion. Asimismo, describe de manera clara la
interaccion entre una condicion de salud, el funcionamiento, la discapacidad y los factores
ambientales.

La CIF proporciona un marco de referencia fundamental para definir la discapacidad, pero

no lo hace de manera univoca, por lo que las diferentes definiciones pueden orientarse a

149



propositos diversos. Por ejemplo, es probable que la definicion de discapacidad para la
implementacién de un programa de deteccidn temprana sea mas amplia que aquella usada
como criterio para establecer el derecho a recibir beneficios monetarios. En lo que
concierne a la educacién inclusiva, la participacion es mas importante.

La CIF proporciona un marco conceptual y un lenguaje comun para alcanzar una mayor
comprension de las actuales barreras a la participacion.

La educacion inclusiva tiene relacion con los entornos y con el modo en que los cambios
ambientales pueden ayudar a los nifios y nifias a desarrollar su maximo potencial.

Es necesario cuestionar las concepciones tradicionales de la discapacidad para desarrollar
una nueva comprension de esta. Clasificar significa ordenar diferentes entidades en clases
mutuamente excluyentes, con base en un conjunto de principios establecidos. En el caso
de la CIF, las categorias actian como componentes para describir la discapacidad y
permiten desarrollar una comprensién mas profunda de la misma.

El conocimiento humano fluye y evoluciona, y las premisas que son vélidas hoy pueden
volverse obsoletas mafiana. Por lo tanto, antes de juzgar el punto de vista de otros, es
necesario analizar y entender el propio.

La CIF también puede ser entendida como un sistema de informacion que permite hacer
visible el “pensamiento” detras de las categorias de la discapacidad, y puede ser utilizada
para deconstruir las concepciones tradicionales de la discapacidad y desarrollar una
comprension totalmente nueva sobre qué es la discapacidad y coémo puede ser definida.
Para desarrollar una nueva definicion de discapacidad, es necesario entender el uso de las
categorias actuales. En este sentido, resulta util diferenciar entre datos, informacion y
conocimiento. El conocimiento es parte de nuestra forma de pensar y se refiere a
tradiciones especificas de pensamiento que difieren de una profesion a otra. La CIF puede
ser utilizada para explicar conceptos y hacer visibles las diferencias en la comprension.
Invirtiendo este proceso, toda la informacion disponible, organizada en el marco
conceptual de la CIF, constituye una buena base para lograr entender las dinamicas que se

encuentran detras de la experiencia de la discapacidad.
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Cuando se define la discapacidad en el contexto de la educacion inclusiva, la participacion
debe ser el punto de partida tanto del andlisis como de la intervencion. Promover la
participacion significa minimizar el impacto de las deficiencias existentes en las
actividades, a traves de cambios en el entorno.

La educacion inclusiva trata de asegurar que todos los nifios y nifias aprendan y alcancen
su maximo potencial mediante la creacion de oportunidades y de entornos propicios en las
escuelas y otros establecimientos educativos. La participacion en la educacion es un
objetivo en si mismo, pero también es un medio para alcanzar un fin, ya que la educacién
es el facilitador mas poderoso de la inclusion social y del bienestar de adolescentes y
adultos con discapacidad. Por consiguiente, la participacion educativa trasciende el

proceso de escolarizacion.

La participacion se refiere a lo que nifios, nifias y adolescentes hacen, a como lo hacen, a
donde lo hacen y para qué lo hacen. Participacion significa involucrarse en escuelas
regulares y en rutinas habituales (aprender con otros, comer en la cafeteria) para alcanzar
resultados significativos (transicion a la educacién superior, obtencion de un empleo).
Estar involucrado significa llevar a cabo actividades (componente de competencia) con
un sentido de pertenencia (componente emocional) y autonomia (componente cognitivo).
Estos tres componentes de la participacidn necesitan ser considerados de manera conjunta
y no individualmente.

La discapacidad es un constructo social. La construccion social de los nifios y nifias con
discapacidad puede constituir en si misma una barrera para la participacion. Ellos son
frecuentemente definidos a partir de sus problemas y, por lo tanto, el foco esta puesto
sobre lo que no pueden hacer, en lugar de lo que pueden hacer. Con frecuencia, las
deficiencias son vistas como algo que impide la participacion de nifios y nifias con
discapacidad. Sin embargo, al percibir a los nifios y nifias como sufrientes, dependientes,
pasivos y vulnerables, su “necesidad de proteccion” puede volverse una barrera para la

participacion. En este sentido, la CIF puede ser un instrumento Gtil para que tanto los
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profesionales como las madres, padres, y/o responsables entiendan las caracteristicas de
las restricciones en la participacion. La participacion de nifios y nifias con discapacidad
debe ser medida en comparacion con la participacion de otros nifios y nifias. Este analisis
de brechas en la participacion de nifios y nifias con y sin discapacidad es un primer paso
fundamental para superar las barreras de la inclusion. Teniendo una vital importancia el
entorno, pues la educacién consiste en crear entornos propicios y oportunidades para
aprender.

Por lo tanto, es fundamental tener una comprension clara de los facilitadores y de las
barreras ambientales. La CIF proporciona una lista de factores ambientales que puede
resultar Util a la hora de describir las barreras que impactan en la participacion educativa.
Tales barreras se pueden encontrar no solo en el ambiente escolar inmediato, sino también
en el hogar o camino hacia la escuela. Una alimentacion y vestimenta inadecuadas, la falta
de disponibilidad de dispositivos de asistencia, las largas distancias entre el hogar y la
escuela, los altos costos educativos, entre otros factores, pueden impedir que la familia

envie al nifio o nifa a la escuela.

Generalmente, los entornos y rutinas escolares (secuencias de actividades) se basan en
ciertas expectativas sobre las habilidades de las y los estudiantes, pero también en la
autorregulacion, la motivacion y la voluntad. Ademas, a menos gque se ponga especial
atencion en asegurar la participacion de todos los escolares, los entornos y las rutinas
escolares generalmente no se prestan para enfoques alternativos o sus adaptaciones. En
este sentido, el Disefio Universal para el Aprendizaje puede ayudar a eliminar las barreras
relacionadas con las metas, métodos, materiales y evaluaciones educativas. Un tercer
acercamiento para identificar las barreras de la educacion es enfocarse en las situaciones
especificas creadas por docentes, quienes a menudo tienen ciertas expectativas
preconcebidas sobre lo que los nifios y nifias con discapacidad pueden hacer y lo que no

pueden hacer. Por lo tanto, es necesario hacer un analisis de la situacion para identificar
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las brechas entre las expectativas de los docentes y las habilidades de las y los estudiantes,
a objeto de asegurar la participacion.

Conforme se entiende en la CIF, la discapacidad es el resultado de interacciones complejas
entre el funcionamiento y los factores contextuales. Consecuentemente, la identificacion
debe tomar en cuenta los factores ambientales y no depender Gnicamente de un diagnostico
médico, ya que las restricciones en la participacion dependen de la situacion de vida del
nifio o la nifia, no solo de una condicién de salud. La discapacidad es una construccién
social, por lo que la identificacion debe ser vista como un proceso de elaboracion conjunta,
en el que debe considerarse la informacién proporcionada por los padres, docentes u otros
informantes. En este sentido, la CIF permite identificar toda la informacion relevante y
organizarla en un marco comun que posibilita considerar diferentes perspectivas.

Por tanto, se hace fundamental comprender que educacién inclusiva es “el proceso que
permite tener debidamente en cuenta la diversidad de las necesidades de todos los nifios,
jévenes y adultos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades
culturales y comunitarias, asi como reducir la exclusion de la esfera de la ensefianza y
dentro de ésta, y en ultimo término acabar con ella”. Entrafia cambios y modificaciones
de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una vision comin que abarca
a todos los nifios y nifias en edad escolar y la conviccion de que corresponde al sistema
educativo ordinario educar a todos los ninos y nifias”.

Retomando el Enfoque basado en derechos humanos, el cual es un marco conceptual para
el proceso de desarrollo humano que desde el punto de vista normativo esta basado en las
normas internacionales de derechos humanos y desde el punto de vista operacional esta
orientado a la promocion y la proteccién de los derechos humanos.

Su propésito es analizar las desigualdades que se encuentran en el centro de los problemas
de desarrollo y corregir las practicas discriminatorias y el injusto reparto del poder que
obstaculizan el progreso en materia de desarrollo. Vinculado con la Inclusion, que se da
tras reconocer la necesidad de transformar las culturas, politicas y préacticas en la escuela

para dar cabida a las diferentes necesidades de cada estudiante, y la obligacion de eliminar
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las barreras que impiden esa posibilidad. Aplicando el Enfoque biopsicosocial de la
discapacidad usado por la Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la
Discapacidad y de la Salud CIF, que reune los modelos médico y social de la discapacidad.
Este enfoque proporciona una mirada coherente de las diferentes perspectivas de la
discapacidad desde una Optica bioldgica, individual y social.

A nivel nacional se cuenta con la Ley de Equiparacién de Oportunidades para las Personas
con Discapacidad, en la cual considera “...que por diversas circunstancias, adquiridas o
congeénitas, la persona humana es susceptible a la disminucion de sus capacidades fisicas,
mentales, psicoldgicas y sensoriales, 1o que crea una condicion de desventaja con sus
semejantes que les dificulta su integracion plena a la vida social, por lo cual se hace
necesario tomar medidas que permitan a las personas con discapacidad, incorporarse a la
sociedad sin ninguna clase de discriminacion...” (Salvador A. L., 2024).

En su articulo 1 expresa que tiene por objeto establecer el régimen de equiparacién de
oportunidades para las personas con discapacidades fisicas, mentales, psicoldgicas y
sensoriales, ya sean congénitas o adquiridas, siendo el ente responsable el Consejo
Nacional de Atencion Integral para las Personas con Discapacidad, quien establece la

politica nacional de atencion integral a las personas con discapacidad.

En dicha Ley en el articulo 2, se establece que la persona con discapacidad tiene derecho
a ser protegida contra toda discriminacion, explotacion, trato denigrante o abusivo en
razén de su discapacidad; a recibir educacién con metodologia adecuada que facilite su
aprendizaje; a facilidades arquitecténicas de movilidad vial y acceso a los
establecimientos publicos y privados con afluencia de publico; a su formacion,
rehabilitacion laboral y profesional; a obtener empleo y ejercer una ocupacién remunerada
y a no ser despedido en razon de su discapacidad; a ser atendida por personal idéneo en
su rehabilitacion integral; y finalmente a tener acceso a sistemas de becas.

Enfatizando el capitulo cuatro de la referida Ley, que hace referencia a la educacién de

personas con discapacidad, desde el articulo 18 hasta el articulo 22, planteando que “el
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Estado debe reconocer los principios de igualdad de oportunidades de educacion en todos
los niveles educativos para la poblacién con discapacidad, y velara porque la educacion
de estas personas constituye una parte integrante del sistema de ensefianza (18). Las
personas con discapacidades, previa evaluacion, podran integrarse a los sistemas regulares
de ensefianza, los cuales deberdn contar con los servicios de apoyo apropiados y
accesibilidad (19). El Estado fomentara la formacion de recursos humanos para brindar
formacion a personas con necesidades educativas especiales (20). El acceso a la educacion
de las personas con discapacidad debera facilitarse en el centro educativo que cuente con
recursos especiales mas cercano al lugar de residencia de éstas (21). A los padres de
familia o encargados de estudiantes con discapacidades se les garantizara el derecho a

participar en la organizacion y evaluacion de los servicios educativos (22)” (Salvador A.

L., 2024).

Otro referente nacional normativo es la Norma Técnica Salvadorefia. Accesibilidad al
medio fisico. Urbanismo y Arquitectura, en la cual se expresa que “...la accesibilidad es
aplicable a "todas las personas”, y se asocia a una realidad esencial: la diversidad
caracteristica entre los seres humanos en cada instante y la diversidad de las situaciones,
limitaciones o condiciones de cada persona durante el ciclo de su vida, situaciones
especificas de edad o actividad, ya sean permanente o eventuales” (OSN, 2024).
Considerando que la seguridad es un aspecto esencial e implicito en el concepto de
accesibilidad, siendo esta Gltima una cualidad més del entorno: hacer la vida mas humana,
constituye su principal objetivo; por tanto, no se trata de considerar sélo los
requerimientos de las personas que utilizan silla de ruedas, sino atender las necesidades
de todas aquellas situaciones personales que de una u otra forma condicionan el
desenvolvimiento, uso y comprension del entorno”. Alvar Aalto.

Entendiendo que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccidn entre las personas con deficiencias, y las barreras debidas a la actitud y al

entorno evitando una participacion plena y efectiva en la sociedad, donde prevalezca la
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igualdad de condiciones, sin discriminacion ni distincion, exclusion o restriccion por
motivos de discapacidad que tenga el propdsito o el efecto de obstaculizar o dejar sin

efecto el reconocimiento, goce o ejercicio, en igualdad de condiciones.

Se denomina persona con discapacidad a aquella que tenga deficiencia fisica, mental,
intelectual o sensorial a largo plazo, que, al interactuar con diversas barreras, puedan
impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con

las demas.

Con base a lo expresado por el profesor Stephen W. Hawking, en la sociedad actual “...1a
discapacidad no deberia ser un obstaculo para el éxito...Estd claro que la mayoria de las
personas con discapacidad tienen enormes dificultades para sobrevivir cotidianamente, no
digamos ya para encontrar un empleo productivo o para realizarse personalmente...”

(Salud, 2011).

Se estima que mas de mil millones de personas viven con algun tipo de discapacidad; o
sea, alrededor del 15% de la poblacion mundial, segun las estimaciones de la poblacion
mundial en 2010. Esta cifra es superior a las estimaciones previas de la Organizacion
Mundial de la Salud, correspondientes a los afios 1970, que eran de aproximadamente un
10%, de acuerdo al Informe Mundial sobre discapacidad (OMS, 2011).

Hoy en dia la discapacidad ya no es conceptualizada como consecuencia de una
enfermedad, sino que se comprende como una interaccidn dindmica entre la condicion de
salud de una persona, los factores personales y los factores ambientales (ya no se trata de
un modelo lineal, sino de un modelo interactivo). El cual sustenta que la Educacién
inclusiva es “el proceso que permite tener debidamente en cuenta la diversidad de las
necesidades de todos los nifios, jévenes y adultos a través de una mayor participacion en
el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias, asi como reducir la exclusion de

la esfera de la ensefianza y dentro de ésta, y en Gltimo término acabar con ella.

El funcionamiento y la discapacidad son entendidos como un continuum.
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Mediante la categoria habitus se hace referencia al cuerpo que experimenta y vive la
situacion de discapacidad y se intenta dar sentido a las voces de las personas con
discapacidad. Esta categoria ha sido desarrollada por Pierre Bourdieu desde el enfoque de
la teoria critica, situando al fendbmeno en el marco de una experiencia encarnada,

expresada de manera préctica en forma de habitus.

Bourdieu (Bourdieu, 1972: 178 citado por Criado) plantea el habitus como el conjunto de
esquemas generativos a partir de los cuales los sujetos perciben el mundo y actGan en él.
Es decir que tiene que ver con ese espacio de entendimiento que los sujetos tienen del

mundo donde viven y se materializa en las acciones que llevan a cabo.

El habitus es la estructura social incorporada por los agentes o los grupos, genera practicas
segln un esquema de percepciéon y valoracion de mundo que opera de manera no
consciente. Este reproduce sus condiciones de produccion - que difirieren segun los
campos o posiciones dentro del espacio social - orientando la practica de acuerdo a sus
principios generadores o esquemas de percepcion. Asi, las condiciones objetivas, el orden
y la estructura social ya establecidos se estarian asegurando la permanencia en la historia
a través de su interiorizacion en los cuerpos, es decir, mediante el habitus que orienta y

reproduce las practicas (Bourdieu, 1991, citado por Venturiello, Maria Pia, 2010, p.177).

En el caso particular del habitus de la discapacidad, se hace referencia al sentido de vivir
con una discapacidad y a las practicas esperables a esa condicion. El sentido legitimo de
la discapacidad es determinado por la ciencia médica (enfoque médico de la discapacidad)
para la cual un cuerpo en estas condiciones es un cuerpo —anormal. La designacion de
desviacion a la norma implica que un cuerpo no es apto para las funciones gque se otorgan
al cuerpo —normal. Asi, la conciencia de poseer un cuerpo —imperfecto se presenta como
una condicion natural y suficiente para limitar a las personas en sus posibilidades de

desenvolvimiento (Ferreira, 2009).

Este habitus se estructura dentro del campo de la discapacidad, el cual se encuentra regido

por la légica de la rehabilitacion (Ferreira, 2009). El destino que orienta a las instituciones
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de salud y rehabilitacion es la rectificacion de los cuerpos. De alli, que los tratamientos
que reciben las personas con discapacidades sean técnicas para acercarse a las formas del
cuerpo legitimo. En tal sentido, el capital en disputa dentro del campo de la discapacidad
es simbolico; se trata de la promesa de salvacion o curacion que ofrece la medicina
(Ferreira, 2009). Su construccion se basa en la ilusion de recobrar un cuerpo legitimo-
legitimado, lo cual es en efecto casi imposible.

Michael Foucault (1990 citado por Venturiello, Maria Pia, 2010, p.178) -quien analiza el
desarrollo del sistema médico y el modelo sanitario de Occidente a partir del Siglo XVl
- plantea que en el capitalismo la medicina se instituye una tecnologia del cuerpo social.
En funcion del desarrollo de las fuerzas productivas se forja la socializacion de los cuerpos
y se crea la idea de normalidad; de este modo, el control sobre los individuos no solo opera
sobre su conciencia sino también sobre su fisiologia - desde el cual el cuerpo discapacitado

encarna un cuerpo econémicamente improductivo-.

Se debe decir que los agentes no participan en un solo campo, sino que tienen otros grupos
de referencia (Ferreira, 2009) También para el caso de las personas con discapacidad
repercute participar en diferentes campos como la clase social, la familia y el género. En
la conjuncion de la pertenencia a los distintos campos se va gestando una trayectoria social
particular que establece diferencia dentro de un mismo habitus. En tal sentido no es lo
mismo ser una mujer que ser un hombre con discapacidad, ni tener estudios universitarios
0 s6lo primarios a no haber asistido a una escuela. Las diferencias que pueden implicar la
combinacion de estos factores se plasman en los caminos posibles que se recorren en las

trayectorias de vida.

De esta manera, la categoria habitus, al manifestar la experiencia vivida de una persona
con discapacidad, se constituye en otro de los mecanismos de exclusion, pues el
considerarse y asimilarse como —enfermo, imperfecto o anormall determinard el

comportamiento y la manera de relacionarse de la persona con su entorno.
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En sintesis, se ha planteado que la situacion de exclusion de las personas con discapacidad
se manifiesta como una condicion de desempoderamiento en la posibilidad de
participacion en la generacion y acaparamiento del excedente econdémico en la sociedad,
lo cual les determina a no poder participar en los mercados de trabajo y de conocimientos,
y que el Estado colabora en la profundizacion de dicha condicion de exclusién al sostener
en cuerpos juridicos determinantes una vision que apoya a la vision medica sobre la

discapacidad.

Sin embargo, resulta necesario detallar con mayor claridad cual es la concepcion de
discapacidad que avala el enfoque médico, asi como los enfoques alternativos que sobre

la discapacidad también existen.

El desarrollo es un proceso dindmico por el cual nifiez y adolescencia se mueve
progresivamente desde la dependencia de otros para todas las actividades hacia la madurez
e independencia fisica, social y psicologica en la adolescencia. En este proceso dinamico,
el funcionamiento de nifias, nifios, depende de la continua interaccion con la familia u
otros cuidadores en un entorno social estrecho. Por lo tanto, el funcionamiento no puede
ser visto de manera aislada son mas bien en términos del contexto del sistema familiar y
social; estas interacciones enmarcan la adquisicion de diferentes habilidades durante las
dos primeras décadas de vida, donde el papel del entorno fisico y social es crucial. La
discapacidad es una realidad y como tal, tiene claros efectos en la sociedad. Diversidad,
sensibilizacion, desarrollo de nuevas tecnologias de asistencia o fomento de politicas
inclusivas son algunos de ellos. Son varios los tipos de discapacidad que existen, segun la
OMS, clasifica en funcion del area corporal que se ve afectada. Asi mismo, reconoce que
la discapacidad no esta determinada Unicamente por la condicion de salud de las personas,

sino también por los factores sociales y ambientales. (Femcet.com, 2024)

Esta clasificacion no tiene por objetivo etiquetar a las personas. Lo que se pretende con
ella es proporcionar un marco para ayudar a comprender a quienes la padecen y describir
las limitaciones a las que se pueden llegar a enfrentar.
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La Discapacidad fisica 0 motora: Se trata de un tipo de discapacidad que incluye las
limitaciones en la movilidad. Su origen puede deberse a una condicion de salud o a un
trastorno que afecta al sistema musculo esquelético y neuromuscular de la persona. El
grado y el alcance pueden variar y la afectacion se puede dar en una o varias partes del
cuerpo. Dificultad para caminar, limitaciones en la movilidad para desplazarse o para
utilizar ciertas partes del cuerpo son algunas de las limitaciones que suelen sufrir las

personas gque padecen discapacidad fisica.

La Discapacidad sensorial: Este tipo de discapacidad implica la presencia de
limitaciones en alguno de los sentidos, lo que conlleva la aparicién de problemas en la

percepcion de la informacion del entorno. La discapacidad sensorial puede incluir:

a. Discapacidad visual, con limitaciones en la vision, desde un modo parcial hasta la

ceguera total. Afecta a la capacidad para leer o moverse de manera segura.

b. Discapacidad auditiva. Desde una dificultad para escuchar sonidos hasta la sordera
completa. Afecta a la capacidad para comunicarse verbalmente.

c. Discapacidad olfativa. Implica la pérdida del sentido del olfato, con un posible
impacto en la percepcion del entorno y de la seguridad de las personas que lo

sufren.

d. Discapacidad del gusto. La pérdida del sentido del gusto puede derivar en

complicaciones de tipo nutricional.

La Discapacidad intelectual o cognitiva: La discapacidad intelectual implica una serie
de limitaciones en las funciones mentales, como la memoria o la concentracion. Se
caracteriza por un funcionamiento intelectual inferior al promedio, que generalmente se
manifiesta antes de los 18 afios. Las principales consecuencias son la dificultad en el
aprendizaje, el retraso en el desarrollo del lenguaje o motricidad o las dificultades en las

habilidades sociales y de comunicacion.
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La Discapacidad psicosocial: Este tipo de discapacidad aborda problemas de salud
mental que pueden afectar al bienestar emocional y social de las personas. La discapacidad
psicosocial implica dificultades en el funcionamiento mental y emocional de las personas,

pudiendo afectar a su capacidad para gestionar las emociones o relaciones interpersonales.

3. HIPOTESIS O PREGUNTAS DE INVESTIGACION

3.1.Enunciado del Problema

¢ Cudles son los recursos institucionales con que cuenta la Escuela de Educacion
especial de San Vicente para brindar atencién a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual?

3.2.Delimitacion de la Investigacion

Delimitando el campo de la investigacion, se formulan las siguientes interrogantes:

8. ¢Como se aplica la Politica de Educacidn Inclusiva en las acciones implementadas
en la Escuela de Educacion Especial para nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual?
9. ¢Cuales son los objetivos estratégicos que aplica la Escuela de Educacion Especial
como parte del equipo COR (Centro de Orientacion de Recursos) en pro de la nifiez

y adolescencia con discapacidad intelectual?

10. ¢ Cuales han sido los proyectos inclusivos implementados desde el Ministerio de

Educacién para nifiez y adolescencia?
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11.

12.

13.

14.

¢ Cudl es el nivel de participacion del gobierno local en el escenario socioeducativo
para la implementacion de los programas y proyectos para nifiez y adolescencia

con discapacidad intelectual?

¢Qué acciones ejecutan los profesionales de la Escuela de Educacion Especial,
que atienden a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, para reforzar y

actualizar los conocimientos?

¢Qué acciones realizan como Escuela de Educacién Especial para potenciar la
convivencia e integracion familiar con nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual?

¢Con qué redes de apoyo se ha auxiliado la Escuela de Educacion Especial para
dar seguimiento a las destrezas y habilidades identificadas en nifiez y adolescencia

con discapacidad intelectual?

4. OBJETIVOS

4.1.

4.2.

Objetivo General
4.1.1. Analizar los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San

Vicente posee para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual.

Objetivos Especificos
4.2.1. Realizar un analisis comparativo entre la Politica de Educacion
Inclusiva y lo que la Escuela de Educacion Especial implementa con nifiez

y adolescencia con discapacidad intelectual.
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4.2.2. ldentificar la labor que realiza el equipo técnico responsable de atender a

nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

4.2.3. Presentar una propuesta de intervencion que sirva de insumo a la
comunidad educativa, a partir de los hallazgos obtenidos, para brindar
herramientas a madres, padres, que potencien estilos de crianza que abonen
a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual.

5. METODO DE LA INVESTIGACION

En la problematica de investigacion “Analisis de recursos institucionales para atender
a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacion Especial de
San Vicente, 2024”, en la fase de exploracion, empleando la metodologia cualitativa,
aplicando el analisis de contenido: técnica para leer e interpretar el contenido de toda clase
de documento, y mas concretamente (aunque no exclusivamente) de los documentos
escritos, ya que, “el analisis de contenido se basa en la lectura como instrumento de
recogida de informacion; lectura que debe realizarse de modo cientifico, es decir, de
manera sistematica, objetiva, replicable, valida”. (OLABUENAGA, 1989). Por tanto, se
realizara el analisis de articulos de periddicos impresos que presenten abordajes sobre las
discapacidades a nivel nacional. Van Dijk parte de que “...el andlisis tan complejo del
discurso no se limita al analisis ‘textual’, sino que tiene también en cuenta las relaciones
entre las estructuras de texto y habla, por una parte, y, por otra, su ‘contexto’ cognitivo,
social, cultural e histérico. En una aproximacion tan transdisciplinar son también

importantes objetos de investigacidn la produccion textual y los procesos de comprension,
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la interaccion entre usuarios del lenguaje y las funciones sociales y culturales del
discurso...” (Library, 2024).

“La relacion del texto con los significados subyacentes expresados por las estructuras
textuales solo se demuestra al analizar el contexto cognitivo, social, politico y cultural,
basados en el hecho de que los textos no “tienen significado”, sino que son 10S usuarios

del lenguaje quienes lo atribuyen” (Library, 2024).

El disefio abarca y comprende todos los pasos principales de los que consta una
investigacion, y por lo tanto se supone la elaboracion de una fijacion de espacios y
compromiso de actuacion y un esquema teorico explicativo, elementos que se explican a

continuacion:

Por lo tanto, se describe un primer elemento, donde el tipo de estudio es exploratorio
porque no hay andlisis o investigaciones sobre la discapacidad intelectual en la Escuela
de Educacion Especial, por lo tanto, este estudio pretende incursionar, en una
aproximacion a esa interpretacion sobre discapacidad intelectual y anélisis desde
Guiddens, quien expresa que “...a la hora de emprender una investigacion sobre algin
tipo de proceso o estructura social, el socidlogo se enfrenta a una realidad no so6lo pre
interpretada, sino doblemente compleja (en tanto que acoge la misma descripcion de esa
realidad), con lo cual inmediatamente debe plantearse las implicaciones y problemas de
la relacion entre la explicacion que trata de conseguir y las descripciones que los

individuos realizan de esa misma realidad..” (Santoro, 2003).

El punto de partida de Giddens es “el reconocimiento central del caracter reflexivo de la
accion de los individuos... coloca la reflexividad, entendida como el conocimiento que
los actores tienen de su accion y del contexto en el que se desarrolla, en el centro de su
teoria y de la constitucion de la realidad social. El conocimiento no es un elemento externo
respecto de un hecho dado, sino que es en si mismo parte constitutiva de las practicas
sociales y, por tanto, de la realidad: «la reflexividad, entonces, no se debe entender como

mera “autoconciencia”, sino como el caracter registrado del fluir corriente de una vida
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social [...] El registro reflexivo de una accioén supone una racionalizacion, entendida aqui
mas como un proceso que como un estado, y como parte intrinseca de la competencia de

unos agentes»” (Santoro, 2003).

Es por ello que en esta fase de exploracion se ha elegido el paradigma cualitativo que

3

consiste en “una de las decisiones estratégicas iniciales de la investigacion”, (Ruiz
Olabuénaga, Metodologia de la Investigacion Cualitativa, 2003). Ademas, segln
Olabuénaga, “la estrategia determina los criterios con los que se tomaran las decisiones

necesarias en las fases de trabajo”.

Aparte de exponer la funcion de la estrategia, igualmente pone de manifiesto cual es su
orientacion, y en ese sentido “la estrategia de una investigacion cualitativa va orientada a
descubrir, captar y comprender una teoria, una explicacion, un significado...” (Ruiz
Olabuénaga, Metodologia de la Investigacion Cualitativa, 2003).

Como segundo elemento, se razona que a la luz del analisis del discurso, desde una
perspectiva gramsciana, se construiran diversas perspectivas amplias de investigacion
sobre recursos institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, que permita integrar el lenguaje como representacion de conocimiento y
comunicacion, convirtiéndose en estrategia eficaz para analizar el discurso como
herramienta de analisis, se podra interpretar el significado, comparando la realidad

cognoscitiva de la realidad institucional partiendo de los recursos con los que cuenta.

Por lo tanto se describe un tercer elemento, la cual denota la cuestion comparada,
resaltando la aplicabilidad de la Politica de Educacion Inclusiva en las acciones
implementadas en la Escuela de Educacién Especial para la atencion de nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual, evidenciado el rol protagénico de cada una de
las politicas, por lo tanto, retomando al autor Olabuénaga; la investigacion cualitativa
procede con un caracter empirico, donde se pretende indagar y comparar sobre un
fendmeno en un determinado contexto de exploracion profunda y pormenorizada de un

fendbmeno contemporaneo, en este caso sobre las acciones que ejecutan los profesionales
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de la Escuela de Educacién Especial, que atienden a nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, para reforzar y actualizar los conocimientos con base a las

realidades, escenarios educativos, y redes de apoyo.

PASO 1. DEFINICION DEL PROBLEMA.

Es pertinente recalcar que en toda investigacion se vuelve importante determinar el
método, convirtiéndose en estrategia de investigacion, por lo tanto esta debe definir el
método se puede iniciar con pistas o claves de interpretacion que guiardn los primeros
pasos de la recogida de datos, el autor Olabuénaga, refiere que “los métodos cualitativos
parten del supuesto bdsico de que el mundo social es un mundo construido con
significados y simbolos, lo que implica la blisqueda de esta construccion y de sus
significados” (OLABUENAGA, 1989), por lo cual dentro del proceso de investigacion
sobre “Andlisis de recursos institucionales para atender a nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual, Escuela de Educacion Especial de San Vicente, 2024”, se hara

uso del método cualitativo.

En ese sentido, aparte de esta eleccion inicial que debe realizarse antes de iniciar una
investigacion, Olabuénaga, precisa “en la eleccion estratégica del foco de interés al que se
orienta la investigacion”. Lo cual surge a partir que son muchos los investigadores que
han dado sus aportes al método cualitativo y a pesar que no existe una rifia antagdnica
entre los diferentes enfoques, pero existen diferencias.

A partir de esta idea, para el estudio de la problematica de “Analisis de recursos
institucionales para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela
de Educacién Especial de San Vicente, 2024”, elementos importantes de comparacion y
analisis para desarrollar y comprender estrategias relevantes de verificacion, que permita
vislumbrar los escenarios institucionales y las redes de apoyo, y la participacion del
gobierno local en el escenario socioeducativo para implementar programas y proyectos en

pro de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, lo cual sera posible por
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aplicacion de analisis de documentos los cuales se convertirdn en “topicos” de textos y
conversaciones, convirtiéndose en elementos cruciales del discurso. Al hacer mencion
sobre esta, “Valles”, la define como ‘“una estrategia de campo que combina
simultaneamente el andlisis de documentos, la entrevista a sujetos e informantes; la
participacion y observacion directa, y la introspeccion” (Valles Martinez, 1999).

Por lo tanto, resulta preponderante realizar estas comparaciones sobre el tipo de estudio,
gue se consideran relevantes, donde se trata de describir y desarrollar estrategias que den
paso hacia la consecucion de una verificacion, considerando los objetivos estratégicos que
aplica la Escuela de Educacién Especial como parte del equipo COR (Centro de
Orientacion de Recursos) en pro de la nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

PASO 2. DISENO DEL TRABAJO.

“El disefio es un proceso interactivo que involucra todas las decisiones que el investigador
toma y todas las acciones que emprende en el marco de la investigacion. Incluye los
elementos que se conciben a partir de esas decisiones y acciones-objeto de estudio y
procedimientos- y también la prevision de las tareas necesarias para elaborar los productos
mas rigidamente institucionalizados de la investigacion: el proyecto y el reporte final”.

(MERLINO, 2009).

El disefio abarca y comprende todos los pasos principales de los que consta una
investigacion y por lo tanto se supone la elaboracion de una fijacion de puntos y
compromiso de actuacién y un esquema teorico explicativo, haciendo uso de un
paradigma desde una postura fenomenologica hermenéutica, es indispensable describir

elementos que se explican a continuacion:

b. Estrategias:
Segun el autor Olabuénaga, “la estrategia determina los criterios con los que se tomaran

las decisiones necesarias en las fases siguientes de trabajo” Antes de iniciar el abordaje de
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las estrategias sobre la problematica objeto de estudio, segun el autor, “Miguel S. Martinez
Valles” considera que el primer paso en el proceso de investigacion consiste en “concebir
la idea a investigar que se convertira en un problema de investigacion cientificamente
planteado, decidiendo qué aspectos del problema se van a enfocar y con qué métodos se
realizara el abordaje” (Valles Martinez, 1999), es precisamente lo que se pretende en este
proyecto de investigacion que permita confeccionar y bosquejar los escenarios y
realidades institucionales sobre la discapacidad intelectual, pretendiendo presentar una
propuesta de intervencion que sirva de insumo a la comunidad educativa, a partir de los
hallazgos obtenidos, para brindar herramientas a madres, padres, que potencien estilos de
crianza que abonen a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual.

Las estrategias a utilizar seran haciendo uso del analisis del discurso, ya que “del discurso
participan diversas actividades, entre ellas la produccion de sonidos, la gestualizacion, la
construccion de representaciones semanticas o la realizacion de actos de habla, todas ellas

llevadas a cabo de un modo estratégico y contextualmente relevante...”. (Dijk, 1997).

Por lo tanto, inspirados en los insumos bibliograficos del autor y partiendo de la claridad

que se tiene sobre el enunciado del problema se ejecutaran las siguientes estrategias:

v Efectuar una verificacion icénica de los textos que se consideran iconicos,

representativos.
v" Establecer procesos de coordinaciones previas para la aplicacion de instrumentos.

v' Se pretende estudiarlos detenidamente haciendo uso de las técnicas de observacion

y entrevista, lista de cotejo, a informantes claves.
v" Aplicar dos entrevistas a técnicos del equipo COR.

v" Ejecutar dos entrevistas a docentes de la Escuela de Educacién Especial, San

Vicente.

v Realizar una entrevista a directora de la Escuela de Educacion Especial, San
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Vicente.

v Disefar una lista de cotejo y aplicarla a dos padres, dos madres de familia, de
nifas, nifios y adolescentes que presentan un diagndstico de discapacidad

intelectual.

v' Plantear una flexibilidad y representacion categorial.

b. Diseinio Muestral:

Es fundamental determinar el disefio de investigacion el cual describe estrategias que den
inicio a la recoleccion de datos, lo que dara paso a un acercamiento a los informantes
claves en este caso libros o textos sobre la discapacidad intelectual y recursos
institucionales, ademads es de resaltar que se har4 contactos estratégicos sobre los sujetos
e informantes claves que abonen a la investigacion, con textos narrativos y
documentacién pertinente de representantes institucionales, madres y padres de familia,

cuidadores, y equipo técnico COR (Centro de Orientacion de Recursos).

En esta problematica de investigacion se han tomado una serie de disposiciones, referente
a qué grupo de unidades (objetos, situaciones, textos, individuos) estudiar. Por lo tanto, se

describen a continuacion:
v" Se expondran analisis sobre la Politica Inclusiva.

v' Se realizard una propuesta de intervencion que sirva de insumo a la comunidad
educativa, para brindar herramientas a madres, padres, que potencien estilos de
crianza abonando a un desarrollo integral de nifiez y adolescencia con discapacidad

intelectual.

v" Ejecucion de andlisis categorial como resultado de las entrevistas aplicadas a
informantes claves, donde se tomara en cuenta el contexto social y el lenguaje, lo
que implica una relacion entre ambas dimensiones, ya que “la formulacion tedrica

de la relacion entre lenguaje y contexto (es decir, que dimensiones del contexto son
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importantes para el texto, y como se introduce el contexto “dentro” de aquel)” (Dijk,
1997).

v Se considera relevante realizar teorizaciones de analisis sobre lo planteado en la
Politica Inclusiva y lo operativizado en la fase de campo, como resultado de la

triangulacion de la informacion.

e. Codificacion del Lenguaje
La codificacion del lenguaje se conecta con los objetivos estratégicos de la investigacion,
eso hace referencia a establecer operativamente canales de busqueda. Por lo que se
categorizan los puntos de interés, es indispensable segun Olabuénaga “para que dos
investigadores puedan entenderse a través del espacio y el tiempo, necesitan hablar un
lenguaje comun y significar la misma cosa cuando describen, interpretan o valoran”.
Categorizacion de los puntos de interés:

d. Categoria: “Recursos Institucionales”

Se detallan como subcategorias:

Acompafiamiento del equipo técnico

5

6. Formacion continua
7. Capacidad instalada
8

Escenario educativo

e. Categoria: “Nifiez y Adolescencia”

Se detallan como subcategorias:

6. Origen familiar

7. Rango de edad

8. Escenarios y dindmicas familiares

9. Responsabilidad familiar/redes familiares

10. Condicién diagnostica
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f. Categoria: “Discapacidad Intelectual”
Se detallan como subcategorias:
6. Situacion académica
7. Redes de apoyo social
8. Seguimiento a nifiez y adolescencia
9. Practicas parentales y estilos de crianza
10. Nivel de participacion de la poblacion sujeto de estudio
11. Destrezas y habilidades identificadas (personalidad, formas de socializar, interaccion)
12. Aplicacion del enfoque inclusivo

f. Control de Elementos espurios

En la presente investigacion el control de elementos espurios se orienta a garantizar
la fiabilidad de sus instrumentos que denote veracidad y autenticidad, siempre sobre la
base de las fuentes, es necesario controlarlos centrandose en la blisqueda a partir de la

codificacion del lenguaje, de lo recopilado a través de los informantes claves.

Para la consecucion de las entrevistas: partiendo de los textos y contextos sociales, estas
seran dirigidas a fuentes convirtiéndose en significativas para la consecucién de la
investigacion haciendo uso del analisis, contexto social y lenguaje, que serviran de base
para guiar operativa y metodologicamente durante el proceso. Dentro de estas a la hora de
ejecutar los analisis se hard uso de los siguientes componentes de los hechos acaecidos de
esas actividades mencionadas, retomando insumos de Van Dijk: Referente al lenguaje en
relacion con las categorias, se hard uso de los siguientes significados: El interpersonal;
recurso de interaccion. El ideativo; recurso para construir contenido. El Textual; recurso
para organizar textos. En cuanto el registro; se tomard en cuenta la organizacion del
contexto. El tenor; estructura de roles. Campo; acciéon social. Modo; organizacion
simbolica. Todas estas acciones se vuelven pertinentes, para medir el nivel de

participacion del equipo COR, y los recursos institucionales con los que cuentan.
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La investigacion a la hora de ejecutar los andlisis de contenido a cada uno de los
instrumentos se orientara bajo estos parametros, por lo tanto, el objeto de estudio es
analizar los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee para
atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual. Aspectos que se obtendra en
la fase de recogida de datos y construccion categorial y posteriormente hacia la
consecucion de cada uno de los capitulos haciendo uso del analisis de contenido.

PASO 3. LA RECOLECCION DE DATOS.

Olabuénaga, hace referencia a “La recogida de datos se orienta hacia aquellos de mayor
riqueza de contenidos de significados, es decir, los datos estratégicos de cada situacion”.
Sin embargo, en este proceso de investigacion para efectos de recoger los datos se utilizara

el analisis de contenido que lleven inmersos criterios de validez y objetividad.

Por lo que el periodo de duracion comprendera ciclo II-1. 2024/25. Previo a estas fechas
ya se inici6 constatando y recabando informacion sobre documentacion del tema, dando

paso a un analisis para dar continuidad a la fase de campo y posteriormente la de analisis.

PASO 4. ANALISIS DE DATOS.

Para la consecucion de la investigacion sobre “Analisis de recursos institucionales para
atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual, Escuela de Educacion
Especial de San Vicente, 2024”, se pretende analizar y estudiar por medio de un abordaje
metodoldgico, los discursos a través del analisis de contenido como producto de las
entrevistas dirigidas a los informantes claves. A través del analisis de datos, se tratara, no
solo de describir la problematica a investigar, sino también para que pueda ser
“conservada, participada e intercambiada” con otras personas interesadas en la
problematica, ya que no existen indagaciones referentes a la misma, la cual pretende
describir. Al retomar a Olabuénaga hacer énfasis en analisis de datos se convierte esencial

efectuandose una descripcion densa porque se convierte en “interpretativa, lo que se
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interpreta es el flujo del discurso social”. (RUIZ OLABU ENAGA, 1999), por lo tanto los
resultados de la aplicabilidad se evidenciaran por medio de la descripcion de tres capitulos
retomando actores sociales que abonen la investigacion que permitan indagar sobre el
significado de los actores, partiendo de las emociones y motivaciones positivas o

negativas acerca de lo que piensan, creen o sienten.

Por lo tanto, la categorizacion se hara retomando y contrastando la informacion obtenida
de fuentes bibliogréficas y otros escenarios, y para lograr este procedimiento con éxito
sera tomar de insumos todos aquellos elementos expresados y relatados el cual va en miras
de elaborar una propuesta de intervencion.

Asimismo para proceder al procesamiento de todo este bagaje tedrico de conocimiento e
insumos de los actores sociales, la investigadora ha decidido que para el procesamiento y
andlisis de informacion posterior al proceso de recoleccion de informacion y de acuerdo
con el objeto de estudio planteado desde un inicio, se procedera a realizar el procesamiento
y el andlisis, de informacion, apoyandose del programa weft QDA, para ello se utilizara
la técnica de analisis de discurso como accion social “dentro de un marco de comprension,
comunicacion e interaccién que a su vez forma parte de estructuras y procesos
socioculturales mas amplios” (Dijk, 1997), esto se llevara a cabo mediante una serie de
pasos para analizar la informacion y presentar los hallazgos generados durante la

aplicacion de instrumentos para desentrafar el significado de las cosas.

Paso 5. LA VALIDEZ.

Todo tipo de estudio sea este cualitativo o cuantitativo es necesario garantizar la validez
de documentos, para darle mayor objetividad al esquema teérico presentado se pretende
generar interpretaciones conceptuales por medio de una descripcion densa y luego
dictaminar los diagnosticos de la situacidon, prueba de ello se pueden retomar las

interrogantes de investigacion la que se asocia a los objetivos, recursos institucionales y
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discapacidad intelectual en nifiez y adolescencia, convirtiéndose en parte de idea central
de trabajo de investigacion. Se describen las técnicas de confiabilidad respecto a los

siguientes elementos:

5.1. Credibilidad

5.1.1. Observacion persistente: se dara énfasis en aquellos aspectos de la situacién
objeto de estudio que sean mas relevantes.

5.1.2. Triangulacion: “En la practica investigadora se da siempre un cierto
solapamiento dentro las estrategias descritas” ( Valles Martinez, , 2003). Por lo cual
se utilizard la técnica de andlisis de contenido, resaltando un andlisis critico sobre los
discursos destacando un analisis integrado en todos los niveles y dimensiones y el
nivel de persuasion de los sujetos.

5.1.3. Control de informantes claves: se realizaran controles y posteriormente analisis
continuos de los analisis de discursos realizados a los informantes claves para

determinar que los datos obtenidos sean confiables y validos.

5.2. Transferibilidad

5.2.1. Muestreo tedrico/intencional: Se utilizard para generar teorias en donde el
analista colecciona, codifica y analiza sus datos y decide qué datos coleccionar en
delante y donde encontrarlos para desarrollar una teoria mejor a medida que la va
perfeccionando. Con ello se pretende ampliar los resultados obtenidos, para enfocar
los aspectos mas importantes y asi poder realizar comparaciones, por medio de
técnicas e instrumentos, uso de internet, entrevistas a informantes claves, y otros
estudios que hagan semejanza con el objeto de estudio.

5.2.2. Descripcion espesa: “descripciones llenas y densas que suministren una base
sustantiva para los juicios de semejanza” (OLABUENAGA, DESCODIFICACION
DE LA VIDA COTIDIANA, 1989), es decir, buscar comparaciones que se pueden
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5.3.

5.4.

dar en otras situaciones similares a las del objeto de estudio y poder elaborar
generalizaciones con soporte tedrico y préctico. Por esta razon se realizara el analisis

de contenido para identificar el objeto de investigacion.

Dependencia

5.3.1. Criterio de dependencia: el proceso seguido por la investigadora sera evaluado
por la docente asesora de la investigacion de proceso de grado, para determinar si la

investigacion sigue el esquema aceptable.

Confirmabilidad

5.4.1. Confirmabilidad: la docente asesora de la investigacion sera quien controlara
la relacion existente entre los datos obtenidos y el analisis/ interpretacion que realicen
la investigadora.

5.5. Aspectos Eticos

En toda investigacion, el investigador se somete a una serie de decisiones enfrentadas

a la hora de realizar su labor. Por lo tanto, la ética va en funcién a partir de los datos que

se manejan a la hora de construccion de teoria teniendo claro el nticleo del problema que

permita llegar al analisis de datos, asimismo durante la manipulacion se recomienda hacer

uso de principios éticos, poniendo en practica un rigor epistemoldgico.

Referente a la ética en toda investigacion es pertinente hacer uso de codigos éticos si el o

los sujetos en estudio asi lo desean; lo cual implica hacer uso de anonimatos o seudéonimos

de los informantes, ya que esto puede someterse a juicios de valor, personas ajenas, cuando

asi lo requiera la investigacion.
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11. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Ne MESES AGOSTO | SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO
TIEMPO/ACTIVIDADES 213 3|41 |2]|3|4]1]2|3|4[1]|2[3]4 2 |3 112 (3[4 2|3 2 13 2 13

1 Indagacion de un problema
de estudio

2 Tipificacion de estructura
l6gica del problema

3 Determinar los
componentes  del nivel
tedrico en el Protocolo de
Investigacién

4 Elaboraciéon 'y primera
entrega de protocolo de
investigacion

5 Definir los instrumentos de
recoleccion de datos

6 Entrega de Avance de
protocolo de investigacion,
con observaciones

7 Entrega final protocolo de
investigacion

8 Disefiar y validar
instrumentos de
recoleccion de datos

9 Aproximacion inicial con
sujetos de estudio

10 | Recogida de datos y
Categorizacién.

11 | Andlisis e interpretacion de
datos

12 | Elaboracion de Primer
Capitulo.

13 | Elaboraciéon de Segundo
Capitulo.

14 | Elaboracion de Tercer
Capitulo.

15 | Redaccion de Informe
Final

16 | Presentacién informe final

17 | Defensa de investigacion

final

Fuente: Elaborado por estudiante en proceso de grado, para optar al grado de Maestra en Métodos y Técnicas de Investigacion Social, Postgrado, Universidad de El Salvador, 2024




7. PRESUPUESTO GENERAL DE PROTOCOLO DE INVESTIGACION

7. RECURSOS TIEMPO COSTO COSTO
7.1. RECURSOS HUMANOS UNITARIO | TOTAL
Trabajadora Social: Investigadora $2,000.00 $20,000
Docente asesora $3,000.00 $30,000
SUB-TOTAL $5,000.00 | $50,000.00
7.2. RECURSOS MATERIALES
10 | Resmas de papel bond $4.00 $40.00
2 USB $15.00 $30.00
2 Teléfonos Celulares 10 $100.00 $200.00
SG | Impresidn blanco y negro MESES $0.10 $250.00
SG | Impresion a color $0.25 $20.00
10 | Léapices C $0.25 $2.50
5 | Borradores I $0.50 $2.50
2 | Engrapadora C $2.50 $5.00
4 | Caja de grapas L $1.25 $5.00
25 | Folders O $0.15 $3.75
25 | Fasteners $0.10 $2.50
5 | Correctores 11-2024 $1.25 $6.25
SG | Anillados Y $10.00 $10.00
SG | Fotocopias 1-2025 $40.00 $40.00
Transporte para trabajo de
SG campo/combustible $200.00 $200.00
SUB-TOTAL $384.35 $817.50
SUB-TOTAL GENERAL $5,384.35 | $40,817.50
IMPREVISTOS (10%) $538.44 $4,081.75
TOTAL $5,922.79 | $44,899.25
FUENTE: Elaborado por estudiante en proceso de grado, para optar al grado de Maestra en Métodos y
Técnicas de Investigacion Social, Postgrado, Universidad de EI Salvador, 2024 $44,899.25

177




8. GLOSARIO

» ADOLESCENCIA: comprende desde los doce hasta cumplir los dieciocho afios.

> CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD: Representan un instrumento juridico internacional, que
protege los derechos de las personas con discapacidad y en el que se reafirma que
todas las personas, cualquiera que sea su discapacidad, pueden gozar de todos los

derechos humanos y las libertades fundamentales.

> CLASIFICACION INTERNACIONAL DEL FUNCIONAMIENTO, DE LA
DISCAPACIDAD Y DE LA SALUD (CIF): miembro de la familia de
clasificaciones internacionales de la Organizaciébn Mundial de la Salud-
Clasificacion Estadistica Internacional de Enfermedades y Problemas
Relacionados con la Salud (OMS-CIE), es decir un conjunto de clasificaciones que
proporciona un marco conceptual posible de utilizar como lenguaje comdn por
parte de gobiernos, proveedores y consumidores. La CIF es una clasificacion de
salud y de dominios vinculados a la salud, que puede ser empleada para describir

el funcionamiento y la discapacidad de una persona en un determinado ambiente.

» DESEMPODERAMIENTO: el desempoderamiento de las personas con
discapacidad se manifiesta en la imposibilidad de poder influir en la conducta de
las demas personas con las cuales interrelacionan, o de ser considerados de manera

seria al momento de buscar un empleo.

» DISCAPACIDAD: es el resultado de interacciones complejas entre el
funcionamiento y los factores contextuales. Consecuentemente, la identificacion
debe tomar en cuenta los factores ambientales y no depender Unicamente de un

diagnostico medico, ya que las restricciones en la participacion dependen de la
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situacion de vida del nifio o la nifia, no solo de una condicion de salud. La
discapacidad es una construccion social, por lo que la identificacion debe ser vista
como un proceso de elaboracion conjunta, en el que debe considerarse la

informacidn proporcionada por los padres, docentes u otros informantes.

DISCAPACIDAD AUDITIVA: Desde una dificultad para escuchar sonidos

hasta la sordera completa. Afecta a la capacidad para comunicarse verbalmente.

DISCAPACIDAD DEL GUSTO: La pérdida del sentido del gusto puede derivar

en complicaciones de tipo nutricional.

DISCAPACIDAD FiSICA O MOTORA: Se trata de un tipo de discapacidad
que incluye las limitaciones en la movilidad. Su origen puede deberse a una
condicidn de salud o a un trastorno que afecta al sistema musculo esquelético y
neuromuscular de la persona. El grado y el alcance pueden variar y la afectacion
se puede dar en una o varias partes del cuerpo. Dificultad para caminar,
limitaciones en la movilidad para desplazarse o para utilizar ciertas partes del
cuerpo son algunas de las limitaciones que suelen sufrir las personas que padecen

discapacidad fisica.

DISCAPACIDAD INTELECTUAL O COGNITIVA: implica una serie de
limitaciones en las funciones mentales, como la memoria o la concentracion. Se
caracteriza por un funcionamiento intelectual inferior al promedio, que
generalmente se manifiesta antes de los 18 afios. Las principales consecuencias
son la dificultad en el aprendizaje, el retraso en el desarrollo del lenguaje o
motricidad o las dificultades en las habilidades sociales y de comunicacion.

DISCAPACIDAD OLFATIVA: Implica la pérdida del sentido del olfato, con un
posible impacto en la percepcion del entorno y de la seguridad de las personas que

lo sufren.
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DISCAPACIDAD PSICOSOCIAL: Este tipo de discapacidad aborda problemas
de salud mental que pueden afectar al bienestar emocional y social de las personas.
La discapacidad psicosocial implica dificultades en el funcionamiento mental y
emocional de las personas, pudiendo afectar a su capacidad para gestionar las

emociones o relaciones interpersonales.

DISCAPACIDAD SENSORIAL.: Este tipo de discapacidad implica la presencia
de limitaciones en alguno de los sentidos, lo que conlleva la aparicion de

problemas en la percepcidon de la informacién del entorno.

DISCAPACIDAD VISUAL.: con limitaciones en la vision, desde un modo parcial

hasta la ceguera total. Afecta a la capacidad para leer o moverse de manera segura.

EDUCACION INCLUSIVA: el proceso que permite tener debidamente en
cuenta la diversidad de las necesidades de todos los nifios, jovenes y adultos a
través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias, asi como reducir la exclusion de la esfera de la ensefianza y dentro

de ésta, y en ultimo término acabar con ella.

ENFOQUE BIOPSICOSOCIAL DE LA DISCAPACIDAD: usado por la
Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud
CIF, que reune los modelos médico y social de la discapacidad. Este enfoque
proporciona una mirada coherente de las diferentes perspectivas de la discapacidad

desde una optica bioldgica, individual y social.

HABITUS: el conjunto de esquemas generativos a partir de los cuales los sujetos
perciben el mundo y acttan en él. Es decir que tiene que ver con ese espacio de
entendimiento que los sujetos tienen del mundo donde viven y se materializa en

las acciones que llevan a cabo. Es la estructura social incorporada por los agentes
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o0 los grupos, genera précticas segin un esquema de percepcion y valoracion de

mundo que opera de manera no consciente.

NINEZ: comprende desde la concepcion hasta antes de cumplir los doce afios.

PARTICIPACION: se refiere a lo que nifios, nifias y adolescentes hacen, a como
lo hacen, a donde lo hacen y para qué lo hacen. Significa involucrarse en escuelas
regulares y en rutinas habituales (aprender con otros, comer en la cafeteria) para
alcanzar resultados significativos (transicion a la educacion superior, obtencion de
un empleo). Estar involucrado significa llevar a cabo actividades (componente de
competencia) con un sentido de pertenencia (componente emocional) y autonomia

(componente cognitivo).

PERSONA CON DISCAPACIDAD: aquella que tenga deficiencia fisica,
mental, intelectual o sensorial a largo plazo, que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en

igualdad de condiciones con las demas.

PRIMERA INFANCIA: comprende a nifias y nifios desde su gestacion hasta

cumplir los ocho afios.

RECURSOS INSTITUCIONALES: En el ambito general se considera como
recurso el “medio de cualquier clase que, en caso de necesidad, sirve para
conseguir lo que se pretende”, (RAE, 2001).

Son propiedades y activos que se encuentran dentro de las instituciones, tales como
edificios, equipo, personal, préstamos, inversiones y otros activos tangibles e
intangibles. Incluyen también los recursos intangibles, como la informacién, la
experiencia y la habilidad, que se encuentran dentro de las instituciones. Son
utilizados para apoyar objetivos y metas de las instituciones, y son gestionados y

administrados por lideres y funcionarios de las instituciones.
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» SALUD: no es un producto, ni un estado, sino un proceso multidimensional en el
cual permanentemente interactian sistemas bioldgicos, psicoldgicos, sociales,
culturales, familiares, ambientales. Ya no seria s6lo desde la perspectiva curativa
de enfermedades, trastornos, deficiencias, sino de cuidar la salud y la vida teniendo
en cuenta a la persona en su contexto vital. En la actualidad se apoya cada vez con
mayor fuerza la afirmacion de que las condiciones de vida y los estilos de vida,
constituyen variables significativas que modifican el momento de aparicion y el
curso de las enfermedades. Se considera a la discapacidad como un problema de
origen social y principalmente como un asunto centrado en la completa integracion

de las personas en la sociedad.
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ANEXO 1: “GUIA DE ENTREVISTA A EQUIPO TECNICO CENTRO DE
ORIENTACION DE RECURSOS (COR)”

1. ¢Cuales son los requisitos de ingreso para nifias, nifios y adolescentes con

TEMA: Andlisis de Recursos Institucionales para atender a Nifiez y Adolescencia con
Discapacidad Intelectual.

OBJETIVO: Analizar los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee
para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

GENERALIDADES

FECHA: LUGAR: ENTREVISTA N°

HORA INICIO: HORA FINALIZACION:

NOMBRE DEL/LA ENTREVISTADOR/RA:

NOMBRE DE LA PERSONA ENTREVISTADA:

CARGO QUE DESEMPENA: TIEMPO DE LABORAR EN LA INSTITUCION:

PROFESION: TALLERES QUE ATIENDE:

discapacidad intelectual para ser tomados en cuenta por el equipo COR?

2. (Como equipo COR solicitan un diagnostico previo de la condicion de
discapacidad intelectual de nifiez y adolescencia? ¢ Cual es el objetivo de solicitar
el diagnostico médico?

3. ¢Cudles son los lineamientos que establece como equipo COR para que la nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual pueda ingresar y ser atendidos?

4. ¢Como es la clasificacion de nifias, nifios y adolescentes con discapacidad en las
aulas de clases? (rango de edad, género, tipo de discapacidad)

5. ¢Cudles son las funciones que el equipo COR desempefia con nifiez y adolescencia
con discapacidad intelectual? ;De qué tipo son?

6. ¢Cuales son las técnicas y estrategias aplicadas con la poblacion estudiantil con
discapacidad intelectual?

7. ¢Cuando evaltan, como equipo COR, cuales son las necesidades latentes que
identifican en la intervencion que brindan a nifiez y adolescencia con

discapacidad?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

¢De qué tipo de recursos disponen para la atencion e intervencion de nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual?

¢Cual es la formacion académica del equipo COR?

¢Cuales son las capacitaciones que han recibido, para brindar intervencion a nifiez
y adolescencia con discapacidad intelectual, respecto al principio del interés
superior?

¢Como equipo COR cuentan con competencias basicas para atender posibles casos
de nifiez y adolescencia con discapacidad que puedan presentar conductas
desafiantes?

En las capacitaciones recibidas, como equipo COR, ¢Qué tipo de técnicas o
estrategias les han brindado para replicar dichos conocimientos con nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual, y sus respectivas madres, madres y/o
cuidadores?

¢ Cudles son los esfuerzos que realizan, como equipo COR, para crear un entorno
agradable para el aprendizaje de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual?

¢Qué formacion académica considera que deberian tener las y los profesionales
que atienden a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?

¢Dentro del ambiente escolar, cuéles son los ajustes razonables que considera
necesarios para la intervencion de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual? (ambientales, metodoldgicos, en la evaluacién)

De los ajustes razonables mencionados, ¢Cuales se han aplicado en la Escuela de
Educacién Especial?

¢ Qué tipo de actividades ludicas aplican para integrar a nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual para fomentar su autonomia y autocuido?

¢Cuales son las orientaciones que brindan a madres, padres y/o cuidadores para
fortalecer habilidades de nifiez y adolescencia con discapacidad?

¢Como motivan a madres, padres, y/o cuidadores para que ellos puedan continuar

en casa estrategias educativas que no se logran solventar en el ambiente escolar?
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20.

21.

22.

23.

24.

¢Cuales son las dificultades/retos a las que se ha enfrentado para brindar una
atencion e intervencion con calidad y calidez desde una perspectiva inclusiva?
¢Al finalizar la intervencion educativa de nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual, les brindan monitoreo y seguimiento posterior que permita valorar la
integralidad y pertinencia de las acciones realizadas por el equipo?

¢De qué manera involucran al entorno familiar para que nifiez y adolescencia
continue experimentando un entorno inclusivo desde la perspectiva de derechos?
Si con las acciones realizadas por el equipo COR, identifican algun caso de
vulneracion de derechos, fuera y dentro de la institucion, ¢Cuél es el protocolo a
sequir?

¢Qué estrategias aplican para la atencion individualizada tomando en cuenta el

ritmo de aprendizaje de cada estudiante?
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ANEXO 2: “GUIA DE ENTREVISTA A DOCENTES ESCUELA DE =~ °
EDUCACION ESPECIAL, SAN VICENTE”
1. ¢Cuénta es la poblacion estudiantil que usted atiende en el aula de clases?

op

TEMA: Analisis de Recursos Institucionales para atender a Nifiez y Adolescencia con
Discapacidad Intelectual.

OBJETIVO: Analizar los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee
para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

GENERALIDADES

FECHA: LUGAR: ENTREVISTA N°

HORA INICIO: HORA FINALIZACION:

NOMBRE DEL/LA ENTREVISTADOR/RA:

NOMBRE DE LA PERSONA ENTREVISTADA:

CARGO QUE DESEMPENA: TIEMPO DE LABORAR EN LA INSTITUCION:

PROFESION: TALLERES QUE ATIENDE:

2. ¢Cuéntas nifias, nifios, y adolescentes con discapacidad intelectual forman parte
del grupo?

3. ¢Cudles son las técnicas y estrategias, que usted utiliza, para trabajar como
responsable del taller?

4. ¢Qué tipo de recursos le brinda la institucion para trabajar en el aula de clases?

5. En su calidad de docente, le ha correspondido realizar algun tipo de
aporte/recursos de manera personal para la realizacion de actividades en el aula,
¢ Qué tipo de aporte ha realizado?

6. Con los recursos aportados por la institucion, ;Considera que puede realizar todo
el trabajo didactico pedagdgico que facilite la atencién, participacién, y apoyo
necesario dentro del aula de clases?

7. ¢Qué ajustes ambientales necesarios considera se necesitan para desarrollar el

trabajo en el aula de clases?

188




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Para realizar el trabajo dentro del aula, con nifiez y adolescencia con discapacidad,
¢Usted como docente ejecuta acciones de manera individualizada con base al
diagnostico médico? ¢ Cuéles acciones realiza?

¢Considera usted que todos los nifios, nifias, y adolescentes, que integran su aula
de clases, evidencian el mismo ritmo de aprendizaje, con base al diagnéstico
médico?

¢Dentro del aula de clases genera acciones motivacionales que propicien una
integracion y autonomia en otros espacios sociales?

¢ Qué acciones ejecuta, dentro del aula de clases, para el desarrollo de habilidades
y destrezas de nifiez y adolescencia, con base al diagnéstico médico?

¢Cuales son los ejercicios o tareas de estimulacion educativa, que asigna a nifiez
ya adolescencia con discapacidad intelectual, para trabajarlas en casa y luego
replicarlas y evidenciarlas en el aula de clases?

¢De qué manera involucra a madres, padres, y/o cuidadores de nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual, en las actividades educativas dentro y
fuera del aula?

¢Cudles son los mecanismos de evaluacion pedagdgica que involucren a nifiez,
adolescencia con discapacidad intelectual, y sus familias?

¢Como docente cuenta con formacion especializada para identificar o detectar
signos de alerta ante las dificultades de aprendizaje que presenta nifiez y
adolescencia con discapacidad intelectual?

¢De qué manera considera usted que aplica el enfoque inclusivo dentro del aula de
clases?

¢ Como coordina acciones integradoras con otros docentes para el trabajo con nifiez
y adolescencia con discapacidad?

¢ Qué tipo de gestiones interinstitucionales realiza para el desarrollo de actividades
en pro de los derechos de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?
¢Qué recursos considera usted que son necesarios € importantes para una

educacion inclusiva de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?
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20. ¢(Qué ajustes técnicos y pedagodgicos han realizado, como docente, para dar

cumplimiento a la Politica de Educacion Inclusiva?
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L)g , RELS
P ANEXO 3: “GUIA DE ENTREVISTA A DIRECTORA ESCUELA DE
EDUCACION ESPECIAL, SAN VICENTE”

1. ¢Cuanta es la poblacion estudiantil que atiende en la Escuela de Educacion

TEMA: Andlisis de Recursos Institucionales para atender a Nifiez y Adolescencia con
Discapacidad Intelectual.

OBJETIVO: Analizar los recursos que la Escuela de Educacion Especial de San Vicente posee
para atender a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual.

GENERALIDADES

FECHA: LUGAR: ENTREVISTA N°

HORA INICIO: HORA FINALIZACION:

NOMBRE DEL/LA ENTREVISTADOR/RA:

NOMBRE DE LA PERSONA ENTREVISTADA:

CARGO QUE DESEMPENA: TIEMPO DE LABORAR EN LA INSTITUCION:
PROFESION: TALLERES QUE ATIENDE:
Especial?

2. ¢Qué tipo de discapacidades tienen la capacidad instalada de atender e intervenir?

3. ¢La poblacién estudiantil que asiste a la escuela de educacién especial fueron
referidos por instituciones gubernamentales y no gubernamentales, a partir de un
diagnostico previo?

4. ¢Qué tipo de apoyo institucional recibe por parte de las autoridades del MINED
en pro de la atencién con nifiez y adolescencia con discapacidad?

5. ¢Cudles son las estrategias que utilizan para brindar atencion a la nifiez y
adolescencia y que den respuesta a la Politica de Educacion Inclusiva?

6. ¢En que forma le dan cumplimiento a la Politica de Educacion Inclusiva, y a lo
establecido en la Ley Crecer Juntos, respecto al abordaje de nifiez y adolescencia
con discapacidad intelectual?

7. ¢Cual es el plan de capacitacién docente con el que cuenta para el fortalecimiento

del equipo que atiende a nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

¢Con qué tipo de recursos institucionales cuenta para la atencion e intervencion a
la poblacion de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?

¢De qué manera afrontan las limitantes cuando los recursos institucionales no
logran dar cobertura a las acciones planificadas de manera institucional?

¢ Cudles son los vinculos de coordinacion que se establecen con actores locales e
institucionales para gestionar apoyo a nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual?

¢Cuales son las instituciones especializadas de las cuales se auxilia, que realizan
acciones en el territorio, con las que puede establecer relaciones colaborativas para
aportar en su labor educativa?

¢Qué ajustes técnicos y pedagogicos han realizado, como institucién, para dar
cumplimiento a la Politica de Educacion Inclusiva?

¢Qué tipo de seguimiento realizan que les permita valorar la incidencia de las
estrategias y acciones realizadas en la poblacién estudiantil con discapacidad
intelectual?

¢ Qué tipo de acciones educativas realizan con las madres, padres, responsables de
nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual en pro del desarrollo integral e
inclusivo?

En caso de detectar algun caso de vulneracion de derechos en nifiez y adolescencia
con discapacidad intelectual, ¢ Cual ha sido el protocolo de actuacién que aplican?
Respecto a la poblacion de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual que
asiste a la institucion, ¢Existe algin tipo de seguimiento y monitoreo sobre la
responsabilidad que, como madres, padres y/o cuidadores asumen?

En caso que el estudiante no cumpla con los requisitos de ingreso a la institucién
¢Cual es el abordaje que le dan como equipo?

¢Cuales son los mecanismos de evaluacion pedagogica que utiliza la planta
docente que involucren a nifiez, adolescencia con discapacidad intelectual, y sus

familias?
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19. ¢Brindan acompafiamiento y apoyo técnico a los docentes responsables del equipo
COR en la atencion de nifiez y adolescencia con discapacidad intelectual?

20. ¢Hay disposicion y apertura por parte del equipo COR para trabajar en equipo, y
si estos se involucran en procesos de formacion y actualizacion para dar
acompariamiento y seguimiento sobre discapacidad intelectual?

21. ;De que manera ponen en practica los conocimientos adquiridos en esos procesos

de actualizacién?
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ANEXO 4: “LISTA DE COTEJO PARA PADRES Y MADRES CON NINAS,
NINOS, Y ADOLESCENTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL,
ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL SAN VICENTE”

TEMA: ANALISIS DE RECURSOS INSTITUCIONALES PARA ATENDER A NINEZ Y ADOLESCENCIA CON DISCAPACIDAD

INTELECTUAL.
DIRIGIDA A MADRES, PADRES Ne:
FECHA: LUGAR:
NOMBRE: EDAD: GENERO:

OBJETIVO GENERAL: ANALIZAR LOS RECURSOS QUE LA ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL DE SAN VICENTE POSEE
PARA ATENDER A NINEZ Y ADOLESCENCIA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

HOJA DE COTEJO

NOMBRE ESCUELA: CONVOCATORIA Ne°:
CRITERIOS: CASI OBSERVACIONES
SIEMPRE SIEMPRE NUNCA

La actuacion del equipo COR les brinda una atencion
inclusiva

La intervencion del equipo docente facilita el desarrollo
2 | de competencias en nifiez y adolescencia con
discapacidad intelectual

A sus hijas e hijos se les brinda una educacién con
calidad y equidad

4 | Asus hijas e hijos se les brinda una atencion de calidad

Observa avances en el desarrollo de habilidades,
destrezas, y competencias de sus hijas e hijos

Los recursos institucionales son suficientes para el
6 | trabajo con nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual

Considera que deberia asignarse mas recurso para
7 | trabajar con nifiez y adolescencia con discapacidad
intelectual

Son tomados en cuenta para procesos de capacitacion en
tematicas de discapacidad intelectual

Reciben orientaciones para favorecer el proceso
educativo de sus hijas e hijos en el hogar

10 | Reciben orientacion psicol6gica para sus hijas e hijos

11 | Reciben orientacion pedagégica para sus hijas e hijos

La Escuela de Educacion Especial les genera vinculos de
12 | comunicacion y coordinacidn con otras instituciones que
fortalezca el desarrollo integral de sus hijas e hijos.

Se involucra en todas las actividades escolares de sus
hijas e hijos

Antes de integrarse a la escuela tenia conocimiento de la
condicién médica de su hija o hijo

Ha observado avances en el desarrollo integral de su hija
0 hijo

El equipo COR brinda seguimiento de manera
individualizada a sus hijas e hijos y su grupo familiar

13

14

15

16
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ANEXO 5: “CARTA DE AUTORIZACION ESCUELA DE EDUCACION
ESPECIAL, SAN VICENTE”
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