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Introduccioén

La ensefianza es un proceso que implica el desarrollo pleno de los estudiantes en
todas sus dimensiones, no solo la cognitiva sino también la social, afectiva y cultural. Por
esto es importante conocer las habilidades propias de cada estudiante y sus diversas
formas de adoptar competencias académicas para consolidar un aprendizaje
significativo. Ante esto es necesario identificar el papel de la comunicacion didactica y
afectiva dentro del principio didactico de la comprensibilidad como un eje vertebrador de
aprendizaje con el fin de enriquecer el aprendizaje intelectual de los estudiantes, el

sistema de valores y todo su desarrollo integral.

A partir de ello, el principio de comprensibilidad ha tenido cambios a lo largo de la
historia educativa; buscado elevar la calidad académica de los servicios, la resolucion de
problemas nacionales como interés primordial de los estudios. Es decir, lo anterior es
clave para determinar la actividad docente como pionera para el desarrollo del principio
de comprensibilidad la estructura estratégicay, sobre todo, el engranaje de los procesos
psiquicos con el acto pedagogico, a fin de secuenciar el impacto que posee este principio
en el pensamiento analitico sintético, las competencias académicas y el pensamiento de

resolucion de problemas.

Desde esta 6ptica, la presente tesis tiene como proposito conocer los vinculos que
existentes entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo del
aprendizaje significativo de los estudiantes de la carrera de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion, en tanto que se pretende conocer aquellas estrategias didacticas,
acufiadas por la neurociencia, que trata de determinar los procesos de aprehension

cognitiva en los estudiantes, que piensan, sienten y creen acerca de sus capacidades.

Es decir, que con esta investigacion se pretende que los analisis y conclusiones
obtenidas generen informacién que ayude, motive y permita comprender la relacion entre
el principio didactico de comprensibilidad y la eficacia de ensefiar a partir de la evaluacién
del desarrollo del alumno profundizando en el proceso de aprendizaje con relacién a sus
conocimientos obtenidos en el proceso didactico, para el logro de un aprendizaje

significativo. Esta tesis esta estructurada de la siguiente forma:



El capitulo uno, desarrolla la esencia de la investigacién, en este capitulo se
contempla la situacion problematica, la justificacion de la investigacion, el enunciado del
problema, las preguntas de investigacion, los objetivos de la investigacion, las

limitaciones y alcances y por ultimo la delimitacion de la investigacion.

En el capitulo dos, en primer lugar, se desarrolla una compilacion teérica de
diferentes autores en diversas épocas que han contribuido a esclarecer el panorama
sobre los vinculos que tiene el principio de comprensibilidad y el aprendizaje significativo
en los estudiantes. Ademas, se aborda los referentes histéricos del surgimiento de la
comprensibilidad como principio didactico en El Salvador, en segundo lugar, se
puntualiza el contexto tedrico, en el cual se desarrollan las variables y se definen

conceptos basicos para sustentar el tema de investigacion.

En el capitulo tres, se plasma el sistema de hipotesis que esta conformado con
una hipotesis general, tres hipotesis especificas y tres hipétesis nulas que se plantearon
en la investigacion, en la cual se hizo una relacion de cada una de variables e indicadores

gue sustentaron las posibles respuestas al planteamiento del problema.

En el capitulo cuatro, se detalla la metodologia de la investigacion, en la cual se
define el tipo y disefio de estudio, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion de informacién y el proceso de andlisis de los datos para

llevar a cabo la investigacion.

El capitulo cinco, puntualiza el procesamiento y analisis de los resultados
obtenidos por medio de los instrumentos para la recoleccion de datos, los cuales
permitieron comprobar o rechazar las hipétesis planteadas. Ademas de mostrar de

manera detallada los datos obtenidos.

El capitulo seis, determina las conclusiones de los hallazgos encontrados en torno
a la obtencion de resultados, posteriormente se defienden las recomendaciones acerca
de como se pueden desarrollar los vinculos entre el principio didactico de la
comprensibilidad y el aprendizaje significativo. Para finalizar la investigacion se presenta

una serie de anexos como soporte y credibilidad a la investigacion ejecutada.

Xl



Capitulo I. Planteamiento del Problema

1.1 Situacion problematica

La construccion del aprendizaje significativo se ha afincado, durante afos, en la
posibilidad que tiene el estudiante para construir conocimiento y para enjuiciar realidades
a partir de una vision interdisciplinar que le confiere. Sin embargo, en las carreras
universitarias dichos aportes estan determinados por la comprension de las clases o los
contenidos que se pretenden transmitir, ya que el docente debe mediar entre el
conocimiento de la ciencia y la realidad del estudiante, que es, ante todo, el referente de
la formacién profesional. Ya lo decia Pérez (2009) en su obra «Estudiando la Historia»,
gue la dindmica del conocimiento no consiste en lo que se transmite sino en lo que se
entiende, en esa operaciéon mental que va del andlisis la sintesis, de la descripcion a la

produccion de conocimiento.

En ese sentido, a partir de 1999 el significado de comprensién siempre estuvo
adherido a la capacidad del docente para proporcionar ideas claras, enlazar teorias y
practica y, sobre todo, para consolidar los conocimientos a través de los refuerzos
(Danilov, 1977). Esto significo que la actividad de ensefiar debe ser fortalecida a través
de los repasos (especificos y generales) como medida de refuerzos, en el que la ciencia
debe ser aprendida con un nivel de asimilacion acorde al nivel de exigencia de las tareas

de aprendizaje.

En 1985 vino al pais (El Salvador) obras cientificas del Editorial Progreso y la
Editorial Moscu (URSS), en el que se destacaba las fuerzas motrices de la ensefianza y
la reelaboracion pedagodgica de la ciencia, acentuadas en el principio didactico de la
comprensibilidad desarrollado ampliamente por Tomaschewski (2003), quien ponia
como relieve la idea esencial bajo la mirada desde la superficialidad del conocimiento a

otro mas profundo de modo que pueda operar el aprendizaje evolutivo de los estudiantes.

Sin embargo, existen multiples factores que impiden que el estudiante desarrolle
sus competencias académicas y por ende su pensamiento analitico sintético. Se trata de
la falta de habitos de estudio de una sociedad mercantilista, que concibe al ser humano

como un sujeto que se manipula y que conoce al mundo de forma superficial. En ese
12



sentido, mientras en las escuelas publicas se ensefian a construir memes, en los colegios
se los orienta a la construccion de la robética; situacion adversa que restringe el conocer

y lo reduce a tareas poco reales y de intrascendencia practica-productiva.

Ademas, la esperanza focaliza que la educacion Universitaria es el resultado de
una educacion poco viable para el habito de estudio desde educacion parvularia hasta
bachillerato, donde los saberes de los alumnos se conciben como actividades de saber
técnico, sin ninguna proyectividad social en la cual se enfoque la comunicacion didactica
y afectiva que permite el logro de un aprendizaje significativo en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

El principio de comprensibilidad no ha formado parte (como principio didactico) de
un andlisis urgente a nivel ministerial, pues Pacheco (2017b), sefialaba que la
comprensibilidad esta ligada a la capacidad de explicar por parte del profesor de generar
afectividad didactica y efectiva para desarrollar motivacion, esto es el camino para que
los alumnos vayan desarrollando el conocimiento, que va de lo conocido a lo

desconocido, de lo concreto a lo abstracto, de lo real a lo representativo, entre otros.

También se encuentran los factores psicoldgicos asociados principalmente a las
emociones, las cuales de una u otra forma acelera o retrasa el desarrollo cognitivo. En
la actualidad los problemas socioemocionales en las universidades inclusive hay
estudiantes que han abandonado la carrera por dificultades de maduracién y
socioemocional que retrasan el desarrollo del aprender inclusive como dijo Pacheco
(2021a), no existen comisiones socioemocionales Optimas de aprendizaje donde el
estudiante puede desarrollar la colaboracion ayuda mutua y solidaridad frente a sus

compaineros.

Al respecto la Universidad Francisco Gavidia (2021) desarroll6 investigaciones
asociadas a la problematica socio emocional del estudiante en las carreras universitarias.
Se denotd que las calificaciones también tienen una repercusion negativa en los
estudiantes cuando reprueban o cuando un profesor insulta y humilla, segin sea el caso.

Se demostré que a preparacién académica de un docente no se limita a saber la materia,

13



sino a establecer una comunicacion didactica y emocional, que genera aprendizaje

significativo y generan la capacidad de resolucion de problema.

Experiencias suscitadas por las investigadoras (2020-2021 practica docente Il y
[l Centro Escolar Colonia San Luis) demostraron que el clima socio ambiental es un
punto decisivo para aprender, asi como las interrelaciones sociales que se establecen
entre docente y alumno. Como estudiantes (2017-2021), las investigadoras de este
estudio consideran que el principio de comprensibilidad ha sido clave para desarrollarse
profesionalmente sin embargo ha estado ajustados a los estilos de ensefianza y a los

ritmos de aprendizaje que son vitales en la eficacia y eficiencia del proceso didactico.

De igual forma revelan (las investigadoras) que las materias del plan de estudio
de la carrera de licenciatura en ciencias de la educacién no se ajustan a la actualidad y
gue el esfuerzo que realizan los docentes ha sido importante para desarrollar habilidades
y destrezas cognitivas y profesionales incorporando una metodologia esencial para el
desarrollo significativo del proceso educativo ademas se ha afincado la idea de que una
asignatura tributa en términos de perfiles profesionales. El pensamiento de los
estudiantes en este tiempo se ve afectado por la presion social y personal relacionado al
logro de objetivos, ademas las relaciones afectivas que el alumno crea en el transcurso
de su proceso educativo también, forman parte importante para crear un pensamiento
I6gico que le ayude a tener una mejor perspectiva de vida, del mismo modo no se puede
dejar de lado la vision que tiene el educando respecto a su educacion y que cualidades

posee para cumplirlas.

1.2 Justificacion de la investigacion

Ante la actual problemética precisada sobre las competencias académicas y el
pensamiento analitico sintético en estudiantes de educacion basica , surge el interés de
identificar el papel de la comunicacion didactica y afectiva dentro del principio didactico
de la comprensibilidad como un eje vertebrador de los aprendizajes significativos a fin de
enriquecer el aprendizaje intelectual de los estudiantes, el sistema de valores, por
supuesto todo el desarrollo integral que se necesita a nivel de posgrado.
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La consideracion anterior es clave para determinar la necesidad de rastrear la
actividad docente como pionera para el desarrollo del principio de comprensibilidad la
estructura estratégica y, sobre todo, el engranaje de los procesos psiquicos con el acto
pedagdgico, a fin de secuenciar el impacto que posee este principio en el pensamiento
analitico sintético, las competencias académicas y el pensamiento de resolucion de
problemas. Desde esta dptica, la investigacion tiene un proceso verificativo en la carrera
de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién, en tanto que pretende conocer aquellas
estrategias didacticas, acufiadas por la neurociencia, que trata de determinar los
procesos de aprehension cognitiva en los estudiantes, que piensan, sienten y creen

acerca de sus capacidades.

Se plantea estudiar sistematicamente el principio de comprensibilidad en tanto
como estrategias didacticas y promocion de la atencion, concentracion y desarrollo del

pensamiento. Desde esta perspectiva la investigacién aborda tres cuestiones béasicas:

- Determinar la existencia del principio de comprensibilidad en las practicas

docentes de la carrera de licenciatura en Ciencias de la Educacion.

— Identificar el nivel de prioridad que le otorga el docente a la comunicacion

docente y afectiva en el aula.

— Reconocer la importancia del aprendizaje significativo, tomando como base el
desarrollo de pensamiento analitico-sintético y las competencias académicas,

derivadas de lo conceptual, procedimental y actitudinal.

Por lo tanto, fue necesario realizar una investigacion orientada a conocer los
vinculos entre principio de comprensibilidad y aprendizaje significativo, a fin de explorar
cdmo se desarrollan ambas categorias en las diversas asignaturas de ciencias de la
educacion pues se vuelve muy imperativo denotar que sin comprensibilidad el alumno

no podra motivarse ni tener la capacidad de resolucién de problemas.

Se espera, que los analisis y conclusiones obtenidas generen informacion que
ayude, motive y permita comprender la relacién entre el principio didactico de

comprensibilidad y la eficacia de ensefar a partir de la evaluaciéon del desarrollo del
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alumno profundizando en el proceso de aprendizaje con relacién a sus conocimientos

obtenidos en el proceso didactico, para el logro de un aprendizaje significativo.

Los beneficiados de esta investigacion seran los estudiantes de la carrera de
Licenciatura en Ciencias de la Educacion, de igual forma los docentes que imparten las
asignaturas en dicha area, las instituciones de educacién superior poseen 0 estan
interesados en generar aprendizajes significativos, asimismo instituciones educativas y
otras personas interesadas en la teméatica. En este sentido la investigacion ayudara a
identificar los vinculos que produce el aprendizaje significativo y el principio de

comprensibilidad didactica.

1.3 Enunciado del problema

¢ Cuéles son los vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo
de aprendizajes significativos en estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la
Licenciatura de Ciencias de Educacion con Especialidad de Primero y Segundo Ciclo de
Educacion Bésica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente Universidad de El
Salvador, Santa Ana, 2024?

Para la operacionalizacién de este problema, a continuacion, se presenta la Tabla

1 acerca de la identificacion de variables y sub-variables:

Tabla 1 /dentificacion de variables

Variable causa Variable efecto
Principio didactico de la comprensibilidad Aprendizajes significativos
Sub-variable Sub-variable
Principio didactico de la comprensibilidad Competencias académicas

Pensamiento analitico-sintético

Pensamiento de resolucion de problemas

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.
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1.4 Preguntas de investigacion

— ¢ Cuales son los vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el

desarrollo de competencias académicas?

— ¢ Cudles son los vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el

desarrollo del pensamiento analitico-sintético?

— ¢ Cuales son los vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el

desarrollo del pensamiento de resolucion de problemas?

1.5 Objetivos de la investigacion
1.5.1 Objetivo general

Conocer los vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo del
aprendizaje significativo de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la
licenciatura de ciencias de educacion en la especialidad de primer a segundo ciclo de

educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

1.5.2 Objetivo especifico

— Identificar los vinculos entre el principio de comprensibilidad desarrollado por el
docente y las competencias académicas en los estudiantes de tercero, cuarto y
quinto afo de la licenciatura de ciencias de educacion en la especialidad de primer
a segundo ciclo de educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
ciclo ll, Santa Ana, 2024.

— Explicar los vinculos entre el principio de comprensibilidad desarrollado por el
docente y el pensamiento analitico-sintético de los estudiantes de tercero, cuarto
y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educaciéon en la especialidad de
primer a segundo ciclo de educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.
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- ldentificar cuéles son los vinculos entre el principio didactico de la
comprensibilidad y el desarrollo del pensamiento de resolucion de problemas de
los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura en la ciencias de
educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de educacion basica de la

Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

1.6 Alcances y Limitaciones

Tanto los alcances como las limitaciones son referentes tedricos y practicos, sin
los cuales es imposible denotar su importancia en la busqueda de la informacion acerca
del principio de comprensibilidad y la poblacién sujeta de estudio. En este sentido la
investigacion toma como alcances lo relacionado con los vinculos con el principio de
comprensibilidad con el aprendizaje significativo centrdndose en los planteamientos de
Fatima Fernandez (2020; 2013), quien planteo que la didactica es mas que una
enseflanza de tradicion instructiva, dado el largo alcance que poseen los métodos de
ensefianza y los principios didacticos, especialmente en de comprensibilidad. También
se toma como base a Tomaschewsky (2003;1966) y sus aportes al &mbito del principio
de comprensibilidad tomando como sustento las diferencias individuales y el papel

dirigente del profesor.

Sobre la base de estos alcances tedricos se puntualiza en las competencias
académicas (desarrolladas por el Proyecto TUNNING?), el pensamiento analitico
sintético Shardakov (1967) y el desarrollo del pensamiento psicoldgico Piaget, (1980)
Vygotsky, (2001) los cuales enfatizan en la necesidad de que los estudiantes con un

pensamiento I6gico desarrollen una racionalidad para la resolucion de problemas.

Los alcances de corte practico estan enfocados en la poblacion objeto de estudio,

gue para este caso son los estudiantes de tercer afio (31 estudiantes) cuarto afio (37

L El Proyecto TUNNING se concibi6 y se ha desarrollado en Europa desde el afio 2001 a la luz de las directrices sefialadas por
la Declaracion de Bolonia, de junio de 1999. En éstas se reconocié el papel fundamental ciudadanos europeos, instituciones que
de manera critica y libre producen y transmiten la cultura por medio de la investigacion y la ensefianza con independencia moral
y cientifica de todo poder politico y econdmico. (Campos Rodriguez, 2011)
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estudiantes) y quinto afio (41 estudiantes) de la carrera de Licenciatura en Ciencias de
la Educacion con Especialidad en Primero y Segundo ciclo de Educacion Basica.

Las limitaciones por su parte indican aquellas teorias que no formaran partes del
estudio cientifico. De acuerdo con Suarez (2013), se trata de los planteamientos de
Watson y Skinner, quienes afirmaban que el conocimiento esté ligado a una operacion
fielmente condicionada, clave para entender la conducta observada.

Las limitaciones practicas se refieren aquellos sujetos que no formaran parte de
la investigacion, aun cuando posean las mismas caracteristicas. Se tratan de primer afo,
segundo afo y tercer afio de la carrera en mencidén, pues su cimiento estriba en

generalizar los datos encontrados en el cuarto y quinto afio para los demas grupos.

1.7 Delimitacién de la investigacion

A continuacidn, se presenta los siguientes referentes que delimitan la
investigacion, superpuesta a los criterios cientificos derivados de los alcances del estudio

y los propdésitos que determinan su secuenciacion:

Tabla 2 Delimitacidn de la investigacion

No. Delimitacion Especificaciones

1 Conceptual Los elementos tedricos conceptuales que formaran parte de esta
investigacion estan adheridos a las formulaciones cientificas e
investigativas que han realizado pedagogos y psicélogos a cerca de la
estructura del pensamiento (Golbert, Luria, Petrovski y Vygotsky) y de
la potenciacion de la asequibilidad de los conocimientos y los
procesos de comprension (Tomaschewsky, Ganelin, Danilov, Rivilla y
Mata, Coll, entre otros), los cuales en su esencia determinaran que
estrategias didacticas deben utilizarse para engranar el principio de
comprensibilidad y el desarrollo de aprendizajes significativos.

2 Espacial La investigacién se realizara en la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente. Tendra lugar en la carrera en Licenciatura en Ciencias de la
Educacién a nivel de cuarto afio.

3 Poblacional La investigacion abarcard a docentes y estudiantes de tercero cuarto y
quinto afio de la carrera. Son once docentes y ciento ocho estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.
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Capitulo Il. Marco teérico
2.1Estado del arte

La construccion del principio didactico de la comprensibilidad ha sido producto de
multiples estudios asociados con el papel dirigente del profesor y la generacion de un
aprendizaje significativo. En ese sentido, Pérez y Gonzalez (2021) estudiaron a
Tomaschewski (2003) acerca de los principios didacticos y el rol docente como referente
para la aplicacion de la asequibilidad de los conocimientos y la dinamicidad del proceso
de ensefanza-aprendizaje para consecucion. Los resultados de esta investigacion
indicaban que un estudiante aprende mas si existen las condiciones necesarias para la
atencion y la concentracion, en el que el tiempo constituye un factor determinante para

incidir en el desarrollo de los procesos psiquicos.

Lo anterior se asocia con lo desarrollado por Ledn (2018); un estudio vinculado
con la medicion de estrategias de intervencion para la comprension lectora, a fin de “que
los estudiantes, en primera instancia, comprendan conceptos teéricos sencillos, hasta
alcanzar los superiores” (pag.11). Esto significé una transformacion en el pensamiento
del estudiante, pues la construccién del conocimiento es social, determinado por el rol
docente, su capacidad para ayudar, corregir y dar consejos sobre el trabajo ulterior de
sus estudiantes, lo que implica que con la comprensibilidad se es capaz de interpretar y

verificar los conocimientos tanto orales como escritos.

Por otra parte, hay autores que enfatizan sobre el principio de la comprensibilidad
(Bércenas 2014; Pacheco 2010d) y evidencian que esta asociado con la adaptabilidad y
desarrollo, de modo que se atiendan las necesidades de los estudiantes y el respeto a
sus intereses de aprendizaje. Este esfuerzo fue clave para evidenciar que la comprensién
es un proceso de graduacion y sistematicidad de la actividad de ensefiar y aprender. A
partir de ello el docente debe tener en cuenta que los conocimientos en el ambito
académico siguen una misma secuencia, ya que los programas de todas las asignaturas
se ejecutan a partir la evolucion psicopedagdgica del estudiante para que estos

conocimientos transiten de lo méas asequible a lo mas complejo.

20



Ausubel (1963), citado por Contreras (2016), se refiri6 a la comprensibilidad
vinculada indisolublemente con el aprendizaje significativo, enlazando “el nuevo
conocimiento con la estructura cognitiva que tiene el aprendiz” (pag. 131). Esto significa
gue no se debe dejar de lado la adecuacion de los conocimientos y de aquellos lenguajes
gue son claves para provocar competencias en los estudiantes, habilidades de sintesis
y de manera especial el pensamiento de resolucién de problemas, pues de lo contrario

resulta inadmisible pensar en la dosificacion de los conocimientos.

El principio de comprensibilidad no ha formado parte (como principio didactico) de
un analisis urgente a nivel ministerial, pues Pacheco (2017b) sefialaba que la
comprensibilidad esta ligada a la capacidad de explicar por parte del profesor de generar
afectividad didactica y efectiva para desarrollar motivacion, esto es el camino para que
los alumnos vayan desarrollando el conocimiento e incorporando en sus habilidades un
aprendizaje significativo, que va de lo conocido a lo desconocido, de lo concreto a lo
abstracto, de lo real a lo representativo, entre otros.

Ademas, en la actualidad los problemas socioemocionales forman parte del
proceso de ensefianza aprendizaje, por ejemplo, en las universidades hay estudiantes
gue han abandonado la carrera por dificultades de maduraciéon y socioemocional que
retrasan el desarrollo del aprender inclusive como dijo Pacheco (2021a), no existen
comisiones socioemocionales oOptimas de aprendizaje donde el estudiante puede

desarrollar la colaboraciéon ayuda mutua y solidaridad frente a sus comparieros.

De acuerdo con Rodriguez (2011), el aprendizaje significativo denota un proceso
de construccion de significados por parte de quien aprende, que se constituye como el
eje esencial de la ensefianza, dando cuenta de todo aquello que un docente debe
contemplar en su tarea de ensefiar si lo que pretende es la significatividad de lo que su
alumnado aprende. Por lo tanto, el aprendizaje significativo se dirige mas alla de su
constructo central, que es lo que ha trascendido y se ha generalizado. Es decir que busca
aportar todo aquello que garantice la adquisicion, la asimilacion y la retencion del
contenido que la escuela ofrece a los estudiantes, de manera que éstos puedan atribuirle

significado a las actividades que ejecutan en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Asimismo, se indica que el aprendizaje puede desarrollarse de acuerdo a las
capacidades propias de cada estudiante, en otras palabras pretende conocer la realidad
del grupo y en base a ellos cada docente debe adecuar el proceso de ensefianza
aprendizaje de acuerdo a las complicaciones del grupo y conforme a ellas superarlas en
el desarrollo del proceso, facilitando las actividades en base al nivel intelectual, a las
habilidades y capacidades de cada estudiante y de esta manera motivarlos a un nivel

mas elevado en su proceso educativo.

Ademas, autores como Pérez (2013), expresa que el principio de la
comprensibilidad ha evolucionado que el docente logre en los estudiantes competencias
de enseflanza aprendizaje para vivir y desarrollar en sociedad actual como persona que
ha desarrollado aspecto cognitivo, para que sea un hombre auténtico socialmente,
implicado con la realidad y apto para actuar sobre ella, para transformarla y hacerla mas
humana y equitativa. Es decir que el principio de comprensibilidad dota a las personas y
a los colectivos de diversas capacidades afectivas, cognitivas y actitudinales que les

permiten incidir en la realidad para desarrollar una transformacion.

2.1 Antecedentes histéricos

Este parte se divide en dos temas—problemas, a fin de reflejar la evolucion del principio
de comprensibilidad a partir de la historia universal y el desarrollo en los procesos
educativos universal. En ese sentido los referentes tedricos que se enuncian se clasifican
de esta manera, sin perder de vista el pensamiento creativo de los estudiantes y el de

resolucién de problemas como claves para atender el pensamiento analitico-sintético.

2.1.1 Historia del surgimiento de la comprensibilidad como principio didactico

El creador de los principios en educacion de forma sistematica fue Comenio
Checoslovaquia, 1592-1670, citado en Escobar (2020) con el cual le da un impulso a la
educacién tanto de esa época como en la actual, estos principios tenian la intension de

conectar la actividad social con la vida y asi impulsar el aprendizaje desde la perspectiva
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naturalista. Esto se refiere a que cada individuo posee una manera diferente de aprender,
ademas esté ligada a la edad esto porque con cada etapa de la vida se tienen objetivos

e intereses diferentes.

Asi mismo, se habla de la asimilacion de conocimientos la cual no es solo la
apropiacion de la definicion de los diferentes conceptos que forman parte del contenido
de las asignaturas, sino que brinda la posibilidad a los alumnos de utilizarlos en la
practica y de aplicarlos a las diferentes situaciones de la vida. Pero esto no se logra si
no se organizan diferentes tipos de actividades que aseguren que los alumnos puedan
aplicarlos. Para lograr una correcta asimilacion de los conocimientos se han establecido
diferentes modelos de aprendizaje que, de una forma u otra, tratan de transformar y

renovar la labor educativa (Barrios & De la Cruz, 2006).

Continuando, en la educacioén universitaria se busca que el estudiante realice un
pensamiento mas critico y reflexivo acerca de la realidad donde se desarroll6 y en este
sentido cobra importancia la asimilacion consciente, porque solo al analizar la realidad
se logra conocer y asi proponer soluciones, en este sentido Ganelin citado por Del

Transito (2017) la define de la siguiente manera:

Como aquel conjunto de principios de la didactica mediante el cual se garantiza el sélido
conocimiento de hechos, definiciones Yy leyes, la profunda comprension de las
deducciones Yy generalizaciones, junto a saber expresar correctamente los pensamientos
mediante la palabra, la transformacion de los conocimientos en convicciones Yy la

capacidad de emplear por si mismos esos conocimientos de la practica. (pag. 73)

Con lo anterior, se denota la relevancia de un discurso elocuente y acorde a la
situacion o problema que se presente, ser capaz de reflexionar criticamente no es una
habilidad con la que se nace, sino que se va perfeccionando con el paso del tiempo,
también estara acorde a la edad que presente el alumno, es decir, que en la universidad
se espera ya cuente con una capacidad de analisis y asimilacion de su medio mucho

mayor.

Por otra parte, la naturaleza echa raiz es una tesis propuesta por Comenio, en la

cual profundiza sobre la forma de aprender y el estar con los hermanos Moravos lo lleva
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a escribir su Gran Didactica en 1632, en la cual expande su pensamiento sobre el
naturalismo pedagogico y se basaba en que la ensefianza se debia basar en el
conocimiento de las cosas y los fendmenos, y no en el estudio de las cosas y testimonios

ajenos de las cosas.

Ademas, Comenio en su obra la Gran Didéactica (1632) menciona que se debe
educar de acuerdo a la edad del estudiante y es en este sentido que crea cuatro grados

en los cuales se debe centrar la educacion:

- Laescuela maternal que va desde los 0 a los 6 afios; en la cual el nifio aprende
de manera general todas las ciencias que mas adelante ira estudiante y
también aprende del medio que le rodea.

- La escuela elemental desde los 6 a los 12 afios en esta etapa se prepara al
nifio en la vida practica, ademas que no hace distincion entre hombres y
mujeres y motiva a todos a aprender. Esta etapa tiene el fin primordial de

cultivar la inteligencia, la imaginacion y la memoria.

- Elgimnasio o la escuela latina que abarca desde los 12 a los 18 afios, se divide
en seis clases en las cuales se le ensefian diversas asignaturas como fisica,
matematica, didactica, retorica. Incluia también la gramética de la lengua
materna, del latin, del griego y el hebreo; estas eran algunas materias que se

les ensefaba en esos afos.

- La academia que va desde los 18 a los 24 afios esto ya corresponde a la
universidad, pero no eran admitidos todos los jévenes sino solo aquellos que

demostraban en afios anteriores tener un ingenio superior.

Con los puntos anteriores se denota la separacion de los estudiantes por edad y
la dosificacion de la informacién que se les brindaba con el fin de lograr en ellos un
aprendizaje significativo y respetar su maduracion bilogica la cual es un punto de suma
importancia para conocer hasta qué punto podra una persona adquirir un nuevo
conocimiento sin alterar o crear confusion en sus sique, por tanto el papel que juega el
docente es fundamental ya que es el encargado de dosificar dicha informacion y como

dice Comenio (1998):
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El maestro debe ser tan instruido como sea posible por el atractivo de su personalidad se
ganara la confianza de los alumnos y de sus padres. Su vida privada ha de ser un modelo
de moralidad, sencillez, modestia y orden. Estimara su profesion lo bastante para no
considerarla como un estribo para subir hasta otras funciones mas lucrativas. Solo se
ocupard de sus tareas, sin dejarse arrastrar por trabajos secundarios, que podrian ser

perjudiciales para su ensefianza. (pag. 49)

En este sentido el docente tiene el deber ser un ejemplo a seguir para sus
estudiantes y prestar un servicio no solo de educador, sino también de amigo y orientador
gue le ayude a desarrollar sus habilidades para que sea capaz de resolver problemas de
la vida cotidiana. Ademas, tiene que estar consiente que cada alumno es diferente y por

tanto sus habilidades de aprendizaje seran distintas.

Por otra parte, se tiene a Federico Froebel quien es el creador de los jardines de
nifios (kindergarten) en 1840 y tenia la idea que el nifio aprende jugando y de este
pensamiento nace el naturalismo pedagdgico en el cual se trata de ensefiar de acuerdo
a la edad del educando. El juego es fundamental en la vida del infante y es en este
sentido que él lo adopto para ensefiar de forma no repetitiva o aburrida y que no

propiciara un aprendizaje.

Los juegos al igual que la ensefianza son evolutivos, esto quiere decir que van
cambiando segun la edad e interés de los nifios, por esto es esencial tomar en cuenta
gue cada estudiante es un mundo aparte y que sus intereses aunque sean similares no
son los mismos, y es aqui donde el principio de la comprensibilidad entra en accion
porque permite asimilar las diferencias, habilidades y cualidades y cada alumno y
apoyarle para que sea capaz de desarrollarlas lo mas que pueda segun su limita maximo

y logre en el proceso un aprendizaje significativo.

Aunqgue, el juego sea mas utilizado a nivel de educacion basica en la universidad
no debe descartarse para lograr buenos resultados en los aprendizajes de los
estudiantes, ya que se convierte en una técnica para transmitir el conocimiento de una
forma mas atractiva y para algunas mas facil de asimilar dicho contenido, cada contenido

presenta una nueva oportunidad para innovar en la forma de impartir el conocimiento y

25



si se hace uso de una actividad sera mas atrayente para el educando sin importar el nivel

educativo donde se encuentre.

Ahora bien, Johan Herbart (1776-1841, citado en Escobar 2020) propone tres
fundamentos claves segun el naturalismo pedagdgico los cuales son: los principios de
sistematizacion y el de conformidad con la naturaleza; la intuicibn como proceso Yy
procedimiento metodoldgico y el juego y el respeto a las libertades del nifio, como se
puede denotar en estos enunciados la individualidad es lo que se pretende desarrollar
siempre en la persona desde temprana edad, asi mismo las actividades a realizar van

incrementando su dificultad en cuanto a la edad de maduracién del sujeto que aprende.

Asi mismo, menciona el trabajo del docente el cual debe relacionar el arte con la
forma de educar, y es en este sentido que el maestro debe manejar conocimientos tanto
del tema a desarrollar como de psicologia que le ayuda a comprender mejor a sus
estudiantes, ahora bien la educacion no es solo dar informacion y esperar que el alumno
la asimile, sino que también es un proceso de autoconocimiento donde aprende a
conocerse y asi mejorar sus habilidades individuales lo que le permitird lograr un

aprendizaje significativo.

En este sentido, la pedagogia de Herbart esta en funcién de lograr un desarrollo
personal, y que el docente es pieza central para lograr una motivacion favorable en el
estudiante, que le permita asimilar sus habilidades y asi desarrollarlas. En otras palabras,
el aprendizaje significativo no se logra al llenar al educando de informacién, sino de
dosificarla segun sus intereses los cuales estan relacionados a su edad bioldgica, en
este sentido sus ambiciones se iran modificando y cuando llegue al nivel universitario se
espera que estén definidos para obtener mejores resultados académicos, y entra en

juego el principio de adaptabilidad cognitiva.

En sintesis, en este apartado se busca dar a conocer el origen del principio de
comprensibilidad, es decir quien fue su creador y como su uso ha ido evolucionando
durante el avance que ha tenido la sociedad, se describe el papel que juega el maestro

el cual es fundamental para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes.
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Ademas, cada nivel bioldgico tiene una dificultad diferente, por tanto, al educando se le
da por nivel la informacion y de forma que la pueda asimilar segun la edad que tenga.

2.1.2 Algunos referentes histéricos del principio de comprensibilidad en El
Salvador
El principio de comprensibilidad ha tenido cambios a lo largo de la historia
educativa; buscado elevar la calidad académica de los servicios, la resolucion de
problemas nacionales como interés primordial de los estudios, la democratizacion, y la
autonomia como piedra de toque, es decir incorporar una formacién partiendo de las
necesidades individuales de los estudiantes. Es por ello que se identifican algunos

periodos importantes de la historia de la educacion en El Salvador, por ejemplo:

En el afio 1883-1890 el proceso de ensefianza aprendizaje en El Salvador
incorporo una reforma educativa, de acuerdo con Torres (2013), fueron varios paises de
América Latina en los cuales se desarrollaron multiples reformas cuyo objetivo principal
era modernizar la educacion que impartian los Estados de las instituciones publicas. Es
decir que la reforma pretendia renovar contenidos de ensefianza aprendizaje en las
instituciones, lo cual ayudaria en la consolidacion del aprendizaje significativo en los

estudiantes de diversos niveles.

Es decir, que la reforma de 1883-1890 segun Torres (2013), incorporo un nuevo
método de ensefianza en el proceso educativo, la idea central de este método de
ensefianza consistia en que el nifio era que el iria avanzando en su aprendizaje de lo
conocido a lo desconocido, de lo empirico a lo abstracto, de lo simple a lo complejo. Se
trataba de un aprendizaje progresivo. A partir de este nuevo método de ensefianza el
docente buscaria en cada uno de sus estudiantes desarrollar habilidades de acuerdo a
las necesidades del educando, al punto de lograr comprender qué es un objeto o cosa
por medio de la observacion, descripcion y analisis de sus cualidades, funciones y modo

de ser propio.

En 1895, se destacaba la orientacion pedagdégica de docentes como Fernando

Novoa y Eusebio Morales, quienes prepararon académicamente a los estudiantes para
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someterse a un examen de conocimiento acerca de Historia Patria, Aritmética, Geografia
Universal, Dibujo y una sdlida aplicacion del raciocinio filoséfico (Carranza,1895). Se
buscaba lograr en los estudiantes un proceso educativo mas objetivo en la produccion

de conocimientos de los estudiantes a nivel nacional.

En 1985 vino al pais (El Salvador) obras cientificas del editorial progreso y la
editorial Moscu (URSS), en el que se destacaba las fuerzas motrices de la ensefianza y
la reelaboracion pedagogica de la ciencia, acentuadas en el principio didactico de la
comprensibilidad (Tomaschewski, 1967). Que pone como relieve la idea esencial bajo la
mirada desde la superficialidad del conocimiento a otro mas profundo de modo que
pueda operar el aprendizaje evolutivo de los estudiantes.

Ademas, es importante tomar en cuenta que la asequibilidad se refiere a tener una
ensefanza gratuita, de igualdad y el Estado esté en la obligacién de financiarla; asimismo
contar con una infraestructura adecuada y con docentes capacitados para formar jovenes
capaces de resolver los problemas que la sociedad presenta. En este sentido la

asequibilidad en educacién no debe tener limitaciones o exclusiones.

Para 1991 la educacion en la Universidad habia mejorado, ya que contaba con un
buen numero de carreras para ofrecer a las personas, la mas aclamada fue medicina,
seguida de Ciencias Sociales y Humanidades, pero presentaba programas de estudio
rigidos y no contextualizados lo que no permitia hacer una adecuacion pertinente que
lograra un verdadero aprendizaje significado, y el principio de comprensibilidad estaba

aun lejos de implementarse, (Alvear, 2002).

Posteriormente en el afio de 1995 se cre6 una Reforma Educativa en el marco del
Plan de Reconstruccion Nacional Post Acuerdos de Paz (1992), y fue uno de los
programas mas importantes del sector social la cual estaba sustentada en cuatro
fundamentos: cobertura, modernizacion institucional, mejoramiento de la calidad y
formacion de valores humanos, éticos y civicos; pero las leyes educativas no estaban
proyectadas para lograr cumplir con los fundamentos establecidos, (Rodriguez, 2004).
En este sentido la educacion superior ha tenido infinidad de retos que poco a poco ha

ido superando, y obtener una educacion de calidad esta ligada a conocer las diferencias
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individuales de cada estudiante porque, solo de esta manera se lograra que obtenga un

aprendizaje significativo.

En 1997 en el Marco de la reforma educativa, el MINED disefi6é las normas y
orientaciones culturales para la reformacion inicial de los maestros entre volumenes que
presentaba las ocho especialidades configuradas en un profesorado de tres afios dichas;
especialidades son educacion parvularia, educacion especial, ciencias sociales, ciencias
naturales, lenguaje literatura, matematica, idioma inglés y educacion basica para primero
y segundo ciclo ese nuevo disefio curricular contempla una sélida area general basica la

mas especializada y la practica docente ( Pacheco y Picardo, 2012c).

Por otra parte, la Universidad de El Salvador en su proceso de ensefianza
aprendizaje busca lograr un avance, es decir pretende generar una educacion de calidad,
incorporando el aprendizaje significativo a partir de las necesidades de cada estudiante,
con el apoyo del docente. En este sentido es importante tomar en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes, asi como las habilidades y capacidades que
poseen y adecuarlos de acuerdo a sus motivaciones. Es por ello que no se trata solo de
dar informacion sino de dar conocimientos practicos, que sean aplicables en la sociedad

donde se desarrolla.

Respecto a este término Gallegos et al. (2021) opina que la calidad educativa en
la UES se orienta al mejoramiento de los métodos didacticos y las diferentes formas de
apropiacion y produccion del conocimiento, la cual esta inmersa en la calidad académica,
que incluye diez categorias: Gobierno y administracion, integridad institucional,
proyeccion social, estudiantes, académicos, carreras y otros programas académicos,

investigacion, recursos educacionales, administracion financiera e infraestructura fisica.

Cada una de las categorias que pretende mejorar la Universidad de El Salvador
posee diversos desafios, trabajar con las categorias académicas y estudiantiles es
importante ya que ellas deben buscar siempre el desarrollo personal y no colectivo, y es
aca donde se dificulta la forma de ensefianza ya que debe ser pensada para cada
estudiante e incorporar en su proceso el desarrollo del aprendizaje significativo de cada

uno de los educandos que dia a dia se unen a la formar parte de la universidad.
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En resumen, en El Salvador el principio de comprensibilidad ha tenido un gran
impacto en la educacion porque permite que el docente brinde una planificacion acorde
a las necesidades de cada uno de sus estudiantes, también se deja en evidencia como
las diferentes reformas educativas implementadas han contribuido a dicha mejora,
porque no solo busca dar informacion sino implementar una guia acorde a las

necesidades, habilidades y ambiciones que cada educando posee.

2.2 Base teodrica

El principio de comprensibilidad esta ligado a la necesidad de orientar el
conocimiento de forma asequible, que implica el analisis organizativo de conceptos y
leyes, la deduccién del material nuevo que se aprenderd, la aplicacion practica, precisado
sobre la base del principio de sistematizacion, que de una u otra manera estan perfilados
asia el desarrollo integral de la personalidad. En ese sentido, para efectos de establecer
un marco juridico de dicho principio, es preciso indicar los fines sefialados en la
Constitucion de la Republica de El Salvador (1983) en el articulo cincuenta y cinco
menciona lograr el desarrollo integral de la personalidad en su dimensién espiritual, moral

y social.

La ley General de Educacion (1990) en su decreto #917 establece lo siguiente en

cuanto a educacion.

El Art. 3 dice - La Educacién Nacional tiene los objetivos generales siguientes: a)
Desarrollar al maximo posible el potencial fisico, intelectual y espiritual de los
salvadorefios, evitando poner limites a quienes puedan alcanzar una mayor excelencia,
d) Cultivar la imaginacion creadora, los habitos de pensar y planear, la persistencia en
alcanzar los logros, la determinacidon de prioridades y el desarrollo de la capacidad critica,
e) Sistematizar el dominio de los conocimientos, las habilidades, las destrezas, los hébitos
y las actitudes del educando, en funcion de la eficiencia para el trabajo, como base para

elevar la calidad de vida de los salvadorefios.

Los articulos de la ley general de educacion descritos anteriormente inducen a
una formacion integral del educando con una serie de caracteristicas y habilidades,

facilitando el proceso de aprendizaje y la adquisicion de conocimiento, de manera que
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obliga al docente a orientar el proceso de aprendizaje por medio de una metodologia
apropiada la cual vincule el aprendizaje significativo y el principio didactico de la

comprensibilidad.

En ese sentido la comprensibilidad apunta a facilitar los aprendizajes que, de
acuerdo a la vision o tendencia de la formacién profesional, condiciona el trabajo de los
docentes y de estudiantes con el propdsito de que las estrategias didacticas que se
utilizan engloben los intereses cognoscitivos de los estudiantes garantizando una
concepcion del mundo cientifica y emocionalmente humana, de modo que contribuya al

desarrollo de profesionales dispuestas a cambiar el mundo.

Para ello, es necesario concebir un tipo de didactica que vaya mas alla de lo
metodolégico y renueve aquellas estrategias o herramientas para que el proceso de
enseflanza-aprendizaje sea contextualizado y pertinente en virtud de lo que se presente
en cada carrera universitaria para el desarrollo social. Bajo esta tutela, la didactica es un
acto comunicativo, orientado por el docente para el desarrollo de conocimientos y la
apertura a las emociones, ya que un cimiento clave para educar, consiste en dinamizar
la actividad de ensefiar y aprender mediante la produccién de conocimientos y su

correspondencia reproduccion social a través de la practica educativa.

Basicamente, se trata de sefalar la importancia de los componentes de los
modelos pedagdgicos (planificacion didactica, proceso didactico y evaluacion del
aprendizaje), los cuales, en su articulacién, determinaran el cumplimiento de los perfiles
a través del acto de ensefiar y aprender. De acuerdo a lo anterior, la ensefianza es
permite transitar conocimientos entre los individuos, en base a ello Blancas (2018),

considera que:

La ensefianza como proceso para el desarrollo integral del ser humano, tiene un impacto
significativo social en la transformacion de los pueblos y esta se ve reflejada en la calidad
de vida, porque contribuye en el proceso de trasformacion, evolucion de la conciencia
humana. Naturalmente, la educacion formal y no formal que se da a través de las
instituciones educativas en todos sus niveles, asi como en la familia y la sociedad esta
fuertemente influenciados por factores econémicos, politicos y culturales, los que de
alguna manera generan diferencias en la calidad de educacion que reciben y por ende
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marcan diferencias en los niveles de vida en cada uno de los pueblos de nuestra sociedad.

(pag.115).

En este sentido se puede decir que el proceso de ensefianza-aprendizaje esta
disefiada para mejorar la calidad de vida de las personas y en consecuencia a la
sociedad, porque no hay que olvidar que el ser humano es por naturaleza social y
necesita de otros para lograr desarrollar todo su potencial, y es ahi donde interviene el
docente al ser guia de dichos procesos que estan adecuados a la realidad donde se lleva

a cabo.

Por consiguiente, el proceso de ensefianza debe regirse de acuerdo a leyes que
permiten el cumplimento de los objetivos de los procesos educativos en cada uno de los
estudiantes, de acuerdo con la Regueira y Guadamuz (1990) las leyes de la enseianza

son:
La ley de la relacion de la educacién con la vida.

Ley general de correspondencia de la ensefianza escolar, tomada en su conjunto con el

nivel de desarrollo cientifico alcanzado en un momento determinado.

Ley de la ensefianza: unidad entre la formacion mental y la formacién educacional.
(pag. 35)

Cada una de las leyes pretende beneficiar el proceso ensefianza es por ello que
el de acuerdo con cada una de las leyes el proceso educativo debe estar relacionado
con el mundo que rodea al estudiante y su realidad objetiva, ademas buscar que cada
metodologia y contenido impartido sea desarrollado de acuerdo al nivel cientifico del
momento y todos los procesos ejecutados de manera cientifica, asi mismo se pretende
que el proceso de ensefianza debe seleccionarse de acuerdo a la orientacién

cognoscitiva y educacional de cada estudiante.

Las leyes de la ensefianza se cumplen cuando el docente pone en préctica la
didactica, la cual busca transmitir los conocimientos de manera objetiva, a partir de las
modificaciones que generan los problemas y oportunidades en el mundo objetivo que
rodea al educando, ademas se cumplen cuando se garantiza una ensefianza de acuerdo

a la realidad econdmica, cultural y politica, es decir la seleccion de métodos y formas de
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gue seleccione el docente debe ir de acuerdo al nivel de desarrollo cientifico alcanzado

por el ser humano en su momento.

Es decir, que el docente es primordial en el proceso de ensefianza ya que debe
desarrollar por medio de las leyes, el arte de ensefiar, genera asi un espacio apropiado
pata el aprendizaje del educando, de acuerdo con Mena (2022), depende del docente si
esto se constituye en un procedimiento meramente cognitivo, ya que se considera, que
es el docente, el que de acuerdo a su organizacién, planeacion, estrategias y
dinamizacion del desarrollo del proceso de ensefianza, quien logra que un aprendizaje
pase de lo cognitivo a lo emocional, significativo y experiencial en el estudiante,
incorporado segun Tomaschewski (2003) cada una de las leyes que ejecutan el proceso

de ensefanza.

Ademas de la ley de la ensefianza todo educador debe conocer el objetivo de la
didactica por medio de los principios que la conducen, de acuerdo con Tomaschewski
(2003) los principios didacticos son consideradas normas fundamentales e importantes,
gue tiene valor para el desarrollo del proceso de ensefianza en todas las areas
educativas que condicionan la ensefianza, ofreciendo reglas para la eleccién de las

metodologias educativas en cada asignatura.
A partir de lo anterior Tomaschewski (2003) da a conocer los siguientes principios:

- Lainterrelacion del caracter cientifico de la ensefianza y la educacion democratica

progresiva de los alumnos.
- La sistematizacion.
- El enlace entre la teoria y la practica.
— Launidad de los concreto y lo abstracto.

— El principio del trabajo consiente y creador del alumno bajo la direccion del

maestro.
— La comprensibilidad.

- La atencién individual del estudiante sobre la base de la labor general de la

instruccion y educacion del maestro con el grupo de alumnos.
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Dado lo anterior, el docente debe tener en cuenta cada uno de los principios de la
enseflanza para seleccionar correctamente los procedimientos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje con el educando partiendo de los fundamentos de la ciencia y
adaptandose a la diversidad social e incorporando condiciones necesarias para lograr
conocimientos teoricos generalizados y perfeccionados que permita a los educandos
resolver tareas practicas de la realidad en la que se desarrollan asumiendo de la misma
manera el grado y ritmo de las dificultades del proceso para incorporar en €l un cambio
gue conlleve al logro de un aprendizaje. Es decir, el docente debe tener en cuanta cada

uno de los factores que indicen la ensefianza para ejecutar un proceso de calidad.

En este apartado se pueden denotar las leyes que amparan el principio de
comprensibilidad, debido a que estan para velar por los derechos educativos de las
personas, busca que se implemente una forma de ensefiar que satisfaga las necesidades
de los alumnos, asi mismo desarrollar a la persona en todas sus facetas no solo
cognitivamente sino también social, cultural y moralmente. Asi mismo, se presentan
diversos puntos que son esenciales que conozca el docente para poder dar una mejor

ensefanza.

2.2.1 Principio de la comprensibilidad

La forma de ensefiar los conocimientos no es la Unica forma en la que el estudiante
aprende, ademas que es necesario tomar en cuenta las cualidades y caracteristicas
particulares de cada educando para obtener un resultado mas aceptable y que esté en
armonia con lo que el alumno quiere. Por esto, se debe de implementar de forma correcta
el principio de comprensibilidad para ayudar al docente a cobmo ensefiar de acuerdo a

las necesidades de cada alumno.

Tomando en cuenta la comunicacion afectiva y didactica se debe trabajar de la
mano con el principio didactico de la comprensibilidad, el cual significa: Algo mas que el
simple hecho de que los alumnos entiendan bien lo que se les presenta. Se debe
distinguir entre los que significa la claridad del docente para presentar o explicar un

conocimiento nuevo que los nifios han de adquirir, y la comprensibilidad como principio
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didactico que hay que considerar como proceso que se desarrolla a todo lo largo de la
ensefanza (Tomaschewski, 2003).

Es por ello, el principio de comprensibilidad implica respetar, aceptar y moldear a
cada estudiante por separado, porque cada uno presenta una forma de aprender
diferente. Ademas, no se puede limitar dicho principio y hablar solo de alumnos con
capacidades especiales a aquellos que tienen algun problema ya sea de forma fisica o
intelectual, por esto es importante adoptar estrategias didacticas Utiles para lograr un

verdadero proceso de ensefianza aprendizaje significativo.

Ademas, de acuerdo con Gonzélez (2003), lograr solidez en la asimilacién de los
conocimientos, habilidades y habitos en los estudiantes es otro de los principios de la
enseflanza, que exige del profesor dirigir el proceso de ensefianza de manera que
perduren los conocimientos en la mente del estudiante. En la practica, se puede lograr
relacionando los nuevos conocimientos con los ya adquiridos, mediante la formulacion
de preguntas al estudiante, destacando las ideas esenciales y dividiendo el contenido de
modo que tenga una extensiéon asimilable, también la utilizacion de ejercicios y el trabajo

independiente contribuyen a consolidar los conocimientos.

Para llevar a cabo el principio de la comprensibilidad de la ensefianza el docente
debe tener la cuenta el limite que tiene la capacidad del estudiante en el desarrollo de
habilidades y conocimientos, asimismo cada uno de los contenidos y actividades que
ejecute tienen que estar desarrolladas partiendo del nivel de conocimientos del
educando. Ademas, debe considerar que la didactica juega un papel predominante en la
ensefianza por ello, el maestro debe adecuarlas a las caracteristicas propias de cada
alumno y no pretender que todos los educandos aprendan al mismo ritmo y de la misma

forma.

Ademas, el docente debe conocer el limite maximo de la capacidad de realizacion
del alumno que de acuerdo con Tomachewski (2003) para que el docente adquiera el
conocimiento de dicho limite en primer lugar, debe conocer las leyes del desarrollo
psiquico normal del nifio, asimismo que conocimientos, habilidades y destrezas han

adquirido y consolidado. A partir de ello debe recordar que la ensefianza esta dirigida
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hacia el limite maximo de capacidad realizadora del alumno en un momento dado. Al
alumno se le deben presentar diversas dificultades progresivamente mayores, que le

conduzcan a aumentar contantemente su capacidad de realizacion.

Es decir que el cumplimiento de dicho limite le exige al docente una correcta
preparacion, desarrollo y ejecucién de las clases y actividades, asimismo cuidar la
claridad de la metodologia ejecutada en funcion a las habilidades, conocimientos y
destrezas ya adquiridas por los alumnos, de manera que el docente seleccionen
adecuadamente el contenido para la ejecucidon de sus clases, logrando que su
planificacion y ejecucion se acerque al limite maximo de la capacidad de realizacion del
alumno en cada actividad se debe demostrar el desarrollo de habilidades y destrezas ya
adquirida y la adquisicion de otras nuevas generando un aprendizaje significativo en sus

alumnos.

En resumen, el principio de comprensibilidad ayuda a comprender mejor a cada
estudiante, debido a que se trata a cada uno por separado lo cual ayuda a que
desarrollen sus habilidades y es por esto que el maestro tiene un papel fundamental para
guiar de la forma correcta al estudiante centrandose en sus cualidades y fortalezas, es

decir no ensefiar a todos de la misma forma y no limitar el significado de inclusividad.

a) Sistematizacién como principio clave de la comprensién

La sistematizacion conlleva a un proceso de aprendizaje que de acuerdo con
Velde (2008), es un proceso metodolégico que se basa en poner en orden o dar
organizacion a un conjunto de elementos (practicas, aprendizajes, ideas, datos) que
estan dispersos y desordenados, es decir; hacen referencia al ordenamiento y
clasificacion de datos e informaciones, estructurando de manera precisa categorias,
relaciones, posibilitando la constitucion de bases de datos organizados para generar

aprendizajes significativos en los educandos.

Asimismo, la sistematizacion garantiza que el educando desarrolle su proceso de
aprendizaje partiendo de lo general a lo particular de esta manera consolida el proceso

de la comprension de aprendizaje por medio del ordenamiento y clasificacion de datos,
36



estructurados en categorias, desde lo abstracto hasta lo mas concreto lo que posibilitan
la construccién de bases de datos, su analisis e interpretacion conceptual y por lo tanto

tedrica.

Por lo tanto, la sistematizacion se convierte en un proceso de experiencias
pedagdgicas debe tenerse en cuenta en cualquier @mbito educativo que posee un
objetivo importante que tiene como fin aportar a la cualificacién de las practicas y asi
enriquecerlas en pro del mejoramiento del acto educativo. Se trata, en todo caso, de un
proceso tedrico y metodolégico, que, a partir de la recuperacion e interpretacion de la
experiencia, de su construccion de sentido y de una reflexion y evaluacién critica de la
misma, pretende construir conocimiento, y a través de su comunicacion orientar otras

experiencias para mejorar las practicas sociales. (Rodriguez, 2019)

El principio clave de la comprension es la sistematizacion de los aprendizajes por
medio de las experiencias y practicas desarrolladas en cada proceso educativo y
cotidiano. Es decir que de acuerdo con Velde (2008), sistematizar experiencias significa
entonces entender por qué ese proceso se esta desarrollando de esa manera, entender
e interpretar lo que esta aconteciendo, a partir de un ordenamiento y reconstruccion de
lo que ha sucedido en dicho proceso. Se trata de ir mas alla, se trata de mirar las
experiencias como procesos complejos que permite comprender los procesos de

enseflanza aprendizaje que se ejecutan.

En este sentido se puede resumir que la sistematizacion permite desarrollar
mediante un orden definido los aprendizajes, ademas que es fundamental mezclar teoria
y practica porque al realizar las acciones se logra un mejor y mayor aprendizaje, ademas
no se menciona la importancia de la experiencia ya que no solo el docente tiene
conocimiento a compartir, sino que también el alumno puede aportar aprendizajes y

vivencias previas para lograr obtener un aprendizaje significativo.

b) Enlace entre teoriay practica

La relacién entre teoria de la educacién y la practica educativa siempre han tenido

un debate interno sobre que es mas importante para el educando, pero que es teoria y
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practica. La teoria “es una interpretacion del mundo de lo real, nunca es una descripcién
exacta de lo que pasa en el mundo sino una recreacion, no se apega a la apariencia para
tratar de restituir su textura exterior, sino que tiene a descubrir el sentido” Ladriere, (1978)
Citado en Carvajal (2002, pag. 4).

En cuanto a la palabra practica la Real Academia Espafiola (RAE) (2001) hace
referencia a realizar acciones que le permitan a una persona habilitarse para ejercer
publicamente su profesion. En este sentido se puede deducir que mediante la teoria se
aprenden los conocimientos necesarios para realizar cualquier actividad de interés y

mediante la practica se ponen en uso los aprendizajes obtenidos.

En el area educativa universitaria es frecuente tener un enlace entre estos dos
términos, porque uno da el conocimiento y el otro la habilidad para llevar a cabo diversas
acciones, ademas le brinda al estudiante la seguridad de que lo que hace esta bien
ejecutado. Aunque hay docentes que dejan de lado la practica y se centran mas en la
parte tedrica, de esta manera no se lograra un aprendizaje significativo, ya que hay
alumnos que aprender mas al realizar las acciones que mediante el dialogo, lo que no

permitiria un desarrollo integral de la persona.

Ahora bien, el uso de la teoria y la practica toma mas relevancia en carreras como
medicina, ingenieria, y las referentes a educacion, donde es necesario estar poniendo
en accion los conocimientos aprendidos. En este punto el principio de comprensibilidad
es muy importante porque el estudiante tiene mas oportunidades para demostrar sus

habilidades individuales.

Finalmente, el enlace que se da entre teoria y practica le permite al educando
obtener un mejor conocimiento de las cosas, debido a que no solo escucha la
informacion, sino que realiza las acciones que le permiten concretar el aprendizaje. Asi
mismo, el docente juega un papel fundamental en este aspecto ya que es el encargado

de propiciar el momento oportuno para llevar a cabo la practica y de qué forma se hara.
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2.2.2 Aprendizaje significativo

El creador del término aprendizaje significativo es David Ausubel en 1963 y habla
sobre conectar o relacionar los conocimientos que ya se poseen con los nuevos y asi
lograr un verdadero aprendizaje, y es por ello que se debe observar en diversos
momentos del proceso educativo por ejemplo la participacion en clase es clave para que
el estudiante sea consciente de sus conocimientos, ademas, le permite desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo sobre su realidad que le permite mejorar su proceso de

ensefanza-aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, aprendizaje significativo se entiende como “adquisicion
de nuevos significados a partir del material de aprendizaje presentada” (Ausubel, 2000,
pag. 25); o lo que es equivalente a decir “un procedimiento de contraste, de modificacion
de los esquemas de conocimiento, de equilibrio, de conflicto y de nuevo equilibrio otra
vez” Garces. Etal, (2018) citado de Ballester (2002). En esta misma linea Ontario (2010)
menciona que “el aprendizaje significativo, por el contrario, tiene lugar cuando se intenta
dar sentido o establecer relaciones entre los nuevos conceptos o nueva informacion y
los conceptos y conocimientos existentes ya en el alumno, o con alguna experiencia

anterior” (pag. 16).

De lo anterior se puede denotar un conocimiento previo en el estudiante que no
se puede dejar fuera cuando se estudia algo nuevo, y al lograr relacionarlos es cuando
se logra un aprendizaje significativo, ademas se puede observar en diversos momentos
del proceso educativo, por ejemplo, la participacién en clase es clave para que el
estudiante sea consciente de sus conocimientos, ademas, le permite desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo sobre su realidad lo cual le permite mejorar su proceso de

enseflanza-aprendizaje.

Ahora bien, el docente juega un papel fundamental, porque, es el encargado de
propiciar el espacio dentro del aula de clases donde el alumno pueda dar su opinién
sobre el tema que estan aprendiendo, y dicha interacciébn permite conocer el
conocimiento que el alumno maneja y en base a ello planear la informacion a

proporcionar que sea de interés y que se adecue al aprendizaje previo.
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Una actividad facil para hacer que el educando participe es realizar preguntas
sobre el tema y dejar libre quien quiera responder, esto ademas permite aclarar dudas y
genera preguntas de interés. No obstante, se debe tener cuidado con una falsa
participacion que solo busca generar confusion. Cabe resaltar, que la participacion no es
el fin en si, sino un medio para lograr un fin en este caso lograr la adquisicion del

aprendizaje significativo.

En consiguiente, se debe tener claro que cada persona aprende de maneray ritmo
diferente por tanto no se debe hablar solo de una forma de ensefiar, y cada estudiante
puede elegir qué forma es mas conveniente para el de acuerdo a sus habilidades y
capacidades, asi mismo no se debe de olvidar el limite maximo que cada persona posee
y no sobrecargar de conocimiento que al final no lograra asimilarse, por esto es

importante dosificar la informacion.

Por otra parte, Bruner amplio el significado de aprendizaje significativo y lo vinculo
con aprendizaje por recepcion y descubrimiento en el cual plantea que sea el estudiante
guien descubra la forma de aprender, la cual se adapte a sus caracteristicas y
necesidades, en este sentido Bruner valora mas la estructura de la materia que la
transmision de los contenidos y por lo tanto lo que va a permitir a los alumnos descubrir

los conceptos, principios, Reibelo (1998).

El aprendizaje por descubrimiento tiene una gran relevancia en el desarrollo
individual del estudiante porque le permite tener un contacto directo con la sociedad
donde esta inmerso y le permite tener una perspectiva de como son las cosas en la vida
real y no solo lo que se le imparte en un aula de clases o a través de un libro. El aprender
haciendo permite conocer las fortalezas y debilidades con las que se cuenta y asi se

aprovechan unas y mejoran las otras.

Bruner utiliza el término andamiaje para referirse a realizar las actividades con los
estudiantes de forma guiada por un adulto, debido a que desde la infancia hacia la
adolescencia y luego a la adultez existen diferentes formas de aprender y se debe ir
adecuando cada una de ellas a las habilidades que en ese periodo de tiempo tiene el

alumno, y es el guia o tutor quien facilita las formas de aprender segun la edad del
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educando. En un aprendizaje guiado el docente propone preguntas, situaciones o casos
gue le permitan al estudiante organizar sus conocimientos y en base a ellos proponer
soluciones, ideas o recomendaciones que contribuyan a la solucién o mejoramiento de

los mismos.

Ahora bien, esta forma de aprendizaje busca romper con la forma tradicional que
se tiene para adquirir algan conocimiento, donde el alumno solo esta en la espera de ser
educado, esto tiene relacién con el aprender a aprender. El aprendizaje significativo no
solo se logra mediante la interaccion con un docente, sino que también se puede

conseguir por interés de la propia persona de adquirir mas conocimientos.

Finalmente, se tiene que mientras Ausubel propone la ensefianza expositiva o el
aprendizaje por recepcibn como el método méas afectivo para el desarrollo del
aprendizaje significativo, Bruner considera que los estudiantes deben aprender por
medio del descubrimiento guiado que tiene lugar durante una exploracion motivada por
el interés y la curiosidad de saber lo que les rodea, en este sentido, a nivel universitario
este enfoque por descubrimiento tiene una relacién con ser autodidacta e indagar mas

sobre un tema impartido y no solo quedarse con lo dado por el docente.

a) Competencias académicas

Una competencia puede definirse de diversas maneras y para algunos autores
como, Levy-Rebollar 1997, citado en Charria, et al. (2011) sefiala que las competencias
son comportamientos que ciertas personas poseen en mayor medida que otras y que las
transforman en mas eficaces para una situacion dada, en el mismo sentido Mufioz,
Quintero y Munévar (2001) plantean que “se puede entender por competencia el conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes que se aplican en el desempefio de una

funcion productiva o académica” (pag. 139).

La clave de las competencias debe visualizarse en las habilidades, porque implica
una ejecucion de la actividad para un feliz término (Tomachewski 2003), un dominio de
conocimientos para su transferencia a distintas realidades. La dinamica de las

competencias debe verse, entonces, en una tarea bien realizada, que hace alusion a un
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ensamble de los conocimientos y las destrezas que son vitales para que una

competencia se lleve a cabo.

Basicamente se trata de la integracion del analisis, la sintesis y la actividad
practica, porque para ejecutar una actividad, es necesario la puesta en marcha del
pensamiento légico, que, unido al lenguaje, constituye la expresién viva, de las
competencias académicas, fundamentarias en el desarrollo del aprendizaje. (Zabala &
Arnau, 2007) indicaban que existen cuatro soportes para determinar la importancia de
las competencias: 1) el aprender a conocer, que como dijo Edgar Faure 1972 es un area
del conocimiento académico, expresada a lo largo de la vida del ser humano, con el cual

descubre su realidad.

Continuando, con el soporte 2) aprender a hacer, que no es mas que el dominio
de conocimientos, una modificacion de la realidad, una intervencion en el mundo. Como
decia Edgar Faure (1980, citado por Zabala y Arnau, 2007), que puede ser modificado
mediante una preparacién academica-cientifica del sujeto 3) el aprendizaje de la
convivencia. Esto fue desarrollado por Jacques Delors en 1999 en el segundo informe
de la UNESCO. Esta expresividad ha sido el baluarte para humanizar el significado de
competencias, 4) el ser, una adhesién al trabajo intra-psicolégico que esta ligado a la
individualidad, a sacar dentro valores como la lealtad, la fidelidad y ser integro cuando

se aprende.

Dado lo anterior se puede decir que las competencias son habilidades que las
personas poseen y de acuerdo a ellas pueden ser mas eficaces en la realizacion de una
tarea que otras, ahora bien, una competencia académica se podria decir que es la
capacidad de un estudiante de comprender un tema de forma mas rapida que otros, lo

gue le permitira sobresalir en esa actividad.

La formacion de competencias en el nivel superior, requiere de procedimientos
especializados y flexibles, que recojan las experiencias ya existentes en los estudiantes,
esto con el fin que les sea mas facil adquirir un nuevo conocimiento, ademas que les
permite potenciar las aptitudes que ya poseen o formar nuevas aptitudes con base en

las ya adquiridas, (Ladislao, 2007). En este sentido las competencias académicas le
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ayudan al educando a desarrollar las habilidades, capacidades y actitudes que ya posee
y que le ayudan a resolver los diversos problemas académicos que se le presentan.

Con respecto, a como mejorar dichas competencias en los estudiantes es el
maestro quien entra en escena y planifica de forma de no ser el Unico centro del
conocimiento, sino que le permita al alumno involucrarse en su proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ahora bien, respecto a su inclusion para lograr un aprendizaje significativo
se debe a que al estar desarrolladas en dientes areas del conocimiento le permiten a la
persona incorporarlos en los puntos especificas donde esta la informacion relacionada a

ellos.

b) Pensamiento analitico-sintético

En cuanto al pensamiento analitico-sintético que es la capacidad de razonar y
reflexionar sobre alguna situacién o problema que se pueda presentar se trata del
andlisis por partes del problema a fin de hacer méas facil su comprension, y para un
estudiante esta forma de pensar le es muy util, porque le permite comprender mejor a lo
gue se enfrenta, asi mismo Zalzar (2006, citado en Valencia 2010) considera que el
analisis es “descomponer el objeto de estudio en todas sus partes y estudiar
detenidamente cada una de ellas, con el fin de comprender la manera como se esta

comportando dicho objeto de estudio”, (pag. 122).

Es en este aspecto que el principio de comprensibilidad toma relevancia debido a
gue ha sido capaz de impulsar sus habilidades personales a tal punto de utilizarlas para
resolver problemas de la vida diaria, el pensamiento analitico-sintético proporciona la
habilidad para tratar de diversas formas con el mismo asunto; para poder comprender
como se da el desarrollo mental en los nifios y cudl es su forma de aprender muchos
investigadores se basan en la psicologia como herramienta principal que los acerque a

la sique de las personas.

Por lo anterior, se debe considerar los estudios psicoldgicos para comprender la
forma de pensar del estudiante y sobre esto en la psicologia genética de Jean Piaget

mencionado por Valencia, (2010) se menciona que el individuo va desarrollando
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esquemas de pensamiento, en el transcurso de los afios, hasta llegar a la construccién
de una red mental que le permita la asimilacion de la nueva informacion, para lo cual se
basa en los principios biologicos de organizacion y adaptacion, a través de los cuales el
hombres es capaz de captar la realidad y acomodarla dentro de la mente de tal manera
que ésta pueda ser reusable en algin momento determinado, postula que todo nuevo
conocimiento propicia un desequilibrio en los esquemas de pensamiento lo que conlleva

al proceso de reequilibrarian o reconstruccion de esquemas.

Para poder tener una mayor habilidad en cuanto al uso de este pensamiento
tenemos que Martinez (2007, citado en Valencia 2010) sugiere que el siguiente proceso

para ejercitar el pensamiento analitico:

[ERN

. Identificar el todo (objeto de analisis).

2. Situarlo en contexto.

3. Disponer del marco de referencia vinculado con el objeto de analisis.
4. Estudiar el objeto (observarlo, anotar, describirlo, subrayar, etc.).

5. Comprenderlo en su totalidad.

6. Identificar sus elementos fundamentales.

7. Separarlos.

8. Estudiarlos por separado a profundidad.

o

. Agregar las referencias y juicios (critica).

10. Fundamentar los juicios.

11. Demostrar causas, razones y efectos.

12. Establecer de nueva cuenta las relaciones entre los elementos.
13. Argumentar la evidencia.

14. Demostrarla.

15. Resignificar el objeto.
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c) Pensamiento de resolucién de problemas

Como resolver un problema es la pregunta mas frecuente que se hacen las
personas y es en este sentido que Laskey y Gibson (1997) citados por Guzman y
Sanchez, 2006; Zona y Giraldo. (2017) Plantean que “el pensamiento critico hace
referencia a un complejo conjunto de actividades cognitivas que actian conjuntamente,
tales como: resolucion de problemas, pensamiento légico, percepcién de ideas, analisis,
evaluacion y toma de decisiones”, (pag. 124). En este sentido se tiene que el
pensamiento analitico y la resolucion de problemas poseen una estrecha relacion, debido
a que el solucionar diversas situaciones es una caracteristica del pensamiento analitico-

sintético.

Ahora bien, que es un problema Bunge (1975) citado en (Aguirre, 2018) lo define
de la siguiente manera como una dificultad que no puede resolverse automaticamente;
sino que requiere una investigacién, en este sentido se puede decir que es una situacion
gue necesita ser analizada parte por parte, no tomarse a la ligera y pensar analiticamente
como se podra resolver sin afectar a los demas, es en este punto donde se debe

considerar todo el panorama que lo rodea.

No obstante, el principio de comprensibilidad forma parte fundamental en la forma
de resolver conflictos esto debido a aqui cada persona podra resolver el mismo
problema, pero de forma diferente, porque no hay que olvidar que existen multiples
maneras de resolver algo, por esto cada estudiante sera capaz de aplicar lo aprendido
de la forma que mejor le parezca y en cuanto a sus habilidades y capacidades le
permitan. Ahora bien, la resolucion de problemas no debe ser vista como un fin de
aprendizaje sino como un medio para desarrollar habilidades y lograr asi un aprendizaje
significativo que le permita crecer como personay en el futuro poder solucionar todo tipo

de dificultades que se le presenten.
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Capitulo Ill Sistema de Hipotesis

3.1 Hipotesis general

El principio didactico de la comprensibilidad se vincula con el desarrollo del
aprendizaje significativo de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la
licenciatura de ciencias de educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de

educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

3.2 Hipotesis especifica

— Ha: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con las competencias académicas en los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con
especialidad de primer a segundo ciclo de educacién basica de la Facultad

Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.

— Ha: El principio de la comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con el pensamiento analitico-sintético de los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con
especialidad de primer a segundo ciclo de educacién basica de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.

— Has: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con el desarrollo del pensamiento de resolucion de problemas
de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de
educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de educacion basica de la

Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.
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3.3 Hipotesis nula

Ho1: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula
significativamente con las competencias académicas en los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con
especialidad de primer a segundo ciclo de educacién béasica de la Facultad

Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.

Ho2: El principio de la comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula
significativamente con el pensamiento analitico-sintético de los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con
especialidad de primer a segundo ciclo de educacién basica de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.

Hos: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula
significativamente con el desarrollo del pensamiento de resolucién de problemas
de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afo de la licenciatura de ciencias de
educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de educacién basica de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.
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3.4 Operacionalizacion de hipotesis en variables

Hoz: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula significativamente con las competencias académicas

en los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de la licenciatura de ciencias de educacién con especialidad de primer a segundo ciclo

de educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

Tabla 3 Operacionalizacidn de hipdtesis especifica 1

Variable independiente

Variable dependiente

El principio de comprensibilidad

Competencias académicas

Definicién Definicidn Indicadores Definicion Definicion Indicadores
conceptual Operacional conceptual Operacional
Proceso Proceso de Clases sistematicas Desarrollo de Procesos por |- idea central de un tema o
pedagdgico orientacién de Promocion de la participacién capacidades y medio de los problema
vinculado con | los Uso del lenguaje cotidiano habilidades de cuales el - Capacidad de escrituracion.
la conocimientos Organizacion de actividades y corte intelectual y | estudiante - Capacidad para abordar temas
asequibilidad de los tareas practicas, domina los - Capacidad organizativa
de los alumnos en el Idea esencial de la clase. desarrolladas conocimientos |- Pensamiento estratégico
conocimientos | que Aclaracién asequible de dudas plenamente en el | en términos - Resiliencia
principios y predomina el Dinamicidad del proceso curso de una de aplicacion |- Facilidad de expresion
leyes, en el lenguaje didactico carrera practicaafin |- Habilidad para evaluar
que el profesor | pedagégico Comunicacién afectiva universitaria de que dichos |- Capacidad para identificar la
asume un para que las Comunicacién didactica combinando lo conocimientos Capacidad para investigar
papel dirigente | clases sean pedagégico, lo sean
de la actividad | dinamicasy investigativo y las | transferibles a
cognoscitiva con claridad. practicas situaciones
del alumno. profesionales. diversas.

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

48




Ho2: El principio de la comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula significativamente con el pensamiento

analitico-sintético de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de la licenciatura de ciencias de educacion con especialidad

de primer a segundo ciclo de educacion basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

Tabla 4 Operacionalizacion de hipdtesis especifica 2

Variable independiente

Variable dependiente

El principio de comprensibilidad

Pensamiento analitico- sintético

alumno.

acertada.

Definicion Definicion Indicadores Definicion Definicion Indicadores
conceptual Operacional conceptual Operacional
Proceso Proceso de - Clases sistematicas. Desarrollo de | Proceso mediante Capacidad de clasificacion
pedagdgico orientacibn de | - Promocion de la capacidades el cual los Capacidad para describir
vinculado con la | los participacion. para estudiantes Capacidad para identificar
asequibilidad de | conocimientos | - Uso del lenguaje cotidiano. identificar desarrollan su caracteristicas comunes
los de los alumnos | - Organizacion de actividades caracteristicas | pensamiento Capacidad para definir
conocimientos en el que y tareas. comunes y critico y reflexivo Capacidad de reflexion
principios y predomina el - Idea esencial de la clase. reflexionar capacitandolos Argumentacion
leyes, en el que | lenguaje - Aclaracion asequible de sobre las para diferenciar Capacidad de integrar
el profesor pedagdgico dudas. diferencias las caracteristicas caracteristicas
asume un papel | para que las - Dinamicidad del proceso gue cada uno | particulares de Capacidad para representar
dirigente de la clases sean didactico. presenta. cada personay ideas
actividad dinamicas y - Comunicacion afectiva. asi poder brindar Capacidad para diferencias
cognoscitiva del | con claridad. - Comunicacion didactica. una opiniéon mas

Capacidad para relacionar

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.
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Hos: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente no se vincula significativamente con el desarrollo del

pensamiento de resolucion de problemas de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto de la licenciatura de ciencias de

educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de educacion béasica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
ciclo I, Santa Ana, 2024.

Tabla 5 Operacionalizacion de hipdtesis especifica 3

Variable independiente

Variable dependiente

El principio de comprensibilidad

Pensamiento de resolucion de problemas

Definicion Definicion Indicadores Definicion Definicion Indicadores
conceptual Operacional conceptual Operacional
Proceso Proceso de Clases sisteméticas. Proceso Proceso
pedagdgico orientacion  de Promocion de la sistematico desarrollado a Utilizacion del pensamiento
vinculado con la los participacion. ejecutado para | partir del critico
asequibilidad de los | conocimientos Uso del lenguaje cotidiano. desarrollar pensamiento Uso del pensamiento logico
conocimientos de los alumnos Organizacion de actividades | diversas critico, légico vy Uso de analogia o metéafora
principios y leyes, en el que y tareas. habilidades, ante | creativo para Utilizacién de métodos y
en el que el predomina el Idea esencial de la clase. una situacion | enfrentar técnicas de descubrimiento
profesor asume un | lenguaje Aclaracion asequible de adversa, las | situaciones Utilizacién de razonamiento
papel dirigente de pedagdgico para dudas. cuales permiten | adversas y a partir causa y efecto
la actividad gue las clases Dinamicidad del proceso ejecutar una | de ellas aplicar el Desarrollo de la iniciativa
cognoscitiva del sean dindmicas didactico. solucion. conocimiento  por Desarrollo de la creatividad

alumno.

y con claridad.

Comunicacioén afectiva.
Comunicacion didactica.

medio de métodos y
técnicas
innovadoras.

Aplicacién de conocimientos

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.
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Capitulo IV. Metodologia de la investigacion

4.1 Tipo de investigacion

La investigacion pertenece al paradigma cuantitativo, por que intenta describir
las caracteristicas de una variable y su influencia sobre la otra, a partir de cifras que
determinan el aumento o disminucion de las categorias que se analizan. En ese
sentido, se pretende verificar los vinculos entre el principio de comprensibilidad y el
aprendizaje significativo como variables que ostentan los sujetos de investigacion,
gue en este caso son los docentes y estudiantes de la carrera de Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, Especialidad Educacion Basica para primero y segundo

ciclo.

Desde esta, Optica la investigacion es de tipo hipotética- deductiva por que se
verificaran en correspondencia con el enunciado del problema establecido, o lo que
es equivalente a decir que se busca la causa de los fenbmenos y evento del mundo

social para formular generalizaciones de los procesos observados (Godinez, 2013).

En esta misma ldgica el estudio es correlacional, pues se analizan los vinculos
entre ambas variables en correspondencia con el analisis estadistico que indica la
presencia 0 usencia de una variable en el objeto de estudio. Por eso es que se tomara
en cuenta el coeficiente de correlacion, que hace énfasis que existe una correlacion
fuerte cuando los resultados van entre menos uno y mas uno, indicando que el
investigador no puede manipular las variables, solo analizarlos desde el punto de vista

de su variacion.

4.2 Disefio de la investigacion

A continuacién, se presenta el disefio de investigacion cuantitativa que, de
acuerdo a Rojas Soriano (2012), contiene cuatro etapas fundamentales: diagnostico
de la realidad, comprensiéon y manejo de los elementos tedricos, hipotesis de la

investigacion, resultados y conclusiones.
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Figura 1 Disefio de la Investigacion

DISENO DE INVESTIGACION

Diagndstico de la realidad Elpotesisiials
investigacién

Comprension y manejo de :
L. Resultados y conclusiones
los elementos tedricos

Nota: elaboracidn propia en cuanto a representacion.

El diagnostico de la realidad indica el punto de partida, una busqueda de
informacion de contexto, que es el referente de la situacion problematica que tiene
una ubicacion espacial sobre el comportamiento de los sujetos de investigacion en

este caso la Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Conforme a estos datos se ordenan las categorias a fin de garantizar la
comprension de los elementos tedricos que le dan un sustento a la hipétesis de
investigacion, ya que estas constituyen el eje motor sobre las cuales se les da
respuestas al enunciado del problema. A través de una forma estadistica, y el uso de
técnicas de recogida de informacion se organizan los datos, se tabulan y se llega a
determinados resultados a fin de visualizar en qué medida lo vinculos del principio de

comprensibilidad contribuyen al desarrollo del aprendizaje significativo.

4.3 Poblacion y muestra

La poblacion sujeta de estudio esta conformada por estudiantes y docentes de
tercero, cuarto y quinto afio de la carrera de ciencias de la educacion, distribuida de

la siguiente manera:
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Tabla 6 Poblacion objeto de estudio

Afio de estudio Poblacion Porcentualidad
Tercer afio 31 28%
Cuarto afo 37 34%
Quinto afio 41 38%
Total 109 100%

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

No se utilizard muestra alguna, porque la poblacién es pequefia (109
estudiantes, 8 profesores), por lo que se realizara un censo, de modo de rastrear las
agrupaciones, su opinion y percepcion de la realidad que se estudid. Para la seleccién
de la poblacion se tomara como criterio de inclusion lo siguiente: que pertenezcan a
los niveles de tercero, cuarto y quinto afio; que sean estudiantes regulares es decir
gue pertenezcan a la organizacion de cada afio, sin que lleven materias adelantadas
0 atrasadas; dispuesto a participar de este proceso de indagacion expresada a través

del tiempo para responder a determinados cuestionamientos.

4.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

En esta parte se abordan datos relacionados con las técnicas e instrumentos
de investigacion con el fin de recolectar datos veridicos que permitieron realizar un
analisis del proceso para llevar a cabo la investigacion, y contribuir a validar y dar
soporte al proceso investigativo, ademas de ser utilizados para corroborar o rechazar

las hipétesis.

4.4.1 Cuestionario a docentes sobre el principio de comprensibilidad
Para la variable independiente principio de comprensibilidad se utilizara la

técnica de la encuesta y esta se refiere a una técnica que busca recoger y analizar
una serie de datos de una muestra representativa de la poblacion que se estudia
Casas Anguita, et al. (2002).
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El instrumento que se usara serd el cuestionario que, en palabras de

Herndndez Sampieri, et al. (2010) “consiste en un conjunto de preguntas respecto de

una o mas variables a medir, y debe ser congruente con el planteamiento del

problema e hipoétesis”. (pag. 217). Se trata de un conjunto de preguntas que busca

obtener informacion veridica de los sujetos a estudiar. En este caso se realizaran

preguntas cerradas a los docentes que imparten clases en los grados que forman

parte del objeto de estudio.

La estructura del cuestionario sera de la siguiente manera:
Encabezado: contiene los datos de la institucion para la cual se haré el estudio.

Titulo: se coloca el nombre del instrumento y el sujeto de la investigacion, el
cual se dirigira a los docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Objetivos del instrumento: se basa en obtener informacion sobre el problema

objeto de estudio.

Indicaciones del instrumento: se expresa la forma de como se respondera el
cuestionario utilizando una opcion de respuesta que para este estudio sera la

escala de 1= poco frecuente, 2= frecuentemente, 3= siempre, 4= Nunca

Preguntas asociadas a cada uno de los indicadores establecidos por la variable

independiente.

4.4.2 Cuestionario a estudiantes sobre el aprendizaje significativo

Para la variable dependiente aprendizaje significativo, la técnica mas adecuada

es la encuesta. En el estudio efectuado el cuestionario es el instrumento que permitié

dirigir la encuesta a los estudiantes seleccionados para obtener la informacion.

La estructura del cuestionario se efectud de la siguiente manera:
Encabezado: contiene los datos de la institucion para la cual se hara el estudio.

Titulo: se coloca el nombre del instrumento y el sujeto de la investigacion, el
cual se dirigira a los docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
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Objetivos del instrumento: se basa en obtener informacion sobre el problema

objeto de estudio.

Indicaciones del instrumento: se expresa la forma de como se respondera el
cuestionario utilizando una opcion de respuesta que para este estudio sera la

escala de 1= Bueno, 2= Muy buena, 3= Excelente, 4= Deficiente

Preguntas asociadas a cada uno de los indicadores establecidos por la variable

independiente.

4 .5 Procesamiento de la informacion

La informacién se proces6 de acuerdo a las caracteristicas de los estudios

correlacionales, situando los siguientes procedimientos:

Establecimiento del nivel de confiabilidad de la investigacion. De acuerdo a la
dinamica del rastreo de la informacion se utilizé 0.95 como nivel de confianza
para estudios correlacionales, determinados por la verificacion de hipotesis y

la determinacion del coeficiente de correlacién: -1<0>1

Determinacion de la evaluacibn normativa para identificar la presencia o

ausencia de variables dependiente e independientes:

Tabla 7 Presencia o ausencia de variables dependientes e independientes.

No presencialidad de la variable Presencialidad de la variable

De 0.0% -60.0% De 61.0% -100.0%

a) Lano presencialidad de la variable independiente y dependiente tiene como

valores la siguiente franja: de 0.0% -60.0%.

b) La presencialidad de la variable independiente y dependiente tiene como

valores la siguiente franja: de 61.0% -100.0%.

Establecimiento de la formula chip cuadrado para comprobar hipétesis
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Figura 2 Distribucion de chi-cuadrada

o

0 s )C 2 o

Fuente: Quevedo (2011)

Se empleo la siguiente regla de decision:

a) Si chi cuadrado- calculado es > que chi cuadrado de la tabla entonces la

hipétesis nula se rechaza.

b) Si chi cuadrado- calculado es < que chi cuadrado de la tabla entonces la

hipotesis nula se acepta.

- Para determinar los valores de chi cuadrado de la tabla Pearson se sigui6 la

siguiente formula:
0.95=(c-1) (f-1)
0.95=(2-1) (2-1)

0.95 = (1) (1)

0.95=1 con valor de 3.8415

- Elaboracion de instrumentos de evaluacion, gestados a través de la técnica de

la encuesta.
- Administracion de técnicas de investigacion.

- Tabulacion de datos y comprobacion de hipotesis.
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Capitulo V. Resultados de la investigacion

5.1 Docimasia de la hipotesis

A continuacidon, se expresa datos relacionados con la comprobacion de
hipotesis, vinculada con las variables principio de comprensibilidad y aprendizaje
significativo en estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la Licenciatura de
Ciencias de Educacion con Especialidad de Primero y Segundo Ciclo de Educacion
Basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente Universidad de El Salvador,
Santa Ana. Los datos estdn organizados por cada variable y sus respectivos

indicadores, segun lo referido en el capitulo IlI.

En ese sentido, se organiza esta parte, siguiendo la l6gica deductiva en virtud
de las secuencias gestadas por las hipotesis y sus respectivas variables

(independiente y dependiente)

5.1.1 Hipotesis especifica 1

Hi: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con las competencias académicas en los estudiantes de tercero,
cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con especialidad de
primer a segundo ciclo de educacion béasica de la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

De acuerdo a dicha hipétesis, a continuacion, se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:
a) Principio de comprensibilidad (variable independiente)?

Se entiende por principio de comprensibilidad la forma de respetar, aceptar,
estudiar y moldear por separado a cada estudiante, centrandose en sus cualidades y
fortalezas, es decir no ensefiar a todos de la misma forma y no limitar el significado
de exclusividad y de esta manera obtener un resultado mas aceptable y que esté en

armonia con lo que el alumno quiere.

2 os datos de esta variable son comunes a todas las hipétesis, dado su nivel de orientacion de las variables
dependientes. Por lo tanto, los datos se repetiran (variable independiente), con el propdésito de establecer el nivel
de vinculacién o de dependencia causal.
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Desde esta posicion, se deduce que el principio de comprensibilidad hace
alusion a la organizacion de la clase, la participacion de los estudiantes, el lenguaje
utilizado y, de manera especial, la sistematizacion del enlace entre la teoria y la
practica, expresada a través de actividades y tareas. La Tabla 7 hace referencia a

estos detalles, en torno a la practica docente:

Tabla 8 Datos sobre el principio de comprensibilidad

Pregunta Nunca Poco Frecuentemente | Siempre | Total
frecuente
1- ¢ Con qué frecuencia sus 0(0) 2(25) 2 (25) 4(50) 8

clases son sistematicamente
organizadas para el desarrollo
del aprendizaje significativo?

2- ¢ Considera que promueve la 0(0) 2(25) 3(37) 3(37) 8
participacion en clases dentro de
la asignatura que usted
desarrolla?

3- ¢ En qué medida utiliza el 0(0) 1(13) 2(25) 5 (63) 8
lenguaje cotidiano para dar a
conocer las ideas?

4-; Considera que organiza las 0(0) 4(50) 3(37) 1(13) 8
actividades y tareas para el
desarrollo del aprendizaje
significativo de los estudiantes?
5-¢ Destaca la idea esencial 0(0) 0(0) 3(37) 5 (63) 8
de la clase en el desarrollo
de su asignatura?

6-¢ Durante el desarrollo de su 0(0) 0(0) 4(50) 4(50) 8
asignatura aclara de manera
asequible las dudas que
presentan los estudiantes?
7- ¢ Dinamiza el proceso 3(37) 2(25) 2 (25) 1(13) 8
didactico en la ejecucion de
Su asignatura?

8- ¢ Promueve una comunicacién 0(0) 2(25) 2(25) 4 (50) 8
afectiva durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje con sus
estudiantes?

9- ¢ Considera que implemente 0(0) 0(0) 1(12) 7 (88) 8
una buena comunicacion al
desarrollar sus clases?

TOTAL | 3 (4 13 (18) 22 (31) 3447) | 72
(100)

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:
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Figura 3 Grafico sobre el principio de comprensibilidad

Principio de comprensibilidad
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l Porcentajes 4 18 31 47
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Nota. Indican los porcentajes del principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 3 muestra los resultados del principio de comprensibilidad segun los
docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educaciéon. Se determind que el 78%
(siempre= 47%; frecuentemente= 31%, total= 78%) afirma que dicho principio se
desarrolla plenamente en las practicas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4°y
5° afio. En correspondencia con la evaluacion normativa establecida en el capitulo 1V,
donde se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por

lo tanto, dicho principio se desarrolla en los espacios aulicos.

b) Competencias académicas (variable dependiente)

Se entiende por competencias académicas a la capacidad que tiene cada
estudiante para apropiarse de un nuevo conocimiento que se le presente, asi como
el desarrollo de habilidades que le permiten adaptarse a nuevas situaciones
académicas que se le presenten.
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Tabla 9 Datos sobre competencias académicas

Pregunta Deficiente Bueno Muy bueno Excelente Total

1- ¢ Como valora su capacidad para 1(1) 23(21) 64(59) 21(19) 109
identificar la idea central de un
tema o problema?

2- ¢, Como valora su capacidad de 6 (6) 39(39) 58 (53) 6(6) 109

escritura, al momento de redactar
un documento académico?

3- ¢ Cémo considera su capacidad 10 (9) 19 (18) 57 (52) 23 (21) 109
para abordar los contenidos
asignados por su docente en el
proceso de aprendizaje?

4- ¢ Su capacidad para organizar 0 22(20) 53(49) 34(31) 109
tareas la valora como?

5- ¢ Su capacidad para pensar de 0 19(17) 60(55) 30(28) 109
forma reflexiva la considera como?

6-¢,Qué valor le otorga a su 4(4) 28(26) 58(53) 19(17) 109
capacidad para afrontar eventos

dificiles?

7- ¢,Cémo considera su capacidad 3(3) 26(24) 67(61) 13(12) 109
de expresion oral y escrita?

8- ¢ Cémo considera su capacidad 21 (19) 20(18) 67(62) 1) 109

para evaluar su desempefio en el
proceso de aprendizaje?

9- ¢,Como valora su habilidad para 28 (26) 4 (4) 69 (63) 8(7) 109
desarrollar una investigacion
académica?

TOTAL 73 (7) 200 (20) 553 (56) 155 (17) 981

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:

Figura 4 Grafica sobre competencias académicas

Competencias académicas
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Nota. Indican los porcentajes de las competencias. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 4 muestra los resultados de las competencias académicas, segun

los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Se determino que el
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93% (Excelente= 17%; muy bueno= 56%; bueno= 20%,; total= 93%) afirman que
desarrollan dichas competencias y que forman parte de sus procesos formativos en
las préacticas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4° y 5° afio. En
correspondencia con la evaluacién normativa establecida en el capitulo 1V, donde
se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por lo tanto,

las competencias se desarrollan en los espacios aulicos.

Sobre esta base, a continuacion, se presenta el cuadro chi-cuadrado (ji-

cuadrado) para la presente poblacién estudiantil:

Tabla 10 Presentacidn de chi-cuadrado

Variable dependiente Desarrollo de No desarrollo de Total
competencias competencias
académicas académicas

Variable independiente
Desarrollo adecuado del 79 (63) 6 (22) 8578
principio de comprensibilidad
Desarrollo inadecuado del 2 (18) 22 (6) 24 22
principio de comprensibilidad
Total 81 28 109

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos

Aplicando la férmula de ji-cuadrado, se obtienen los siguientes datos:

_ X(fo—fe)?
X— f—e

_(79-63)* (6-22)* (2-18)* (22—6)?
X= 79 Tt 8 6

_ (162 (-16)* (-16)* (16)?
X= 79 T 722 TT18 T

« 256+ 256+ 256+ 256
79 22 18 6

X= 324+ 11.63 + 14.22 + 42.66
X= 7175

Segun los datos, chi-cuadrado calculado es de 71.03 mayor que chi-cuadrado
de la tabla con un nivel de significacion de 0.95 que corresponde a 3.8415. Por lo

tanto, aplicando la regla de decisién, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la alterna
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gue indica el principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula

significativamente con las competencias académicos de los estudiantes.

La siguiente muestra mejor estos resultados:

Figura 5 Grafica sobre aplicacion del principio de comprensibilidad

Cuando se aplica el principio de comprensibilidad

7%

l = Desarrolla competencias

académicas

= No desarrolla competencia
académicas

Nota. Indican los porcentajes de cuando se aplica el principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 5 indica que cuando el docente aplica el principio de
comprensibilidad, el 93% de los estudiantes desarrollan sus competencias
académicas; por lo tanto, son capaces para analizar, sintetizar, establecer nexos y
relaciones, desarrollar la capacidad de discernir y, sobre todo, su pensamiento I6gico
gue es clave para el proceso de aprender. Situacion contraria sucede cuando no se

aplica el principio de comprensibilidad:

Figura 6 Grafica sobre la no aplicacidon del principio de comprensibilidad

Cuando no se desarrolla el principio de comprensibilidad

8%

l = Desarrolla competencias

académicas

= No desarrolla competencia
académicas

Nota. Indican los porcentajes de cuando no se aplica el principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion
propia.
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Los datos revelados en la Figura 6, muestran que cuando no se desarrolla el
principio de comprensibilidad, el 92% de los estudiantes no desarrollan sus

competencias académicas.
5.1.2 Hipotesis especifica 2

H2: El principio de la comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con el pensamiento analitico-sintético de los estudiantes de
tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con
especialidad de primer a segundo ciclo de educacion béasica de la Facultad

Multidisciplinaria de Occidente ciclo Il, Santa Ana, 2024.

De acuerdo a dicha hipotesis, a continuacién, se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:
a) Principio de comprensibilidad (variable independiente)

Se entiende por principio de comprensibilidad la forma de respetar, aceptar,
estudiar y moldear por separado a cada estudiante, centrdndose en sus cualidades y
fortalezas, es decir no ensefar a todos de la misma forma y no limitar el significado
de exclusividad y de esta manera obtener un resultado mas aceptable y que esté en

armonia con lo que el alumno quiere.

Desde esta posicion, se deduce que el principio de comprensibilidad hace
alusién a la organizacion de la clase, la participacion de los estudiantes, el lenguaje
utilizado y, de manera especial, la sistematizacion del enlace entre la teoria y la
practica, expresada a través de actividades y tareas. La Tabla 7 hace referencia a
estos detalles, en torno a la practica docente:

Tabla 11 Datos sobre el principio de comprensibilidad

Pregunta Nunca Poco Frecuentemente | Siempre | Total
frecuente
1- ¢ Con qué frecuencia sus 0(0) 2(25) 2 (25) 4(50) 8

clases son sistematicamente
organizadas para el desarrollo
del aprendizaje significativo?

2- ¢ Considera que promueve la 0(0) 2(25) 3(37) 3(37) 8
participacion en clases dentro de

la asignatura que usted

desarrolla?

3- ¢ En qué medida utiliza el 0(0) 1(13) 2(25) 5 (63) 8

lenguaje cotidiano para dar a
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conocer las ideas?

4-¢;Considera que organiza las
actividades y tareas para el
desarrollo del aprendizaje
significativo de los estudiantes?

0(0)

4(50)

3(37) 1(13) 8

5-¢Destaca la idea esencial
de la clase en el desarrollo
de su asignatura?

0(0)

0(0)

3(37) 5 (63) 8

6-¢,Durante el desarrollo de su
asignatura aclara de manera
asequible las dudas que
presentan los estudiantes?

0(0)

0(0)

4(50) 4(50) 8

7- ¢ Dinamiza el proceso
didactico en la ejecucion de
Su asignatura?

3(37)

2(25)

2 (25) 1(13) 8

8- ¢ Promueve una comunicacion
afectiva durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje con sus
estudiantes?

0(0)

2(25)

2(25) 4 (50) 8

9- ¢ Considera que implemente
una buena comunicacion al
desarrollar sus clases?

0(0)

0(0)

1(12) 7 (88) 8

TOTAL

3(4)

13 (18)

22 (31) 34 (47) | 72

(100)

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:

Figura 7 Grafica sobre el principio de comprensibilidad
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Nota. Indican los porcentajes del principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 7 muestra los resultados del principio de comprensibilidad segun los

docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Se determind que el 78%

(siempre= 47%; frecuentemente= 31%; total= 78%) afirma que dicho principio se
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desarrolla plenamente en las practicas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4°y
5° afio. En correspondencia con la evaluacion normativa establecida en el capitulo 1V,
donde se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por

lo tanto, dicho principio se desarrolla en los espacios aulicos.

b) Pensamiento analitico-sintético (variable dependiente)

Se entiende por pensamiento analitico- sintético a la capacidad que posee el
estudiante de estudiar un problema que se le presente, pero de forma separada, es
decir descomponiéndolo para tener una mejor percepcién de él y en este sentido
buscar una mejor forma de solucionarlo. También permite que el alumno haga uso de
conocimiento que ya posee y adaptarla de forma que le permita tener una mejor

comprension de lo que se le presenta y en base a ello actuar de la mejor manera.

Tabla 12 Datos sobre el pensamiento analitico-sintético

Pregunta Deficiente | Bueno Muy bueno Excelente Total

1. Su capacidad para sintetizar 2(2) 25(23) 66(60) 16(15) 109
diversos contenidos la
considera como.

2. ¢Co6mo valora el siguiente 24 (22) 2(2) 72(66) 11(10) 109

planteamiento a cerca de su
capacidad? Cuando preparo
una tarea de aprendizaje, he
desarrollado la capacidad para
describir.

3. En su desempefio académico 1(2) 19(17) 74(68) 15(14) 109
como valora su capacidad
para identificar caracteristicas
comunes

4. Al momento de ejecutar 23 (21) 5(5) 62(57) 19 (17) 109
actividades, ¢cémo valora su
habilidad para definir?

5. ¢Coémo valora su habilidad 2(2) 19(17) 65(60) 23(21) 109
para reflexionar en el proceso
de ensefanza- aprendizaje?

6. Su habilidad para expresar su 17(2) 32(29) 58(53) 2 (16) 109
pensamiento critico lo califica
como:

7. ¢Cbmo valora su capacidad 1(2) 30(28) 67(61) 11(10) 109
para integrar caracteristicas?

8. ¢Cbmo valora su habilidad 23 (21) 25(23) 60(55) 1(1) 109

para representar ideas en las
actividades asignadas?
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9. Su capacidad para diferenciar 1(2) 17(16) 71(65) 20(18) 109
contenidos la valora como:

10. ¢Como valora su capacidad 0 15(14) 75(69) 19(17) 109
para relacionar los contenidos
nuevos con los que posee?

TOTAL | 94(9) 189 (17) |  670(61) 137(13) 1,090

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:
Figura 8 Grafica sobre pensamiento analitico-sintético
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Nota. Indican los porcentajes sobre el pensamiento analitico-sintético. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 8 muestra los resultados del pensamiento analitico-sintético, segun
los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Se determiné que el
91% (Excelente= 13%; muy bueno= 61%; bueno= 17%; total= 91%) afirman que
desarrollan el pensamiento analitico-sintético y que forman parte de sus procesos
formativos en las practicas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4° y 5° afio. En
correspondencia con la evaluacion normativa establecida en el capitulo IV, donde
se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por lo tanto,

el pensamiento analitico-sintético se desarrollan en los espacios aulicos.

Sobre esta base, a continuacion, se presenta el cuadro chi-cuadrado (ji-
cuadrado) para la presente poblacidén estudiantil:
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Tabla 13 Presentacion de chi-cuadrado

Variable dependiente Desarrollo del No desarrollo del Total
pensamiento pensamiento
analitico sintético. analitico sintético.

Variable independiente
Desarrollo adecuado del 77 (62) 8 (23) 85
principio de comprensibilidad
Desarrollo inadecuado del 27 22 (7) 24
principio de comprensibilidad
Total 79 30 109

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

Aplicando la formula de ji-cuadrado, se obtienen los siguientes datos:

_ X(fo—fe)*
X= f—e

_(77-62)* (8-23)* (2-17)* (22-7)?
X= 62 T T 17 T 7

_ (152  (=15)% (-15)* (15)?
X= 62 23 17 T3

. 225+ 225+ 225+ 225
62 23 17 7

X= 3.6+ 9.78+ 13.23 + 32.14
X = 58.75

Segun los datos, chi-cuadrado calculado es de 58.75 mayor que chi-cuadrado
de la tabla con un nivel de significacion de 0.95 que corresponde a 3.8415. Por lo
tanto, aplicando la regla de decision, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna
gue indica el principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula

significativamente con el pensamiento analitico-sintético de los estudiantes.

La Figura 9, muestra mejor estos resultados:
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Figura 9 Grafica sobre aplicacion del principio de comprensibilidad

No desarrolla del
pensamiento

analitico-sintetico
9%

—

Nota. Indican los porcentajes cuando se aplica el principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 9 indica que cuando el docente aplica el principio de
comprensibilidad, el 91% de los estudiantes desarrollan su pensamiento analitico-
sintético; por lo tanto, son capaces para analizar, sintetizar, establecer nexos y
relaciones, desarrollar la capacidad de discernir. Situacion contraria sucede cuando

no se aplica el principio de comprensibilidad:
Figura 10 Grafica sobre la no aplicacion del principio de comprensibilidad

Cuando no se desarrolla el principio de comprensibilidad

8%
' = Desarrollo de pensamiento
analitico
= No desarrollo de pensamiento
analitico

Nota. Indican los porcentajes cuando no se aplica el principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

Los datos revelados en la Figura 10, muestran que cuando no se aplica el
principio de comprensibilidad, el 93% de los estudiantes no desarrollan su
pensamiento analitico-sintético.
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5.1.3 Hipotesis especifica 3

Hs: El principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con el desarrollo del pensamiento de resolucion de problemas
de los estudiantes de tercero, cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de
educacion con especialidad de primer a segundo ciclo de educacion béasica de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente ciclo I, Santa Ana, 2024.

De acuerdo a dicha hipétesis, a continuacion, se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:
a) Principio de comprensibilidad (variable independiente)

Se entiende por principio de comprensibilidad la forma de respetar, aceptar,
estudiar y moldear por separado a cada estudiante, centrandose en sus cualidades y
fortalezas, es decir no ensefar a todos de la misma forma y no limitar el significado
de exclusividad y de esta manera obtener un resultado mas aceptable y que esté en

armonia con lo que el alumno quiere.

Desde esta posicién, se deduce que el principio de comprensibilidad hace
alusién a la organizacion de la clase, la participacion de los estudiantes, el lenguaje
utilizado y, de manera especial, la sistematizacion del enlace entre la teoria y la
practica, expresada a través de actividades y tareas. La Tabla 7 hace referencia a

estos detalles, en torno a la practica docente:

Tabla 14 Datos sobre el principio de comprensibilidad

Pregunta Nunca Poco Frecuentemente | Siempre | Total
frecuente
1- ¢Con qué frecuencia sus clases 0(0) 2(25) 2 (25) 4(50) 8

son sistematicamente organizadas
para el desarrollo del aprendizaje
significativo?

2- ¢ Considera que promueve la 0(0) 2(25) 3(37) 3(37) 8

participacion en clases dentro de la
asignatura que usted desarrolla?
3- ¢ En qué medida utiliza el lenguaje 0(0) 1(13) 2(25) 5 (63) 8
cotidiano para dar a conocer las
ideas?

4-¢ Considera que organiza las 0(0) 4(50) 3(37) 1(13) 8
actividades y tareas para el desarrollo
del aprendizaje significativo de los
estudiantes?

5-¢ Destaca la idea esencial de la 0(0) 0(0) 3(37) 5 (63) 8
clase en el desarrollo de su
asignatura?
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6-¢ Durante el desarrollo de su 0(0) 0(0) 4(50) 4(50) 8
asignatura aclara de manera
asequible las dudas que presentan
los estudiantes?

7- ¢,Dinamiza el proceso didactico 3(37) 2(25) 2 (25) 1(13) 8
en la ejecucién de su asignatura?
8- ¢ Promueve una comunicacion 0(0) 2(25) 2(25) 4 (50) 8

afectiva durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje con sus
estudiantes?

9- ¢ Considera que implemente una 0(0) 0(0) 1(12) 7 (88) 8
buena comunicacion al desarrollar
sus clases?
TOTAL 34 13 (18) 22 (31) 34 (47) 72
(100)

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:

Figura 11 Grafica sobre el principio de comprensibilidad

Principio de comprensibilidad

50
45
40
35
30
25
20

15 18

: —
5
0 *

Nunca Poco frecuente Frecuentemente Siempre
H Porcentajes 4 18 31 47

47

31

Nota. Indican los porcentajes del principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 11 muestra los resultados del principio de comprensibilidad segun
los docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Se determiné que el 78%
(siempre= 47%; frecuentemente= 31%,; total= 78%) afirma que dicho principio se
desarrolla plenamente en las practicas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4°y
5° afio. En correspondencia con la evaluacion normativa establecida en el capitulo 1V,
donde se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por

lo tanto, dicho principio se desarrolla en los espacios aulicos.
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b) Pensamiento de resolucion de problemas (variable dependiente)

Se entiende por pensamiento de resolucién de problemas a las habilidades que
permiten que el estudiante analice, reflexione y actie de forma consciente ante
cualquier situacion que se le presente, ademas en esta etapa, sera capaz de utilizar
todo el conocimiento que posee para poder solucionar de la mejor manera el problema

gue se le presenta.

Tabla 15 Datos sobre el pensamiento de resolucion de problemas

Pregunta Deficiente | Bueno Muy bueno Excelente | Total

20-¢,Cémo desempeiia su 22 (20) 25(23) 61(56) 1(1) 109
pensamiento critico en la
ejecucion de actividades?

21- Su capacidad para 15(14) 5 (5) 73(67) 15(14) 109

utilizar el pensamiento
l6gico al enfrentar
diversas situaciones es:
22- ¢ Cémo aprecia el uso de 11 (10) 45(41) 50(46) 33 109
su analogia o metéfora ante la
resolucion de un problema?
23- ¢ Cémo valora su habilidad 1(2) 37(34) 62(57) 9(8) 109
para el uso de métodos y
técnicas de descubrimiento?
24-;,Como estima su 3(3) 25(23) 68(62) 13(12) 109
utilizacion del razonamiento
causa y efecto al enfrentar un
problema?

25- Su capacidad para 59 (54) 22(20) 7 (6) 21(19) 109
reaccionar ante diversas
situaciones es:

26- Su creatividad ante 2(2) 15(14) 58(53) 34(31) 109
diversas situaciones la valora
como:
27- Su capacidad para aplicar 20(18) 17(16) 71(65) 1(0) 109
conocimientos la considera
como:

TOTAL 133(15) 191 (22) 450(52) 97(11) 872

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

En ese sentido, estos datos se focalizan mejor en la siguiente figura:
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Figura 12 Grafica sobre pensamiento de resolucion de problemas

Pensamiento de resolucion de problemas
60

50
52

40
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10 15
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Nunca Poco frecuente Frecuentemente Siempre
H Porcentajes 15 22 52 11

Nota. Indican los porcentajes sobre la resolucion de problemas. Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 12 muestra los resultados del pensamiento resolucion de
problemas, segun los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion.
Se determind que el 63% (siempre= 11%; frecuentemente= 52%; total= 63%)
afirman que se desarrolla dicho pensamiento y que forman parte de sus procesos
formativos en las practicas educativas de la carrera, en especial, 3°, 4°y 5° afio. En
correspondencia con la evaluacion normativa establecida en el capitulo IV, donde
se establece que existe presencia de variable desde el 61.0% al 100.0%; por lo tanto,

el pensamiento resolucién de problemas en los espacios aulicos.

Sobre esta base, a continuacion, se presenta el cuadro chi-cuadrado (ji-
cuadrado) para la presente poblacién estudiantil:

Tabla 16 Presentacion de chi-cuadrado

Variable dependiente Desarrollo del No desarrollo del Total
pensamiento de pensamiento de
resolucion de resolucion de

Variable independiente problemas problemas
Desarrollo adecuado del 54 (49) 31 (36) 85
principio de comprensibilidad
Desarrollo inadecuado del 9 (14) 15 (10) 24
principio de comprensibilidad
Total 63 46 109

Fuente: Elaboracion propia en cuanto a datos.

Aplicando la formula de ji-cuadrado, se obtienen los siguientes datos:
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2(fo—fe)’

fe
X_(54—4%2+(31—3®2+(9—1@2+(15—1m2
B 49 36 14 10
(5% (=5?% (5% (5)?
X= 49 + 36 + 14 + 10
25 25 25 25
X= —+ —4+ —+

49 " 36 ' 14 ' 10
X= 051+ 0.69+ 1.78 + 2.5
X = 5.48

Segun los datos, chi-cuadrado calculado es de 5.48 mayor que chi-cuadrado
de la tabla con un nivel de significacién de 0.95 que corresponde a 3.8415. Por lo
tanto, aplicando la regla de decisién, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alterna
gue indica el principio de comprensibilidad desarrollado por el docente se vincula
significativamente con el pensamiento de resolucion de problemas desarrollado por

los estudiantes.

La siguiente muestra mejor estos resultados:

Figura 13 Grafica sobre la aplicacion del principio de comprensibilidad

Cuando se aplica el principio de comprensibilidad

= Resolucién de problemas

= No resolucion de problemas

Nota. Indican los porcentajes en cuanto a la aplicacion del principio de comprensibilidad. Fuente: Elaboracion
propia.

La Figura 13 indica que cuando el docente aplica el principio de
comprensibilidad, el 46% de los estudiantes desarrollan sus competencias
académicas; por lo tanto, tienen la capacidad para emplear analogias en la resolucion
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de problemas, utilizar métodos adecuados, razonar causa-efecto con el propésito de
enfrentar una determinada realidad, entre otros aspectos importantes. Situacion

contraria sucede cuando no se aplica el principio de comprensibilidad:

Figura 14 Grafica sobre la no aplicacion del principio de comprensibilidad

Cuando no se desarrolla el principio de comprensibilidad

= Desarrolla de pensamiento de
resolucion de problemas

/ = No desarrolla de pensamiento
de resolucion de problemas

Nota. Indica los porcentajes en cuanto a la resolucion de problemas

Los datos revelados en la Figura 14, que cuando no se aplica el principio de
comprensibilidad, el 38% de los estudiantes no desarrollan sus competencias
académicas. En ese sentido, puede afirmarse que la correlacion de la
comprensibilidad con la resolucion de problemas no guarda una estrecha
asociatividad, dado que esta ultima es producto de preparacion anterior que los

estudiantes han tenido.

5.2 Hallazgos de la investigacion

— Los datos sobre el principio de comprensibilidad revelan su presencia en las
practicas educativas con un 78% de los docentes que afirmaron que el acto de
ensefiar garantiza la accesibilidad a los conocimientos, la capacidad para
abordar diversos temas, asi como, el dinamismo que se gesta dentro del aula

para la promocion de aprendizajes significativos.

— Los resultados de las variables independientes son las siguientes: a)
Competencias académicas= 93%; b) Pensamiento analitico-sintético= 91%; c)
Resolucion de problemas= 63%. Al realizar un analisis de los porcentajes, se
lleg6 a determinar que el principio comprensibilidad tiene mayor impacto en las

competencias académicas y en el pensamiento analitico-sintético que en la
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resolucién de problemas. Lo que equivale a decir que la tendencia de las
practicas educativas es desarrollar la capacidad intelectual que la preparacion

para las practicas profesionales.

Las competencias académicas se desarrollan plenamente en el aula, indicando
gue chi-cuadrado calculado fue de 71.03 con un grado de libertad de 0.95. Lo
gue permite evidenciar que dichas competencias garantizan la capacidad del
estudiante para identificar la esencia de una tematica, realizar investigaciones
académicas y proceso de discernimientos que marcan la clave de este proceso
de desarrollo intelectual.

El pensamiento analitico-sintético se desarrolla plenamente en el aula,
indicando que chi-cuadrado calculado fue de 58.73 con un grado de libertad de
0.95. Lo que permite sefalar que los estudiantes han alcanzado su capacidad
para describir, integrar, focalizar su atencion en un objeto de estudio, asi como
la busqueda de procedimientos de ejecucion segun tareas indicadas por el

docente.

Chi-cuadrado calculado en la capacidad de resolucién de problemas fue de
5.48 con un grado de libertad de 0.95. Aunque se determiné su importancia de
desarrollo en el aula, es imprescindible indicar que es la capacidad que menos
puntajes obtuvo, debido a que su nivel es metacognitivo, que requiere del
empleo de otras capacidades para alcanzar su maximo nivel en el pensamiento

del estudiante y sus habilidades para intervenir en el mundo.

Las hipotesis nulas fueron rechazadas, por cuanto el principio de
comprensibilidad se vincula significativamente con el desarrollo del aprendizaje
de los estudiantes: a) Principio de comprensibilidad= 78% - Competencias
académicas= 93%; b) Principio de comprensibilidad= 78% - Pensamiento
analitico-sintético= 91%; c) Principio de comprensibilidad= 78% - Resolucion
de problemas= 63%. Esta significacion se determiné en virtud de los siguientes
grados de correlacién a excepcion de la resolucién de problemas: grado de

correlacion -2 - +2.
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Capitulo VI. Conclusiones y Recomendaciones
6.1 Conclusiones

—  El principio de comprensibilidad esta presente en las practicas
educativas de la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacion, dado
gue se abordan problemas de diversas indoles, se les orienta a los alumnos a

pensar, a identificar la idea principal de la secundaria y comparar.

- Las competencias académicas tienen un nivel de desarrollo mayor que
la del pensamiento analitico sintético y resolucion de problemas pues se
identifico que los estudiantes pueden abordar diversos temas, tener mayor
capacidad intelectual y sobre todo indagar a través de la investigacion diversos

objetos de estudio.

- El' pensamiento analitico sintético es otra area de desarrollo del proceso
enseflanza aprendizaje de la carrera de Licenciatura de Ciencias de la

Educacion.

- El principio de comprensibilidad esta asociado con la organizacion de
proceso de ensefianza aprendizaje, con su sistematicidad, con la preparacion
de guias y tareas para que un estudiante desarrolle su aprendizaje significativo

en las mejores condiciones necesarias.

- La capacidad de resolucion de problemas es un area sensible poco
desarrollada en la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacién, segin

datos de los estudiantes.

— El principio didactico de la comprensibilidad se vincula significativamente con
el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de la carrea de Licenciatura de
Ciencias de Educacion, considerando las capacidades propias de cada

estudiante, sin dejar de lado la realidad del grupo.
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6.2 Recomendaciones
A los docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion:

— Organizar seminarios-talleres para discutir acerca del principio de
comprensibilidad y su posibilidad de convertirle en el eje vertebrador de

las practicas educativas que se desarrollan en la carrera.

- Realizar conversatorios sobre la capacidad de resolucion de problemas
y la busqueda de estrategias curriculares y didacticas para garantizar su

desarrollo pleno en los estudiantes.

— Generar espacios para planificar como desarrollar el pensamiento de los

estudiantes dentro del salén de clases.

- Incorporar actividades practicas en la ejecucion de las clases, en las que
los estudiantes desarrollen habilidades y apliquen el aprendizaje

significativo.
A los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion:

— Participar voluntariamente en foros o congresos para mejorar su
capacidad de resolucién de problemas y el trabajo colectivo para
generar la ayuda mutua en cuanto a sus competencias académicos y el

pensamiento analitico-sintético.

- Fomentar la autoevaluacion para conocer el grado de conocimientos
adquiridos durante el desarrollo de las clases, y asi mejorar o reforzar

areas que consideren necesarias.

— Crear un cronograma con las actividades a llevar a cabo durante el ciclo
educativo, dando prioridad a las areas de resolucion de problemas,
competencias académicas y sus habilidades de pensamiento analitico-

sintético, para mejorar el proceso de aprendizaje.

— Crear grupos de estudio que le permitan reforzar los conocimientos
adquiridos, ademas de solventar preguntas que le ayuden a comprender

mejor la informacion proporcionada.
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Anexos

Anexo 1. Matriz de la investigacion

multidisciplinaria de occidente universidad de El Salvador, Santa Ana, 2024.

Objeto de estudio: vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo de aprendizajes significativos en estudiantes de tercero,

cuarto y quinto afio de la licenciatura de ciencias de educacion con especialidad de primero y segundo ciclo de educacion basica de la facultad

didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
de aprendizajes
significativos en
estudiantes de
tercero, cuarto y
quinto afio de la
Licenciatura de
Ciencias de
Educacién con
Especialidad de
Primero y
Segundo Ciclo
de Educacion
Basica de la
Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente
Universidad de

didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
de
competencias
académicas?

didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
del aprendizaje
significativo de
los estudiantes
de tercero,
cuarto y quinto
afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a
segundo ciclo
de educacioén
basica de la
Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente

comprensibilidad
desarrollado por
el docente y las
competencias
académicas en
los estudiantes
de tercero,
cuarto y quinto
afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a
segundo ciclo
de educacién
basica de la
Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente

se vincula
significativamente
con el desarrollo
del aprendizaje
significativo de
los estudiantes
de tercero, cuarto
y quinto afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a segundo
ciclo de
educacién basica
de la Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente

desarrollado por
el docente se
vincula
significativamente
con las
competencias
académicas en
los estudiantes
de tercero, cuarto
y quinto afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a segundo
ciclo de
educacioén basica
de la Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente

Enunciado del Preguntas de Objetivo general Objetivos Hipotesis general Hipotesis Variables
problema investigacion especificos especificas Independiente | dependiente
¢Cudles son los | - ¢ Cuéles son Conocer los - Identificar los - El principio - Hi: El principio El principio de Competencias
vinculos entre el | los vinculos vinculos entre el | vinculos entre el | didactico de la de comprensibilidad | académicas
principio entre el principio | principio principio de comprensibilidad | comprensibilidad
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El Salvador,
Santa Ana,
20247

- ¢ Cudles son
los vinculos
entre el principio
didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
del pensamiento
analitico-
sintético?

- ¢ Cudles son
los vinculos
entre el principio
didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
del pensamiento

ciclo Il, Santa
Ana, 2024.

ciclo Il, Santa
Ana, 2024.

- Explicar los
vinculos entre el
principio de
comprensibilidad
desarrollado por
el docente y el
pensamiento
analitico-
sintético de los
estudiantes de
tercero, cuarto y
quinto afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a
segundo ciclo
de educacién
basica de la
Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente
ciclo Il, Santa
Ana, 2024.

- Identificar
cuales son los
vinculos entre el
principio
didactico de la
comprensibilidad
y el desarrollo
del pensamiento

ciclo Il, Santa
Ana, 2024.

ciclo Il, Santa

Ana, 2024.

- Hz: El principio Pensamiento
dela analitico-
comprensibilidad sintético

desarrollado por
el docente se
vincula
significativamente
con el
pensamiento
analitico-sintético
de los
estudiantes de
tercero, cuarto y
quinto afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacién con
especialidad de
primer a segundo
ciclo de
educacion basica
de la Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente
ciclo Il, Santa

Ana, 2024.
- Hs: El principio Pensamiento
de de resolucion

comprensibilidad
desarrollado por
el docente se
vincula
significativamente
con el desarrollo

de problemas
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de resolucion de
problemas?

de resolucion de
problemas de
los estudiantes
de tercero,
cuarto y quinto
afio de la
licenciatura de
ciencias de
educacion con
especialidad de
primer a
segundo ciclo
de educacion
basica de la
Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente
ciclo Il, Santa
Ana, 2024.

del pensamiento
de resolucion de
problemas de los
estudiantes de
tercero, cuarto y
quinto afio de la
licenciatura de
ciencias de
educaciéon con
especialidad de
primer a segundo
ciclo de
educacion basica
de la Facultad
Multidisciplinaria
de Occidente
ciclo Il, Santa
Ana, 2024.
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Anexo 2. Cuestionario a docentes sobre el principio de comprensibilidad

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD P”\
MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE (A5 0LEL Y Pt

ESCUELA DE POSGRADO

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

) Cuestionario dirigido a docentes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Realizado por estudiantes egresadas de maestria, para optar por el titulo de Maestra en formacién

para la Docencia Universitaria

Objetivo: Recopilar informacion confiable y fidedigna del tema “vinculos entre el principio
didactico de la comprensibilidad y el desarrollo de aprendizajes significativos en estudiantes
de tercero, cuarto y quinto afo de la Licenciatura de Ciencias de Educacién con Especialidad
de Primero y Segundo Ciclo de Educacion Basica de la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente Universidad de El Salvador, Santa Ana, 2024”, para realizar la interpretacion de
datos correspondientes.

Indicaciones: A continuacién, aparece una serie de preguntas relacionadas al principio de la
comprensibilidad. La proposicion esta categorizada en una sola dimensién: a) principio de la
comprensibilidad. La cual posee preguntas de acuerdo a su propia naturaleza; por lo que es
importante que marque con “X” el recuadro del criterio que segun usted corresponde con cada

proposicion planteada.

Los criterios a confrontar con los items son los siguientes: 1= Poco frecuente; 2=

Frecuentemente; 3= Siempre y 4= Nunca

Principio de comprensibilidad

1. ¢Con qué frecuencia sus clases son sistematicamente organizadas para el

desarrollo del aprendizaje significativo?
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2. ¢Considera que promueve la participacion en clases dentro de la asignatura que
usted desarrolla?
1 2 3 4

3. ¢En qué medida utiliza el lenguaje cotidiano para dar a conocer las ideas?

1 2 3 4

4. ¢Considera que organiza las actividades y tareas para el desarrollo del
aprendizaje significativo de los estudiantes?
1 2 3 4

5. ¢Destaca la idea esencial de la clase en el desarrollo de su asignatura?

1 2 3 4

6. ¢Durante el desarrollo de su asignatura aclara de manera asequible las dudas
gue presentan los estudiantes?
1 2 3 4

7. ¢Dinamiza el proceso didactico en la ejecucion de su asignatura?
1 2 3 4
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10.

¢Promueve una comunicacion afectiva durante el proceso de ensefanza-
aprendizaje con sus estudiantes?
1 2 3 4

¢ Considera que implemente una buena comunicacién al desarrollar sus
clases?
1 2 3 4

¢, Qué opina sobre el principio de la comprensibilidad en la ensefianza?
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Anexo 3 Cuestionario dirigido a estudiantes sobre aprendizaje significativo

Hacia la libertad p

[»)
g UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE
&=’ OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO

Cuestionario dirigido a estudiantes de Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Objetivo: Recopilar informacion confiable y fidedigna del tema “vinculos entre el
principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo de aprendizajes significativos”,

para realizar los andlisis e interpretacion de datos correspondientes.

Indicaciones: A continuacién, aparece una serie de preguntas relacionadas al
desarrollo de aprendizaje significativo. Las proposiciones estan categorizadas en tres
dimensiones: a) Competencias académicas, b) Pensamiento analitico-sintético y; c)
Pensamiento de resolucion de problemas. Cada dimensién posee preguntas de
acuerdo a su propia naturaleza; por lo que es importante que marque con “X” el

recuadro del criterio que segun usted corresponde con cada proposicién planteada.

Los criterios a confrontar con los items son los siguientes: 1=Bueno, 2= Muy bueno,

3= Excelente, 4= Deficiente

a) Competencias académicas

— Foculted Mshtidisciplinaria de Occid:
ESCUEI

- g ,
’()S('.R/\[l)()ﬂ C
or la culture

Universidad de £/ Salvador

1- ¢Cbomo valora su capacidad para identificar la idea central de un tema o problema?

1 2 3 4
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2- ¢Como valora su capacidad de escritura, al momento de redactar un documento

académico?

¢, Como considera su capacidad para abordar los contenidos asignados por su

docente en el proceso de aprendizaje?

1

2

¢, Su capacidad para organizar tareas la valora como?

1

4

2

¢, Su capacidad para pensar de forma reflexiva la considera cémo?

3

1

2

¢, Qué valor le otorga a su capacidad para afrontar eventos dificiles?

3

1

4

2

¢, Como considera su capacidad de expresion oral y escrita?

3

1

4

2

3

4
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8- ¢Como considera su capacidad para evaluar su desempefio en el proceso
de aprendizaje?
1 2 3 4

9- ¢Cbmo valora su habilidad para desarrollar una investigacion académica?
1 2 3 4

b) Pensamiento analitico-sintético

10- Su capacidad para sintetizar diversos contenidos la considera como:
1 2 3 4

11-¢Como valora el siguiente planteamiento a cerca de su capacidad? Cuando
preparo una tarea de aprendizaje, he desarrollado la capacidad para describir.
1 2 3 4

12- En su desempefio académico como valora su capacidad para identificar
caracteristicas comunes
1 2 3 4

13- Al momento de ejecutar actividades, ¢,como valora su habilidad para definir?
1 2 3 4
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14- ; Cémo valora su habilidad para reflexionar en el proceso de ensefianza-

aprendizaje?

1 2 3 4

15- Su habilidad para expresar su pensamiento critico lo califica como:

1 2 3 4

16- ¢ Como valora su capacidad para integrar caracteristicas?

1 2 3 4

17- ¢ Como valora su habilidad para representar ideas en las actividades

asignadas?

18- Su capacidad para diferenciar contenidos la valora como:
1 2 3 4

19- ¢ Como valora su capacidad para relacionar los contenidos nuevos con los que

posee?
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c) Pensamiento de resolucion de problemas

20-¢,,Como desempeiia su pensamiento critico en la ejecucion de actividades?

21-Su capacidad para utilizar el pensamiento I6gico al enfrentar diversas
situaciones es:
1 2 3 4

22- ¢ Como aprecia el uso de su analogia o metéfora ante la resolucién de un
problema?

23-¢,Como valora su habilidad para el uso de métodos y técnicas de
descubrimiento?

24-¢Como estima su utilizacién del razonamiento causa y efecto al enfrentar
un problema?
1 2 3 4
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25-Su capacidad para reaccionar ante diversas situaciones es:

1

2

26- Su creatividad ante diversas situaciones la valora como:

3

4
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Anexo 4. Tabla de ji-cuadrado

Apéndice IV
e e N Valores percentiles (z}) para
la distribucién ji-cuadrado
con v grados de libertad
{area en sombra = p)

Loos  Xeo thas ths  the I e A Lhe Tt it Loos

2 663 SO2 3N 2TL 132 4SS 102 0158 D039 001D 0002 0000
106 921 738 598 46l 237 139 57 211 103 0506 0201 0100
128 13 935 781 628 4l 237 L2 S84 352 26 .S oM
149 133 11 949 778 539 336 192 106 J1 488 297 200

167 151 128 1l 924 663 435 267 161 LIS 83t 554 42
IS5 168 144 126 106 TR S35 345 20 164 124 A£72 6%
203 185 160 M0 120 904 635 425 283 217 1 124 589
220 201 175 185 134 102 2M 507 349 273 208 165 14
226 217 190 169 47 114 83 590 417 333 2 209 173

10 1252 232 205 183 160 125 9M 674 487 394 328 256 26
o[ 268 247 219 197 173 137 103 758 558 457 382 308 2

12 1283 262 233 210 185 148 113 844 630 523 4% 357 307
13 [ 2298 277 287 224 B8 160 123 930 704 589 501 411 357
14 | 313 290 261 237 201 1%1 133 102 779 65T 563 466 407

IS |28 306 275 250 223 182 M43 110 855 726 626 523 460
16 | 243 320 288 263 235 194 153 119 9231 79 691 581 54
17 1357 334 302 4276 248 205 163 128 100 867 786 641 570
18 | 372 348 315 29 260 216 173 137 109 93 823 701 626
19 | 386 362 329 300 272 227 183 M6 117 ol 891 763 684

20 [400 376 M2 314 284 238 193 155 124 109 939 826 743
2 J414 389 355 327 296 249 203 163 132 106 103 850 803
22 1428 403 368 319 308 260 213 172 140 123 1O 954 864
23 [ 442 416 380 352 R0 270 223 181 K48 131 117 102 926
24 [ 456 430 394 64 332 22 233 190 157 138 124 109 9289

25 | 469 443 406 377 M4 293 243 199 165 46 131 1S 105
26 [483 456 419 389 256 304 253 208 173 154 138 122 12
2 [496 470 432 401 267 S 263 27 ISt 162 146 129 118
28 | SL0 483 445 413 319 26 273 227 189 169 153 136 12§
29 | 523 496 45T 426 M 337 283 236 198 177 160 43 13

30 | 537 S09 470 438 403 M8 293 245 206 IS5 168 150 138
40 | 658 637 593 558 518 456 393 3T 90 2685 244 222 207
50 1795 762 N4 675 632 63 493 429 377 MR 24 M7 280
| 60 | 920 884 833 W1 WA 670 593 523 465 432 405 S 3sS

|70 (1042 1004 950 905 885 776 693 6L7  SS3 S1T 488 454 433
| S0 (1163 1123 1066 1019 966 S8 793 TLI 643 604 $72 S35 512
90 1283 1241 181 1131 1076 986 893 806 33 6901 656 618 592
100 {1402 1358 1296 1243 1185 1091 3 200 824 779 M2 W01 623

DDA d et e

Fuenze: Catherine M. Thompson, Tahle of percentage points of the 3* diszribution, Biometrika, Yol 32 (1941), con autoriza-
cidn del autor y del editor,



Anexo 5. Cartas de validacién de instrumentos

Universidad de E/ Salvador

— {Dl:l‘l(d Df;Llhd.u](-;h[nnHu\(t.DE(.‘deinlt
POSGRADOST

Hacia lo libertad por la culture

[»)

1
- &,, UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD MILTIDISCIPLINARIA DE
" OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO
Santa Ana, 9 de septiembre de 2024

Maestra Idalia Beatriz Marroquin Menéndez
Docente de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
Presente

Estimado maestro

Le saludamos con todo el respeto que usted se merece, al mismo tiempo desearle
éxitos en su quehacer académico para la formaciéon integral de los estudiantes de

ciencias de la educacion.

El objetivo de dirigirnos a su persona es para solicitarle, de la manera mas atenta,
validar dos instrumentos asociados al objeto de estudio que estamos investigado:
vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo de
aprendizaje significativos en estudiantes del tercero, cuarto y quinto afio de la
Licenciatura de Ciencias de Educacién con Especialidad de Primero y Segundo
Ciclo de Educacion Béasica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
Universidad de ElI Salvador, Santa Ana, 2024. Dicha investigaciéon denota dos
categorias, la del principio de comprensibilidad y la del aprendizaje significativo. Por lo
cual los instrumentos estan seccionados de esta manera, de modo que permita rastrear

la informacion de manera objetiva, garantizando su confiabilidad.

Los instrumentos son: a) Cuestionario dirigido a docentes de Licenciatura en
Ciencias de Educacion enmarcados en el principio de comprensibilidad; b) Cuestionario

dirigido a los alumnos de Licenciatura en Educacion sobre el aprendizaje significativo.
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De acuerdo a estas perspectivas, en hoja adjunta, presentamos los criterios para

evaluar dichos instrumentos, esperando observaciones que perfeccionen dicha técnica.

Atentamente

HACIA LA LIBERTAD POR LA CULTURA

Lic. Karina Elizabeth Martinez Martinez F. %

) AU —
Lic. Alejandra de los Angeles Olmedo Hernandez F. ;‘M
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Instrumento para validar cuestionarios

Objetivo: validar los cuestionarios para sondear el nivel de coherencia y de contenido

del principio de comprensibilidad y aprendizaje significativo.

Indicacion: a continuacion, se presenta una hoja de cotejo para determinar el nivel de

validez que poseen los cuestionarios sobre el principio de comprensibilidad y el del

aprendizaje significativo. Se le pide que marque con una X, segun la revision de los

instrumentos presentados, aquellos rasgos que usted estime como realizado, no

realizado y pendiente.

Rasgos Realizado No realizado

Pendiente

1. Estructura gramatical X
correcta

2. Vinculos entre el objetivoy | x
los items

3. Cohesion textual X

4. Concordancia entre items y | x
los criterios o valoraciones

5. Profundidad en las | x
preguntas planteadas
6. Ortografia X

7. Contexto identificado en | x
cada pregunta

8. Pertinencia de las X
preguntas por las
categorias principales:
principio de
comprensibilidad;
aprendizaje significativo

Observaciones:

Reescribir algunas preguntas y revisar redaccion de cada una de ellas.

Nombre del catedratico

Idalia Beatriz Marroquin Menéndez F,
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Universidad de £/ Salvador

!Fm u\lu(d I-A;Llhd.nl(-phlnnlm\(l.D(:n‘du’ue
POSGRADOST=

Hacio lo libertad por la culture

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA
DE OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO
Santa Ana, 9 de septiembre de 2024

Maestro Mauricio Orlando Santiago Mira
Docente de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
Presente

Estimado maestro

Le saludamos con todo el respeto que usted se merece, al mismo tiempo desearle
éxitos en su quehacer académico para la formacion integral de los estudiantes de

ciencias de la educacion.

El objetivo de dirigirnos a su persona es para solicitarle, de la manera mas atenta,
validar dos instrumentos asociados al objeto de estudio que estamos investigado:
vinculos entre el principio didactico de la comprensibilidad y el desarrollo de
aprendizaje significativos en estudiantes del tercero, cuarto y quinto afo de la
Licenciatura de Ciencias de Educacion con Especialidad de Primero y Segundo
Ciclo de Educacién Basica de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente
Universidad de EI Salvador, Santa Ana, 2024. Dicha investigacion denota dos
categorias, la del principio de comprensibilidad y la del aprendizaje significativo. Por lo
cual los instrumentos estan seccionados de esta manera, de modo que permita rastrear

la informacién de manera obijetiva, garantizando su confiabilidad.

Los instrumentos son: a) Cuestionario dirigido a docentes de Licenciatura en
Ciencias de Educacion enmarcados en el principio de comprensibilidad; b) Cuestionario

dirigido a los alumnos de Licenciatura en Educacion sobre el aprendizaje significativo.
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De acuerdo a estas perspectivas, en hoja adjunta, presentamos los criterios para

evaluar dichos instrumentos, esperando observaciones que perfeccionen dicha técnica.

Atentamente

HACIA LA LIBERTAD POR LA CULTURA

Lic. Karina Elizabeth Martinez Martinez F. %

) AU —
Lic. Alejandra de los Angeles Olmedo Hernandez F. ;‘M
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Instrumento para validar cuestionarios

Objetivo: validar los cuestionarios para sondear el nivel de coherencia y de contenido
del principio de comprensibilidad y aprendizaje significativo.

Indicacion: a continuacion, se presenta una hoja de cotejo para determinar el nivel de
validez que poseen los cuestionarios sobre el principio de comprensibilidad y el del
aprendizaje significativo. Se le pide que marque con una x, segun la revisién de los
instrumentos presentados, aquellos rasgos que usted estime como realizado, no

realizado y pendiente.

Rasgos Realizado No realizado Pendiente

1- Estructura gramatical X
correcta
2- Vinculos entre el objetivo X
y los items
3- Cohesion textual X

4- Concordancia entre items y X
los criterios o valoraciones
5- Profundidad en las X
preguntas planteadas
6- Ortografia X

7- Contexto identificado en X
cada pregunta
8- Pertinencia de las X
preguntas por las
categorias principales:
principio de
comprensibilidad;
aprendizaje significativo
Observaciones: En el instrumento de estudiantes, el 4=Necesito mejorar, debe ser
el criterio de menos valor; ademas, el criterio no parece pertinente a la semantica que

se sigue con los otros, tal vez pudieran usar “deficiente”.

En algunas preguntas hay que ser mas especificos de tal forma que el estudiante
comprenda de manera facil lo que se le pregunta.

Nombre del catedratico U

d / ?%/ .
Mauricio Orlando Santiago Mira F. / f//ff“f’/
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