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Introducción.

El presente trabajo de investigación ha sido realizado en el Centro Escolar “República Dominicana” en el Municipio de Mejicanos del departamento de San Salvador por un equipo de cuatro estudiantes egresadas de la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador, para optar al título de Licenciadas en Ciencias de la Educación, además  con el objetivo de determinar en que medida la metodología que aplican las docentes del primer ciclo de educación básica de dicho Centro Escolar para la enseñaza de la lectoescritura, incide en el desarrollo integral de los niños y niñas.

Nuestro trabajo cuenta con cinco capítulos; el primero es el llamado Planteamiento del Problema, donde  de forma introductoria abordamos la situación problemática de la lectoescritura, iniciando por un pequeño recuento histórico, el concepto de lectoescritura, etc.,  además, enunciamos nuestro tema de investigación en forma de pregunta; seguimos con la justificación de nuestro trabajo, la cual plantea nuestra investigación, fundamentando el por qué, y el para qué de ésta, así como también, menciona quienes serán los y las beneficiadas con el producto final de nuestra investigación. También establecemos los límites y los alcances de nuestra investigación, nos planteamos nuestros objetivos, hipótesis e indicadores de trabajo, los cuales sirven de guía o lineamiento durante todo el proceso de investigación.

El capítulo dos se denomina Marco Teórico, éste capítulo es el que fundamenta teóricamente nuestra investigación. Aquí proporcionamos antecedentes históricos de nuestro trabajo de investigación en nuestro país, es decir, mencionamos los estudios o aportes más recientes hechos al respecto de la lectoescritura; continuamos con los antecedentes de nuestra investigación, los cuales abordan algunos temas investigados antes del nuestro, pero que guardan relación en cuanto al tema. Seguidamente, comenzamos con los fundamentos teóricos de nuestra investigación, estos comprenden las teorías generales del aprendizaje, que como su nombre lo indica, aborda los distintos enfoques que los pedagogos y psicopedagogos plantean sobre la forma de aprendizaje de los niños y niñas; continuamos con las referencias psicopedagógicas, las cuales incluyen los diferentes desarrollos que ocurren en los niños y niñas así como también las bases psicopedagógicas para la enseñanza de la lectoescritura; definiendo al mismo tiempo el perfil psicopedagógico de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad según lo plantean autores psicopedagogos, psicólogos y pedagogos, así como también el perfil planteado por la escuela. También se abordan temas como el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, la evaluación psicopedagógica, los diferentes métodos de enseñanza de la lectoescritura y las técnicas para la enseñanza de la lectoescritura. Para cerrar este segundo capítulo, terminamos con una definición de términos operacionales, que incluye todas aquellas palabras que necesiten una mejor explicación para la óptima comprensión del lector.

El capítulo tres se llama Tipo de Investigación, en el cual se determina el tipo de investigación y el tipo de estudio que se realizará, así como también la población y la muestra que se tomará en cuenta para este estudio. Dentro de este mismo capítulo determinamos los diferentes métodos, técnicas e instrumentos de investigación que usaremos a fin de recoger la información necesaria para llevar a cabo nuestra investigación; finalizamos con la metodología y procedimiento con que hemos realizado nuestro estudio investigativo.

El capítulo número cuatro, el cual lleva por nombre Análisis e Interpretación de Resultados, éste incluye la organización  y clasificación de datos por instrumento, donde cada uno cuenta con su respectivo objetivo, su tabulación, la cual consta de un cuadro resumen (en el caso de la entrevista) o un gráfico (para el resto de los instrumentos), la interpretación y un análisis por pregunta. Al final de la tabulación de datos de cada instrumento se concluye con un análisis parcial por instrumento. El orden que lleva la tabulación de los instrumentos es el siguiente: la entrevista a docentes, la guía de observación, la encuesta, la prueba de lectura y la prueba de escritura. Al término de la prueba de escritura, se cierra este capítulo con un análisis general de resultados, en el cual se incluyen todos los  resultados de los instrumentos utilizados para la recolección de datos.   

El último capítulo es el número cinco y lleva por nombre Conclusiones y Recomendaciones. Este capítulo inicia con la validación de nuestras hipótesis, y tal como lo indica el nombre del capítulo, es aquí, donde basadas en los resultados obtenidos brindamos nuestras conclusiones sobre los datos recogidos de la realidad investigada, para concluir nuestro trabajo con las recomendaciones que daremos a fin de mejorar el desarrollo integral de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad del Centro Escolar “República Dominicana”.

Por lo tanto, a través de nuestro trabajo esperamos ser entes generadores de cambio tanto en el desempeño profesional de las docentes como en el desarrollo de los niños y niñas, para que por medio de la escuela los niños y niñas obtengan un desarrollo completamente integral.  

LA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA APLICADA EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA, turno vespertino del año lectivo 2005, DEL MUNICIPIO DE MEJICANOS EN SAN SALVADOR 

CAPÍTULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 SITUACIÓN PROBLEMÁTICA.

Antiguamente, así como hoy en día, el lenguaje oral y escrito es una herramienta fundamental para el desarrollo integral de los niños y niñas de nuestro país.

Actualmente, es la escuela la entidad encargada de llevar a cabo el proceso de enseñanza – aprendizaje de la lectoescritura, el cual inicia de manera formal con el ingreso del niño y la niña a la misma, y esto ocurre, generalmente, entre los seis y siete años de edad, que es el período ideal para comenzar con el primer grado de educación básica.

La lectoescritura es un proceso complejo en el que tienen incidencia tanto las formas de enseñanza del docente como el grado de desarrollo que ha alcanzado el niño y la niña, partiendo de que la lectoescritura debe de llevar al dominio de las habilidades y destrezas que requieren la lectura y la escritura y así desarrollar sus inteligencias múltiples, las cuales le permiten adquirir adecuadamente sus procesos internos tales como: Motivación, atención, concentración, análisis y síntesis.

Se define como lectoescritura “al proceso por el cual se desarrolla la capacidad de traducir o descifrar los símbolos escritos del lenguaje oral que el niño y la niña ya poseen y representarlos gráficamente”
.

La lectoescritura es un proceso y una estrategia. Como proceso lo utilizamos para acercarnos a la comprensión del texto. Como estrategia de enseñanza – aprendizaje, enfocamos la interrelación intrínseca de la lectura y la escritura, y la utilizamos como un sistema de comunicación y metacognición integrado.

La lectura y la escritura son elementos inseparables de un mismo proceso mental. Por ejemplo, cuando leemos, vamos descifrando los signos para captar la imagen acústica de estos, simultáneamente los vamos cifrando en unidades mayores: palabras, frases y oraciones para obtener significado.  Cuando escribimos, ciframos en código las palabras que a su vez vamos leyendo (descifrando) para asegurarnos de que estamos escribiendo lo que queremos comunicar (retroalimentación).

Para leer y escribir, el lectoescritor utiliza claves grafofonéticas, sintácticas y semánticas.  La grafofonética nos ayuda a establecer una relación entre el código (letras o signos) y la imagen acústica que representan.  La clave sintáctica nos revela la estructura del lenguaje utilizado en el texto, mientras que la clave semántica se refiere a los conocimientos léxicos y experiencias extratextuales del lectoescritor (conocimiento previo).

Si bien la lectoescritura necesita de mecanismos motores: ojos, manos y en ocasiones oídos, el proceso de cifrar, descifrar e interpretar es función del intelecto.  El propósito fundamental de la lectoescritura es construir significados.  Conociendo su proceso podemos diseñar y ofrecer actividades dirigidas a desarrollar y refinar destrezas lingüísticas necesarias para una mejor utilización de las artes del lenguaje.

Podemos decir entonces que la lectoescritura es un proceso fundamental para el desarrollo integral de los niños y niñas en edad escolar temprana, no sólo para el curso de primer grado, sino también para la formación continua que los alumnos y alumnas llevan hasta culminar su educación básica.

La enseñanza de lectoescritura consiste en proveer actividades que estimulen el desarrollo de destrezas de codificación, descodificación e interpretación de contenidos textuales (cabe apuntar, que la enseñanza – aprendizaje de lectoescritura comienza desde que el bebé descubre el lenguaje, y se prolonga durante toda la vida).

Por lo tanto, para tener éxito en este proceso es necesario que el niño y la niña cuenten con la ayuda tanto del maestro, que es el que aplica el método idóneo para desarrollar en ellos las habilidades lectoras precisas para su desenvolvimiento en los cursos posteriores de la educación básica; y también de la ayuda de los padres de familia que tienen que supervisar su aprendizaje.

Sin embargo en una observación previamente realizada por el equipo investigador a los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana” del municipio de Mejicanos en San Salvador, se verificó que ésta no es la realidad, porque los docentes no siempre escogen el método adecuado y a veces no lo aplican de la manera correcta; además debido al número de alumnos que el docente atiende no le es posible personalizar los métodos de enseñaza de la lectoescritura a fin de aplicar el más idóneo a cada niño.  Esto es evidente por que hay un reflejo del trabajo realizado por los maestros en el desarrollo intelectual de los niños y niñas en los grados posteriores pues no son capaces de comprender lo que leen, ni leer de manera adecuada, no mantienen una atención prolongada, ni una concentración en el desarrollo de cada tema del curso, tienen mala ortografía, mala caligrafía, tienen dificultades disortográficas, tienen la lectura errónea, problemas de lenguaje, etc. 

Por otra parte, la baja escolaridad de los padres de familia se convierte en un obstáculo para los niños y niñas. El factor económico es también preponderante porque aún cuando los padres de familia tienen la disposición de ayudar a sus hijos en su educación no pueden hacerlo por encontrarse trabajando para llevar el sustento diario; no debe obviarse que la mala nutrición influye en el proceso del buen aprendizaje en los niños y las niñas.

Se puede notar que los niños y niñas leen marcadamente silabeado y muy poco fluido, muy a pesar que la maestra manifiesta que se les ha enseñando a leer con el método fonético. No hay comprensión lectora por parte de los alumnos y alumnas aún cuando las lecturas son cortas y con vocabulario sencillo.  Hay confusión con las letras, confunden vocales como la “i” por la  “a”  y viceversa, la  “a”  por la   “o”   y viceversa, la  “ce”,  “ci”   por la  “ke”  “ki”, la “ge”  por la  “gue”  y viceversa, la  “r”  por la “rr”.

Además los niños y niñas no leen pausado, es decir, no hacen buen uso de los signos de puntuación y a la vez no toman en cuenta las reglas ortográficas pues cuando escriben van intercalando letras mayúsculas y minúsculas y omiten letras que al final le dan otro significado a lo que realmente se refiere.

Algunos niños y niñas deletrean cuando hay palabras que no pueden leer.  A todo esto se suma que señalan con el dedo cuando leen y se acercan demasiado al libro.  Cabe mencionar que estos problemas no son solamente de los niños y niñas sino también del maestro y los padres y madres de familia, pues depende en gran manera del tiempo y la forma en que se les enseñe ya que muchas veces el maestro lo hace de una forma y los padres y madres de familia de otra y esto tiende a confundirlos y es por ello que notamos que los niños y niñas leen silabeando.

1.2  ENUNCIADO DEL PROBLEMA

¿En qué medida la metodología aplicada por las docentes para la enseñanza de la lectoescritura propicia el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del turno vespertino del año 2005 del Centro Escolar “República Dominicana” del Municipio de Mejicanos en San Salvador?

1.3 JUSTIFICACIÓN

El proceso educativo en general, atraviesa por muchas dificultades en el momento de enseñanza – aprendizaje, sin importar el nivel o la especialidad de la cual se trate. 

Sin embargo uno de los problemas más profundos en la formación del primer ciclo, es el de la lectoescritura, ya que el adecuado abordaje de la enseñanza determina en gran medida el éxito o el fracaso escolar, no obstante poca o nula importancia se le otorga hoy en día.

Es de nuestro conocimiento, que el proceso de enseñanza de la lectura y la escritura, es uno de los objetivos principales que persigue la educación.  Para que exista un desarrollo integral en este proceso,  es importante que el docente, los padres y madres de familia, los alumnos y alumnas, etc., desempeñen un papel protagónico.

El motivo por el cual se está investigando el tema de la metodología de la enseñanza – aprendizaje de la lectoescritura aplicada en el desarrollo integral de los niños y niñas del Centro Escolar República Dominicana es, según lo observado, porque la mayoría de niños y niñas que están en primero, segundo y tercer grado presentan deficiencias notables al momento de practicar la lectura y la escritura.  Estas situaciones problemáticas que afrontan los niños y niñas  son por ejemplo que leen mecánicamente, leen silabeado y muy poco fluido, no hay comprensión lectora aún cuando las lecturas son cortas y con vocabulario sencillo, hay confusión con las letras, confunden vocales como la “i” por la “a” y viceversa, no conocen los signos de puntuación por lo que no hacen buen uso de ellos y a la vez no toman en cuenta las reglas ortográficas, etc.

El propósito de esta investigación es conocer y analizar las diferentes causas que originan el problema de   la enseñanza de la lectoescritura.

Es por ello que resulta necesario el cambio de estrategias metodológicas por parte de las maestras para la enseñanza de la lectoescritura a fin de minimizar el problema.  

Las personas beneficiadas con las recomendaciones que como equipo investigador aportamos, son en primer lugar, la señora  Directora de la institución; en segundo lugar la docente que imparte el primer grado de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”, así como también los niños y niñas del primer grado; y en tercer lugar las docentes, los niños y niñas de segundo y tercer grado, quienes se ven beneficiados en su desarrollo integral en  cuanto a la lectoescritura.  Esperamos de ésta forma, contribuir a la mejora de la calidad educativa del Centro Escolar.

1.4 ALCANCES Y DELIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN.
LIMITES ESPACIALES 

Para llevar a cabo esta investigación utilizamos el Centro Escolar “República Dominicana”; este es un centro escolar del sector público, ubicado en la zona metropolitana de San Salvador, en la Colonia Bairo, Pasaje Contreras y Avenida Monseñor Romero del municipio de Mejicanos.  De este centro escolar tomamos como población el Primer Ciclo de Educación Básica del Turno Vespertino del año lectivo 2005.

DELIMITACIÓN TEMPORAL

Esta investigación se llevó a cabo en un período de 8 meses, iniciando el uno de Junio de 2005 y finalizando el nueve de febrero de 2006.

UNIDADES DE OBSERVACIÓN

Los alumnos que forman parte de la muestra deben haber cursado sus estudios del primero al tercer grado en el Centro Escolar “República Dominicana”.

Los alumnos  oscilan entre 6 años con 6 meses y 9 años con 6 meses  de edad cronológica sin exceder esta última, y divididos de la siguiente forma:

· Para el primer grado:

Edad cronológica mínima: 

6 años con 6 meses

Edad cronológica máxima:

7 años con 6 meses

· Para el segundo grado:

Edad cronológica mínima 

7 años con 6 meses

Edad cronológica máxima:

8 años con 6 meses.

· Para el tercer grado:

Edad cronológica mínima: 

8 años con 6 meses

Edad cronológica máxima:

9 años con 6 meses. 

Los docentes del primer ciclo deben haber trabajado en los 3 años anteriores en el Turno Vespertino del Centro Escolar “República Dominicana”.  

Los Docentes evaluados durante esta investigación deben haber trabajado desde el inicio del año lectivo 2005 en el Centro Escolar República Dominicana.

1.5 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN.

1.5.1 OBJETIVO GENERAL

Conocer la metodología de la enseñanza de la lectoescritura y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del turno vespertino del Centro Escolar “República Dominicana”.

1.5.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

1° Analizar las metodologías aplicadas por el maestro para la enseñanza de la lectoescritura en el primer grado.

2° Describir el nivel de incidencia del método que aplica el docente para la enseñanza de la lectoescritura en el aprendizaje lectoescritor de los niños y niñas.

3° Caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica en cuanto a la lectoescritura.

4° Describir las metodologías utilizadas por los docentes del primer ciclo de educación básica para la enseñanza de la lectoescritura.

5°  Identificar los procesos que utiliza el docente para la evaluación de los conocimientos adquiridos por los alumnos del primer ciclo de educación básica.

6° Identificar el nivel de apoyo institucional para la implementación de las diferentes metodologías aplicadas para la lectoescritura en el primer ciclo de educación básica.

1.6 HIPOTESIS  DE LA  INVESTIGACIÓN

Para saber  a ciencia cierta, los alcances y resultados de la investigación es necesario elaborar hipótesis que son sometidas a prueba, pudiendo resultar rechazadas o aceptadas. 

Estas se elaboran de acuerdo a la información previa y al problema en estudio, identificando claramente una variable, independiente y una variable dependiente.

1.6.1 HIPÓTESIS GENERAL

Todas las metodologías utilizadas por los docentes para la enseñanza de la lectoescritura inciden en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”.

1.6.2 HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

1. La metodología utilizada por la docente propicia el desarrollo integral de los niños y niñas del Primer Ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”

2. Las dificultades que los alumnos y alumnas presentan en el aprendizaje de la lectoescritura dependen directamente de la metodología que el docente aplica para su enseñanza.

3. La implementación adecuada del método de enseñanza de la lectoescritura está determinada por la tenencia de los recursos pertinentes para su aplicación.

  1.6.3    HIPÓTESIS NULA (HO)

No existe relación entre las metodologías utilizadas por los docentes para la enseñanza de la lectoescritura y el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”

1.7 INDICADORES DE TRABAJO

	Variables
	Definición Operacional 
	Indicadores 

	Metodologías para la enseñanza de la lectoescritura.
	Conjunto de aplicaciones o procesos que intervienen para llevar al sujeto al aprendizaje del lenguaje oral y escrito.


	· Método de palabras  normales.

· Método ecléctico.

· Método fonético.

· Método global.

· Método analítico en marcha.

· Método de cuento.

· Método alfabético o de deletreo.

· Método silábico.

	Técnicas para la enseñanza de la lectoescritura.
	Estrategia metodológica utilizada para apoyar y reforzar el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.
	· Animación por la lectura.

· Lectura individual.

· Lectura en grupo.

· Lectura en voz alta.

· Lectura silenciosa.

· Juegos de lectoescritura con diferentes materiales.

· Transcripción de palabras, frases y oraciones.

· Dictado de palabras, frases y oraciones.

· Lectura comprensiva.

· Lectura espontánea.

· Creación literaria.


INDICADORES DE TRABAJO 

	Variables
	Definición Operacional 
	Indicadores 

	Recursos didácticos para la aplicación de los métodos y técnicas de la enseñanza de la lectoescritura.
	Cualquier material que en un contexto educativo determinado sea utilizado con una finalidad didáctica o para facilitar el desarrollo de las actividades cognitivas.


	· Materiales convencionales: impresos y fotocopiados; de imagen fija no proyectada; tableros didácticos; juegos y materiales de laboratorio.

· Medios audiovisuales: proyecciones de imágenes fijas: diapositivas y transparencias; materiales sonoros: radio, discos, cd’s; materiales audiovisuales: TV, videos, montajes, etc.

· Nuevas tecnologías: programas informáticos, TV y videos interactivos.


INDICADORES DE TRABAJO 

	Variables
	Definición Operacional 
	Indicadores 

	Desarrollo integral de los niños y niñas de 6 – 9 años de edad cronológica.
	Cambio progresivo de los niños y niñas dirigido siempre a obtener una condición final para alcanzar el equilibrio de la inteligencia, de sus funciones corporales, afectivas y sociales.


	· Desarrollo intelectual.

· Desarrollo psíquico.

· Desarrollo físico.

· Desarrollo social.

	Dificultades más comunes que se presentan en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.
	Son las dificultades específicas que tendrá una persona para aprender y usar ciertas destrezas que exige el proceso de lectoescritura. Las destrezas que son afectadas con mayor frecuencia son: la lectura, la ortografía, la caligrafía, el lenguaje, etc. 
	· Dislexia.

· Disortografía.

· Lectura errónea.

· Disgrafía.

· Dislalia.

· Errores de exactitud lectora.

· Errores en la escritura.

· Errores de velocidad lectora.

· Dificultades en la comprensión lectora.


CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO 

2.1 . ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN.

2.1.1 ANTECEDENTES HISTÓRICOS. 

Sobre lectoescritura, trastornos de la lectura y trastornos de la escritura a secas, son bastos los estudios que encontramos que se han realizado en países como Chile, España, México, etc.  Sin embargo motivo de interés es nuestro país El Salvador donde a raíz de la última reforma educativa se ha comenzado a dar prioridad a ésta área del proceso de enseñanza – aprendizaje.

A fin de ejemplificar los efectos de la reforma, citaremos una investigación realizada por el MINED, denominada “Aula Reformada” que fue publicada en la Revista Digital UMBRAL en su edición Nº 10 con fecha de Septiembre de 2002.  Esta investigación llevaba como fin indagar y analizar la práctica docente de lectoescritura en El Salvador y se realizó en tres formas básicas, las cuales a continuación describiremos: 

1. Estudio Documental: Donde se sistematiza el proceso de reforma y da cuenta de la experiencia vivida en las escuelas a través de estudios anteriores a la investigación.

2. Estudio cuantitativo: para realizarlo se utilizó: 

· Prueba de conocimiento de lenguaje en los alumnos de segundo grado.

· Cuatro cuestionarios informativos y de opinión dirigidos cada uno a grupos poblacionales distintos: Maestros, Directores, Padres de familia y líderes comunitarios.

3. Investigación cualitativa: se utilizó herramientas como portafolios de lectoescritura, entrevistas a padres de familia de centros escolares rurales, así como también a niños pertenecientes a estas mismas escuelas rurales.

Esta investigación arrojó como resultados que aunque la Reforma Educativa va caminando, aún falta mucho por hacer pues son los docentes principalmente quienes se muestran renuentes a abandonar sus obsoletas prácticas y por lo tanto no permiten que sean los niños y niñas los protagonistas de su propio aprendizaje.

Otro ejemplo es la prueba de logros que realizó el MINED para las asignaturas de Lenguaje y Matemática en los alumnos y alumnas de tercero, sexto y noveno grado de educación básica durante éste año 2005.

Aunque hasta la fecha de hoy (Septiembre 19 de 2005) no se han dado a conocer los resultados, meditar en los intentos del MINED por mejorar la calidad de la educación podría ser un espejismo alentador.

A juicio del equipo investigador, podemos concluimos que para lograr el ideal planteado por la reforma educativa, falta mucho por hacer y para ver frutos concretos de su implementación en el aula hay que esperar resultados más a largo plazo, pues es un proceso que debe ser mejorado.

2.1.2 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN.

A continuación se comentan varios estudios que tienen relación con el tema de ésta investigación, ya que toman a la lectoescritura como una variable de la investigación.

Una de las investigaciones fue elaborada en 1989 por Acela del Carmen Ferrufino con el nombre de: La aplicación de un Programa Reductivo de la dificultad de asimilación de la materia de estudio para superar dificultades de aprendizaje en niños de tercer grado de 8 a 11 años 6 meses de edad cronológica. Este programa ofrece la orientación y lineamientos necesarios, para tener mejores resultados de asimilación en el área de lenguaje, facilitando así el aprendizaje de la lectoescritura en los niños y niñas.

Otra de las investigaciones que abarca temas de lectoescritura en nuestro país, fue realizada por Rosa Emilia García Guzmán en el año 2003.  Esta investigación optó por llevar a cavo un diagnóstico de metodologías y propuestas para el proceso de enseñanza -  aprendizaje de lectoescritura en primer grado de educación básica. Según éste diagnóstico, los resultados fueron: los docentes están utilizando los métodos más comunes para la enseñanza de la lectoescritura; entre ellos están el  método fonético, el método de palabras normales, el global y el ecléctico. Además de esto, se encontraron deficiencias en las habilidades lectoras y en la habilidad de la escritura, debido al inadecuado desarrollo de la metodología aplicada por el docente

También en el año 2003, María Isabel Landaverde Hernández se dio a la tarea de elaborar una propuesta metodológica de lectoescritura para los primeros grados. Debido a las dificultades detectadas en el aprendizaje de la lectura y la escritura, se ha elaborado una propuesta metodológica, con el objetivo de dar aportes significativos a los docentes y así reorientar su trabajo para obtener resultados aceptables en el aprendizaje de lectoescritura en los alumnos de primer grado.

  Ana Morena Méndez Méndez en el año 2003 realizó una investigación sobre la tutoría estudiantil, como estrategia educativa en el proceso de lectoescritura inicial.  En vista de las dificultades que existen a nivel general de educación básica, se realizó la investigación referente a la tutoría estudiantil, éste proyecto ha tenido buenos resultados, ya que sirve como apoyo al docente y de ayuda para los alumnos que tienen mayores dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Y finalmente se encuentra la investigación de Norma Elizabeth Barrientos Velásquez en el año 2004, la cual llevaba el siguiente título: La pertinencia del método en la enseñanza de la lectoescritura en el primer grado. El método que el docente aplica para la enseñanza de la lectoescritura, en realidad está siendo implementado de forma inadecuada, porque no se desarrolla el proceso oportuno, además el método se encuentra desactualizado y no se utilizan los recursos didácticos necesarios, por lo que genera deficiencias en el aprendizaje de lectoescritura de los niños y niñas de primer grado.

2.2 FUNDAMENTOS TEÓRICOS

2.2.1 TEORÍAS GENERALES DEL APRENDIZAJE 

2.2.1.1 ENFOQUE COGNOSCITIVO 

Los teóricos cognoscitivos afirman que el aprendizaje es una reestructuración activa de percepciones e ideas, no simplemente una reacción pasiva ante la estimulación y el refuerzo del exterior.  Aceptan los datos empíricos proporcionados por los conductistas y hasta algunas de las interpretaciones de estas; pero prefieren valerse de conceptos más mentalistas (T.L. Good, 1985: 129).  Subrayan los aspectos conceptuales del aprendizaje  y ponen en segundo plano los elementos conductuales.  Los teóricos cognocitivistas conceden gran importancia a las capacidades peculiares del ser humano.

2.2.1.1.1 EL CONSTRUCTIVISMO COGNITIVISTA DE PIAGET.

Jean Piaget es un psicólogo suizo que comenzó a estudiar el desarrollo humano en los años veinte del Siglo XX.  Su propósito fue postular una teoría del desarrollo que ha sido muy discutida entre los psicólogos y los educadores, basado en un enfoque holístico, que postula que el niño construye el conocimiento a través de muchos canales, la lectura, la escucha, la exploración y “experienciando” su medio ambiente.

Pieaget, pone de relieve la concepción del aprendizaje a partir del procesamiento activo de información, lo que desemboca en la exploración y el descubrimiento.  Para él los estímulos no son hechos externos que controlan al hombre al captar su atención o reforzar sus reacciones.  El aprendizaje es lo que las personas hacen con los estímulos y no lo que estas hacen con ellos, considera fundamentalmente la  autodeterminación y la intencionalidad (T.L. Good, 1985:130).

2.2.1.1.2 LAS ETAPAS ESTABLECIDAS POR PIAGET PARA EL DESARROLLO COGNITIVO SON LAS SIGUIENTES:

· Sensoriomotor (desde neonato hasta los 2 años) cuando el niño usa sus capacidades sensoras y motoras para explorar y ganar conocimiento de su medio ambiente.

· Preoperacional (desde los 2 a los 7 años) cuando los niños comienzan a usar símbolos.  Responden a los objetos y a los eventos de acuerdo a lo que parecen que “son”.

· Operaciones concretas (desde los 1 a los 11 años) cuando los niños empiezan a pensar lógicamente.

· Operaciones formales (desde los 11 años en adelante) cuando empiezan a pensar acerca del pensamiento y el pensamiento es sistemático y abstracto.

Los tres mecanismos para el aprendizaje son:

· Asimilación: adecuar una nueva experiencia en una estructura mental existente.

· Acomodación: revisar un esquema preexistente a causa de una nueva experiencia.

· Equilibrio: buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimilación y la acomodación.

2.2.1.1.3  LOS PRINCIPALES PRINCIPIOS PIAGETANOS EN EL AULA SON:

· Posiblemente, el rol más importante del profesor es proveer un ambiente en el cual el niño pueda experimentar la investigación espontáneamente.  Los salones de clases deberían estar llenos con auténticas oportunidades que reten a los estudiantes.  Los estudiantes deberían tener la libertad para comprender y construir los significados a su propio ritmo a través de las experiencias como ellos las desarrollaron mediante los procesos de desarrollo individuales.

· El aprendizaje es un proceso activo en el cual se cometerán errores y las soluciones serán encontradas.  Estos serán importantes para la asimilación y la acomodación para lograr el equilibrio.

· El aprendizaje es un proceso social que debería suceder entre los grupos colaborativos con la interacción de los “pares” en unos escenarios lo más natural posible.

2.2.1.1.4  PSICOLOGÍA DEL DESARROLLO ESCOLAR SEGÚN PIAGET:

Corresponde al período de la vida que inicia con el comienzo de la escolaridad formal (6 años aproximadamente) y que culmina en los albores de la edad juvenil (adolescencia).  Es un periodo donde la socialización de agentes externos a la familia cobra un papel muy importante y se producen varios logros significativos.  Con fines analíticos – didácticos, se presentarán los rasgos más característicos de esta etapa, subdivididos por áreas:

a) Área biológica: Apreciamos en esta edad un desarrollo físico o paulatino y estable, desde de haberse experimentado un crecimiento bastante brusco en la transición de la edad preescolar a la escolar.  Esta estabilidad física, permite un buen desarrollo de las habilidades motoras, lo que determina una gran tendencia a la actividad y a la búsqueda del juego físico, activo, incluso, violento.

b) Área social: Es una etapa caracterizada por una fuerte extroversión, alta disposición hacia la vida social y actividades con grupos de su edad; es muy propicia para la identificación con grupos, asociaciones, clubes, etc.  La actividad de interés por excelencia continúa siendo el juego con rasgos menos infantiles hacia el final de la etapa.  Es justamente en el grupo de amigos (o asociación en que participe) y, a través del juego, donde se comienza a incorporar el aprendizaje de normas de regulación de la convivencia social, como también de los distintos roles que corresponde desempeñar y específicamente el rol sexual (conductas masculinas y/o femeninas).  Este aprendizaje es trasladado con bastante fuerza a la vida, donde se nota una tendencia a poner reglas y normar la mayoría de sus actividades.

c) Área moral: Se desarrolla el juego moral; es decir el niño comienza a ser capaz de funcionar ya no sólo por obediencia, por temor al castigo, sino por una comprensión de la norma, pudiendo entonces considerar aspectos como intencionalidad, motivación y circunstancias que determinan una conducta.  Es mucho más factible razonar con él, respecto a estos aspectos.  En ese sentido son significativos, en términos de modulación de la conducta: el temor al rechazo, pérdida de estima, vergüenza o sentimiento de culpa.  Se inicia también en esta etapa un desarrollo de la conciencia del deber, diferenciando el juego del trabajo.  Las normas por las que el escolar rige su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive.  Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas o criticarlas (moral convencional).  Sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales, dentro de las cuales estima más importantes las trasgresiones entre los amigos que con el mundo adulto.

d) Área afectiva: se destacan dos aspectos fundamentales: 1) Proceso de identificación: internacionalización de patrones de conducta (morales y generales), a partir de un modelo elegido en base al cual se guía el comportamiento (imitación).  Muchas veces este modelo es el padre del mismo sexo, sin embargo la característica fundamental que debe tener el modelo que se plantee es que presente una cercanía y semejanza real entre él y el niño, resultando fundamental que sea atractivo.  2) Desarrollo del concepto de si mismo: se inicia este proceso, que continuará elaborándose a lo largo de toda la edad juvenil.  En esta etapa este autoconcepto aún se mantiene en niveles concretos y sus características son más bien externas (físicas, cualidades, habilidades).  Hay fuerte acentuación de la conciencia del yo como individuo diferenciado de los demás y el autoconcepto se nutre en gran medida de apreciaciones que los demás expresan acerca de él, especialmente las personas significativas.

e) Área cognitiva: El alcance fundamental en esta área es la formación del pensamiento lógico en su categoría concreta.  Esto significa que se desarrolla una habilidad hasta ahora no alcanzada de razonar, organizar la realidad en función de una actividad mental que le permite considerar diferentes aspectos de un fenómeno y ligarlos lógicamente pero siempre en un ámbito concreto, es decir, el punto de partida de sus razonamientos siempre será alguna realidad observable o que está presente en su experiencia inmediata (por ej. Si se le pide que explique que es la justicia, nos dirá “es justo que mi papá le compre zapatillas a mi hermano y no a mí”).  El alcance de este pensamiento es vivenciado como poseyendo un nuevo instrumento para resolver problemas y comprender situaciones, lo que implica dos consideraciones:

1) Desarrollo de un fuerte afán de conocimiento,  necesidad de resolver problemas, encontrar sus propias soluciones: una actitud investigativa – realista.

2) Necesidad de comprender los principios que subyacen a las cosas que se le enseñan (siempre en términos concretos).

El aprendizaje se activa en función de una motivación que en este caso depende de que:

· Sea atractiva

· Tenga significado 

Así también Bruner (1966 – 1971), afirma que el aprendizaje supone el procesamiento activo de la información y que cada persona la organiza y la construye a su manera.  “El conocimiento del mundo no se vierte en el individuo como si fuera un líquido.  Por el contrario el hombre atiende selectivamente el ambiente, procesa y organiza la información que capta integrándola después en los modelos especiales del medio”.  El conocimiento  de los hechos lo adquiere y lo almacena en forma de expectaciones activa y no como asociaciones pasivas; gran parte del aprendizaje tiene lugar por medio del descubrimiento durante la exploración motivada por la curiosidad”.

Bruner (1983-1986), inventó el concepto de andamiaje, para explicar el proceso que Vigotsky había sugerido que se debía emplear para ayudar a los alumnos a alcanzar su nivel de desarrollo potencial.  El andamiaje, consiste en un proceso mediante el cual el profesor ayuda a los niños a realizar lo que ellos no pueden hacer al principio, permitiéndoles poco a poco hacerse cargo de partes del proceso de construcción textual a medida que van teniendo capacidad para hacerlo.

Para Bruner el andamiaje supone entrar en diálogo con el alumno al que se le ayuda de manera que le provean de indicios y estímulos para que atraviese la zona de desarrollo próximo.

David Ausubel, 1963, (T.L. Good, 1985:135).  Es un teórico cognoscitivo que no coincide con las ideas comunes de los conductistas, pero tampoco acepta totalmente las de Piaget, ni las de Bruner.  Considera que la enseñanza didáctica es a menudo el método más eficaz para lograr el aprendizaje y en consecuencia lo considera el método de elección. Afirma que el aprendizaje receptivo en que el contenido se presenta en forma definitiva es más eficaz que el aprendizaje por descubrimiento.  Puede emplearse tanto el aprendizaje significativo como el mecánico, pero es más fácil retener la información factual si se la organiza y se la ordena lógicamente, haciendo que la precedan organizadores previos.

2.2.2 MODELO CONSTRUCTIVISTA.

La tesis principal del modelo constructivista es que el conocimiento se transfiere mejor cuando es parte integral de la estructura cognoscitiva del alumno.  Para el constructivismo el currículo parte del conocimiento previo que posee el estudiante, prevé el cambio conceptual que se espera del alumno en el proceso de construcción activa del nuevo conocimiento (Gallego Badillo, 1995).

Vigotsky (1978:86) sostiene que la disposición de los niños para aprender algo, depende mucho más de su conocimiento anterior acumulado, oponiéndose así a las ideas tradicionales del desarrollo  y propone dos niveles evolutivos: El primero, denominado “Desarrollo Actual”, definido “como el nivel de desarrollo de las funciones mentales del niño, determinado mediante la solución independiente del problema.  Es decir, lo que el niño puede hacer sólo en un momento concreto”. 

El segundo nivel evolutivo propuesto por Vigotsky es el “Desarrollo Potencial”, el cual consiste en lo que un niño puede lograr si recibe apoyo durante la ejecución de la tarea.  Es la capacidad de resolver problemas, bajo la orientación del adulto o en colaboración con sus compañeros más capaces. 

Vigotsky afirma que siempre hay una diferencia entre estos dos niveles de desarrollo y que esa diferencia se denomina la Zona de Desarrollo Próximo, la cual indica las funciones que aún no han madurado aunque están en proceso de maduración (Cairney, 1992: 42). La Zona de Desarrollo Próximo es crítica para el aprendizaje y la enseñanza.

2.2.3 TEORÍA DE LA TRANSFERENCIA DE INFORMACIÓN Y TEORÍA TRANSACCIONAL. (DOS ENFOQUES DE CONCEBIR EL PROCESO DE LECTOESCRITURA).

Como ya se ha dicho las teorías  que explican el proceso por el cual los niños y niñas aprenden a leer, se clasifican en tradicionales (conductistas), conocidas, según Cairney (1992) como teorías de transferencia de información y la teoría interactiva que luego se expande para formar la teoría transaccional (Cognoscitiva y constructivista).

La teoría de la transferencia de información representa lo que hoy se conoce como la teoría tradicional del proceso de lectura.  El texto es lo que importa en esta teoría y el lector transfiere a su cerebro la información que el texto le ofrece, tal y como aparece en el escrito.  Este proceso trata la lectura como producto de un proceso divisible en sus partes, en el cual el sentido y el significado se encuentra en el texto, y la lectura se rige por reglas fijas y universales, la lectura se inicia en el texto, las letras y sonidos llevan a las palabras y es un proceso que se estructura en niveles, es secuencial y jerárquico.  El lector se considera como un puro receptor de información.  Quien asimila el significado que el texto ha querido comunicar (Cairney 1992).

Algunos investigadores interesados en el proceso de la lectura han ofrecido nuevas teorías que cuestionan el enfoque tradicional de la enseñanza de lectoescritura Keneth Goodman y Frank Smith son parte de estos investigadores que han propulsado nuevas teorías basadas en estudios psicolinguísticos, tal como la teoría interactiva que toma en cuenta los conocimientos previos que el lector trae al enfrentarse a un texto, y está centrada en el rol del lector durante el proceso de la lectura.  Posteriormente  Rosenblatt y Shanklin partiendo de la teoría interactiva proponen la Teoría Transaccional como ampliación a ésta. (Ileana Díaz Rivera, 2000).

La teoría transaccional parte de que el lector hace sus propias hipótesis en búsqueda del significado, tomando en cuenta el texto y el contexto en el cual realiza la lectura.  Concibe al lector como un sujeto activo en el proceso de comprender los mensajes que recibe.  Toma en cuenta la interacción que existe entre el lenguaje y el pensamiento al momento de leer, le da relevancia al conocimiento previo y del lector y al proceso de unirlo al nuevo conocimiento, y se basa en una concepción psicolinguística.  “(Disciplina que combina la psicología y la lingüística para descubrir los procesos psicológicos que se ponen en marcha cuando las personas usan el lenguaje)”.

2.2.4 REFERENCIAS  PSICOPEDAGÓGICAS.

2.2.4.1 EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS 

El ingreso a la escuela primaria marca el comienzo de un nuevo período de gran importancia en el desarrollo del niño, que representará en el transcurso de su vida escolar.

En este período que abarca los primeros tres grados de la escuela, es decir, desde los siete años hasta los nueve; el niño comienza a realizar una actividad socialmente seria, y especial, puesto que se encuentra en una fase de desarrollo única desde el punto de vista de: física, psíquica, intelectual, social y emocional.

1. DESARROLLO INTELECTUAL

En el desarrollo intelectual de los niños tiene mucha importancia la adquisición de un mejor conocimiento del lenguaje, sobre todo del lenguaje escrito, es decir, que aprenden a leer y escribir,  lo cual amplía grandemente sus posibilidades para adquirir conocimiento.

Por regla general cuando el niño ingresa a la escuela tiene ya una reserva de palabras bastante grande  y utiliza todas las formas gramaticales fundamentales del idioma materno.

En la escuela, el idioma materno por primera vez se hace objeto de un estudio especial organizado y el propio lenguaje del niño es objeto de una organización conciente.

Es por ello que la actividad más importante del niño de edad escolar es el aprendizaje, al aprender a leer y escribir el escolar tiene conocimiento de la estructura sonora del idioma: aprende a dividir las palabras en los sonidos que la componen, los compara y establece las diferencias de sonidos.

Por otra parte así como antes su aprendizaje se basaba, en su mayor parte, en su experiencia propia e inmediata, “ahora” es la experiencia transmitida la que pasa al primer plano.  “El maestro es quien transmite y pone a disposición del niño el tesoro cultura en forma y pasos agrandados”.

· MEMORIA

Es el proceso interno que se lleva a cabo para almacenar toda la información que se recibe a cada momento, sin ella no podríamos recordar nada de lo que ha pasado  y de lo cual se tuvo conocimiento.  La memoria es la que permite recuperar cualquier conocimiento que se necesite para ejecutar una acción o unas acciones.  Sin memoria no hay aprendizaje.

Saber leer y escribir conduce al aumento de las exigencias que se presentan con respecto a la fijación, conservación y reproducción en la memoria de los conocimientos, e incluso a cambios en estas exigencias.  Ahora el escolar tiene que fijar y recordar casos mucho más complicados como: la asociación entre un fonema y un grafema, aprenderse todo lo que hay en los libros de texto y exponerlo después de manera coordinada. 

El paso al aprendizaje escolar significa la transición a un nuevo tipo de conocimiento, esto se apoya en gran medida no solamente al conocimiento sensorial directo, sino también en el indirecto, por medio de la palabra, de objetos que en muchos casos no pueden ser percibidos directamente por los niños. 

· LA INTEGRACIÓN

Es un proceso que se realiza en el cerebro  de una persona, esta permite que se relacionen las diferentes informaciones recibidas del exterior, que han sido obtenidas por medio de las sensopercepciones y almacenadas previamente por la memoria. 
· EJECUCIÓN

Se refiere al uso mecánico de los músculos del cuerpo para el desempeño de cualquier actividad y en el aprendizaje de la lectura y escritura, específicamente a la motora fina, que es la que tiene el control de la actividad muscular en coordinación de movimientos finos y diferenciados como es la coordinación viso – motora (ojo - mano).

· FORMACIÓN DE CONCEPTOS

Una de las características de las adquisiciones de conocimientos en la escuela es la formación de sistemas de conceptos.

“Los conceptos que se asimilan no se forman aislados, sino en relación estrecha con otros conceptos, cada concepto ocupa un lugar determinado entre aquellos con los que está ligado de una manera determinada”.

Sobre esta base se consigue una clasificación de los objetos y fenómenos de la realidad, aparece la comprensión inicial de la amplitud de los conceptos, se aprenden las relaciones mutuas entre los más generales y los concretos, la diferencia entre los signos fundamentales y secundarios de los casos y de los fenómenos.

· CARACTERÍSTICAS DEL DESARROLLO INTELECTUAL:
· A esta edad comienza a hablar y a expresar sus ideas. Esto es importante para tener éxito en la escuela.

· Mientras juegan practican el lenguaje que aprenden en la escuela.

· Hablan entre sí sobre ellos mismos y sus familias.

· La mayoría demuestran una viva imaginación. Al hablar entre sí, sus historias parecen ser muy reales.

· Pueden prestar atención por más tiempo. Pueden seguir con mayor concentración el hilo de una narración.

· Comienza a comprender la hora y los días de la semana.

· Le gustan las rimas tontas, las adivinanzas y los chistes.

2. DESARROLLO PSÍQUICO DEL NIÑO Y LA NIÑA.

La maduración está íntimamente ligada a factores inherentes al organismo como es la mielización del cerebro y en algunos casos es influida por condiciones ambientales.

Según Piaget la maduración cerebral suministra cierto número de potencialidades que se realizan más tarde en función de su experiencia del medio social.

El concepto de madurez para el aprendizaje se refiere, esencialmente, a la posibilidad de que el niño o niña, en el momento de ingreso al sistema escolar, posea un nivel de desarrollo físico, psíquico y social, que le permita enfrentar adecuadamente esa situación y sus exigencias.

La madurez se constituye progresivamente gracias a la integración de factores internos y externos, su dinamismo interior les asegura al niño y a la niña una madurez anatómica y fisiológica en la medida que le sean proporcionadas las condiciones necesarias e indispensables y he ahí la importancia de la adquisición de los aprendizajes.

En la medida que estas se den, en esa medida se logrará la maduración neurológica, tan necesaria para los aprendizajes.

La adquisición de la lectura y la escritura implica esta maduración neurológica en la percepción visual y auditiva, a estas se les agrega el desarrollo de los procesos mentales tales como: la atención, memoria, integración, ejecución y lenguaje, los cuales intervienen entre los procesos de los aprendizajes.

· LAS PERCEPCIONES

Son procesos mediante los cuales se recoge información del entorno, a través de los sentidos y se interpretan en el cerebro.  Las que intervienen en el proceso de aprendizaje son la visual y la auditiva, sin dejar por fuera las otras que en determinado momento, tienen una participación dentro del proceso.  Las sensaciones unidas a las percepciones forman la sensopercepciones que son las habilidades básicas para la adquirir los aprendizajes, la sensación capta el estímulo y lo conduce por el sistema nervioso hasta el cerebro, ahí se interpreta la sensación y esta interpretación es la percepción
.

· PERCEPCIÓN VISUAL

Ésta consiste en reconocer e interpretar los estímulos visuales, éstos se reciben a través de la vista para luego ser interpretados en el cerebro, en las zonas que corresponden a esa función.  La percepción visual significa que, el niño y la niña deben tener una maduración visual que le permita discriminar con claridad, rasgos y grafismos tan pequeños como son las letras y las palabras.  Comprende: la percepción que se refiere a la capacidad para percibir la ubicación de un objeto en el espacio, en relación con el que se está percibiendo y la percepción de una figura dentro de un fondo, que se refiere a la capacidad para seleccionar dentro de un conjunto de estímulos que llegan, simultáneamente, a uno determinado que se convierte en el centro de interés.

· PERCEPCIÓN AUDITIVA

Ésta implica tener una maduración auditiva que permita discriminar, dentro del proceso de adquisición de la lectoescritura, sonidos tan similares y tan parecidos como por ejemplo el sonido de la /P/ con la /T/.

La percepción auditiva: es el proceso de recoger información a través de estímulos auditivos e interpretativos en el cerebro para darles significado.  En ésta se dan las siguientes fases: Conciencia del sonido, memoria auditiva, reconocimiento del sonido y por último la discriminación auditiva. 

· LA COGNICIÓN: 

Es el conjunto de procesos de la mente humana, que sirve al individuo para interpretar, transformar y reorganizar las experiencias del mundo externo.  Cognición es sinónimo de conocimiento y ésta se adquiere a través de las conceptualizaciones.

Las experiencias más enriquecedoras son las que desarrollan lenguaje son los:

· ATENCIÓN:
La atención es una habilidad que se tiene que desarrollar para que un estímulo se convierta en un foco de conciencia por lo que un educador tiene que lograr la atención de sus alumnos y alumnas haciendo motivadores e interesantes los aprendizajes para que estos se conviertan en el centro de interés y sean asimilados con facilidad.

· MOTRICIDAD:

Se refiere a la habilidad que el niño y la niña ha logrado en cuanto a agilidad y flexibilidad en sus movimientos o motricidad fina.

Sin embargo no hay que olvidar que de la motricidad gruesa procede a la fina, y que el desarrollo de ésta influye mucho en la postura del eje corporal en la agilidad de los miembros superiores y partes componentes de los mismos, condición básica para que las partes que intervienen en la realización de la escritura (eje corporal, cuello, el músculo externo cleidomastoideo, hombros, los músculos próximos, distales del lado de la mano predominante, brazo, codo, antebrazo, puño mano y dedos) tomen su posición correcta y los movimientos se den con mucha facilidad y naturalidad.

En el caso de la escritura, implica que el niño y la niña deben poseer un desarrollo de la motricidad fina, especialmente a nivel de manos y dedos y una regulación tónico postural general, como también un desarrollo de lenguaje que le permita comprender lo que escriben así como transmitir su significado.  Al igual que la lectura, la escritura requiere que los niños y niñas, posean una maduración intelectual que les permita manejar las letras como símbolos y dominar la estructuración espacio temporal necesaria para su codificación y decodificación

3. DESARROLLO COGNITIVO.

A partir de los siete años se produce un cambio cualitativo, a veces muy marcado que va desde un pensamiento prelógico a uno lógico, donde el niño es capaz de razonar frente a diversas situaciones.

Los estudios de desarrollo cognitivo de J. Piaget, describen que éste es un período en que se desarrolla la capacidad del niño de pensar en forma concreta; el desarrollo alcanzado también le permite una flexibilidad del pensamiento, manifestada por la posibilidad de que las operaciones mentales sean reversibles lo que facilita por ejemplo, el aprendizaje de las matemáticas.

En este período el pensamiento es lógico y la percepción de la realidad es objetiva, por ello es concreto. Puede fijar su atención en aspectos de la realidad que son predecibles, lo que le ofrece estabilidad aumentando su capacidad de aprender. Podrá fijar su atención para obtener información, descubrir y conocer el mundo que le rodea.

La relación que establece con su entorno y el grado de madurez alcanzado le permite ampliación del sentido de sí mismo como entidad separada, como ser activo y pensante con relación a otro. Dejan atrás el egocentrismo de la etapa anterior.

Estos procesos se van afianzando durante los años escolares, permitiendo que el niño logre comprender los principios de conservación, es decir, comprende que un elemento no pierde su esencia aunque cambie su condición física.

Reversibilidad, es capaz de comprender que en cada uno de los elementos de un grupo hay un elemento y solo uno llamado inverso, que cuando es cambiado  por el primero da como resultado el elemento de identidad.  Esto les permite entender procesos matemáticos por ejemplo es lo mismo 2 + 3 que 3 + 2, etc. Clasificación, puede agrupar los objetos según sus diferentes características, color, forma, tamaño.

4. DESARROLLO FÍSICO DE LOS NIÑOS (DE 7 A 9 AÑOS)

· ESQUEMA CORPORAL

“El esquema corporal se define como la organización de las sensaciones relativas al cuerpo en relación con los datos del mundo exterior”

Esta organización implica:

· La percepción y control del propio cuerpo, es decir, la interiorización de las sensaciones relativas o una y otra parte del cuerpo y la sensación de globalidad del mismo.

· Un equilibrio postural ergonómico

· Una lateralidad definida y afirmada.

· La independencia de los distintos segmentos con relación al tronco y entre ellos.

· El dominio de las pulsaciones e inhibiciones, estrechamente ligados a los elementos precedentes y al dominio de la respiración.

El esquema corporal es un conjunto de sensaciones que se van desarrollando paulatinamente, pudiendo darse por terminada sobre los doce años.  No obstante, continúa evolucionando durante toda la vida.

La integración de todas las sensaciones percibidas por el organismo va  perfilada a un esquema de nuestro propio cuerpo, generalmente desaparecido hasta que la introducción de un factor extraño perturba la noción que sobre el mismo tenemos.

La importancia que puede tener el esquema corporal reside en el hecho de que, “la lectura y la escritura exigen patrones combinados de imágenes matrices”.

· MOVILIDAD (7 A 9 AÑOS)

En relación con el cambio de forma corporal se inicia también un impulso de maduración en el sistema nervioso central que capacita al niño para coordinar y dominar mejor sus movimientos, especialmente los finos y precisos que exige la escritura.  Además le permite también al niño poner su atención en un objeto, durante más tiempo y concentrarnos con mayor tenacidad y perseverancia en una actividad.

Podemos añadir que en esta etapa el niño se caracteriza por su gran movilidad, estímulo que viene del exterior y de algunas imágenes que excitan al niño y este los transforma en movimiento

· COORDINACIÓN VISUAL

Para tener una impresión visual precisa y clara del material impreso, los ojos deben funcionar de modo normal; es necesaria su coordinación.  Esta coordinación se logra generalmente hacia el segundo año de vida.  No obstante, el globo ocular no alcanza su tamaño y proporción maduros hasta que la criatura no llega a los 7 u 8 años.

La lectura exige una coordinación visual para que el ojo capte las informaciones impresas, de acuerdo a ello se dice que: 

· Los ojos se mueven por impulsos irregulares, cortos y bruscos, separados entre sí por pausas.

· Cada fijación sirve para analizar las palabras.

· El número de fijación está en relación inversa a la habilidad lectora, al comienzo de la lectura el niño tiene que realizar una detección por letras y después por sílabas.

· La duración y el número de las fijaciones disminuye con la habilidad lectora.

La habilidad lectora depende también de una serie de factores extrínsecos a la propia naturaleza del acto lector.  Existen unas condiciones antes que determinaran; sobre todo en la edad escolar, la velocidad del ojo al leer; factores que deben estar controlados en las primeras experiencias escolares: (P. 32 MAPAL).

· Tipo de letra

· Tamaño

· Distribución del texto

· Iluminación

· Riqueza conceptual del escrito.

· CRECIMIENTO Y DESARROLLO FÍSICO DE LOS 6 AÑOS A LA PUBERTAD

El crecimiento y desarrollo físico es tan particular en este período que existen grandes diferencias entre niños de igual edad; sin embargo, una de las características generales, es que la velocidad de crecimiento, continúa siendo lento y gradual en casi todas las partes del cuerpo.

· CARACTERÍSTICAS DEL DESARROLLO

La coordinación y el control muscular aumentan a medida que se van perfeccionando las habilidades motoras y finas.  Sin embargo, el crecimiento de los músculos grandes, antes que los finos determinan una torpeza esperable para la edad. 

El peso y talla durante los años escolares va mostrando una diferencia relacionada directamente con el sexo.  Los varones tienden a aumentar de peso hasta los 12 años y la ganancia en altura, es similar en varones y niñas.

El incremento de peso es de alrededor de 2,0 a 2,5 kilos en el año y de talla, alrededor de 5 a 6 cm., en el año.  A partir de los 9 años ocurre en las niñas el “estirón” y en los niños ocurre a partir de los 10,5.

· PROPORCIONES CORPORALES

Respecto a las proporciones corporales, tanto niñas como niños, tienen piernas y brazos largos, predominio del tejido muscular por sobre el adiposo, antes de los 12 años, adelgazando generalmente.

· CABEZA

Alcanza el tamaño adulto, a expensas del incremento del tejido cerebral ya que se produce un gran desarrollo de la corteza.  En términos de velocidad de crecimiento, a partir de esta edad, el cerebro experimenta una  desaceleración que se traduce en casi nulo crecimiento del perímetro craneal en las etapas siguientes.

· CARA

La dentadura en este periodo se inicia con 20 piezas dentarias, aparecen el 1° y 2° molar a los 6 y 12 años respectivamente; además, el cambio de la dentadura de leche se inicia alrededor de los 6 y 7 años finalizando después de los 12 años.

La dentición permanente en este período consta de 28 piezas: 8 incisivos, 4 caninos, 8 pre-molares y 8 molares.  Sin embargo,  existe  variación individual considerable en el cambio de piezas.  Hay un crecimiento de los huesos de la cara en sentido longitudinal, debido a la aparición de la dentición definitiva. 

Desde el punto de vista del desarrollo de los ojos ya han alcanzado el tamaño adulto.  Se puede observar que a los 7 años la agudeza visual es de 5/5 y 5/7, 5 lo que significa que el niño es capaz de ver a una distancia de 5  metros lo que debería ver a una distancia de 5 ó 7,5  metros, según sea el caso.  La percepción de profundidad aún no está desarrollada.  La medición y evaluación de la agudeza visual la ve el oftalmólogo.  No se debe olvidar que entre los 6-7 años está completamente desarrollada la visión lateral (periférica) y la exactitud de ella (agudeza).

El cuello en comparación a etapas anteriores se hace más esbelto y fuerte.

· TÓRAX

Las costillas aparecen oblicuas y el diámetro antero posterior del tórax es menor en comparación al diámetro lateral.  El crecimiento de los pechos en las niñas se produce a partir de los 8 años.

El tórax del niño presenta un buen desarrollo muscular de los pectorales en ambos sexos.  La respiración es torácica idéntica a la del adulto en frecuencia y profundidad: 17 a 20 respiraciones por minuto.  Ha aumentado considerablemente la capacidad pulmonar. 

A nivel del aparato circulatorio, el corazón alcanza el tamaño adulto y su frecuencia cardiaca entre los 6 y 12 años fluctúa entre 95 y 85 latidos por minuto.  La presión normal de este período es de 100/60 a 118/60 mmhg., manteniéndose constante la presión mínima o diastólica.

· ABDOMEN

El abdomen es plano debido al desarrollo alcanzado por músculos rectos anteriores y oblicuos.  El proceso de crecimiento y desarrollo del aparato digestivo y renal ha alcanzado su máxima plenitud y la secreción diaria media de orina, a partir de los 8 años, es de 700 cc. a 1500 cc. en 24 horas.  La capacidad gástrica es de 500 cc.

· SISTEMA ENDOCRINO

Para cuando llega la pubertad los órganos reproductores están iniciando su funcionamiento, pero aún no han alcanzado el desarrollo y capacidad del adulto.  Es un período donde también se inicia de manera incipiente el funcionamiento de las glándulas sudoríparas y sebáceas.

· SISTEMA INMUNOLÓGICO

A partir de los 7 años se produce un aumento de Peak de la capacidad inmunológica lo que hace al niño más resistente a las enfermedades.  Los niños presentan un aumento de tamaño de los ganglios, que tienen participación importante en la defensa del organismo.  Estos son posibles de palpar al examinarlos.

· DESARROLLO ÓSEO

El desarrollo óseo se produce a expensas de la aparición de los núcleos de osificación que dan origen al crecimiento del tejido definitivo.  La variación normal de la maduración ósea puede ser grande y debe ser tomada en cuenta  cuando se valora al niño.  Hay variaciones definidas por el sexo.  La maduración ósea en las niñas, por varios meses, es más rápida a la madurez ósea de los niños durante la primera década de la vida.  En la segunda década, puede haber una diferencia mayor en los niños que en las niñas, la edad ósea puede variar de la edad cronológica en un año sin que esto sea anormal.

· EL DESARROLLO FÍSICO

· El crecimiento de los niños a esta edad es lento pero consistente.

· A los niños les gusta dar saltos, brincos, correr, pararse sobre las cabezas y bailar al compás de la música.  La mayoría tiene un buen sentido del balance.

· Muchos niños tiene un buen sentido del balance.  Se pueden parar sobre una sola pierna y caminar sobre una barra de balance.

· Puede atrapar pelotas pequeñas.

· Aprender a amarrarse los cordones de los zapatos.

· Pueden manejar botones y braguetas

· Utilizan herramientas y utensilios correctamente

· Les gusta hacer maromas.

· Pueden copiar diseños y figuras (incluyendo letras y números)

· Pueden escribir sus propios nombres.

5. DESARROLLO SOCIAL

El ingreso en la escuela es un paso importante para el desarrollo social del niño, puesto que comienza a independizarse de la familia, proceso que se nota según la edad; el niño se va incorporando cada vez más a grupos secundarios.  Sus compañeros de aula y el grupo de amigos son los primeros representantes de esta forma social.

Cuando los niños entran en la escuela, los maestros comienzan a ejercer influencias sobre su socialización, aún cuando la influencia de sus compañeros es por lo común mayor.

· DESARROLLO PSICOSOCIAL

Según E. Erickson
, la etapa que vive el escolar es la Industria y versus la Inferioridad. Esta tarea es importante de lograr para que el niño adquiera seguridad y confianza en sus capacidades creativas.

Los grupos en esta etapa se caracterizan por ser heterogéneos en relación a la edad, se reúnen por afinidad, y separados por sexos.  Tienen normas claras e inquebrantables y generalmente están conformados fuera de la familia.

Los grupos en esta edad entonces, son muy importantes ya que en ellos se desarrollan rituales, se ejercitan normas y adquieren el sentido de pertenencia.

El juego, en esta etapa, es un ritual importante en el desarrollo de roles, el escolar juega con normas claras y establecidas por el grupo.  Esto constituye un elemento importante para la tipificación sexual, por ejemplo, la niña desarrolla su rol de mujer, jugando a las muñecas, a la peluquería, a la modista, etc. Y el varón juega a la pelota, a los policías y ladrones, etc. 

Los escolares a través de la imitación de modelos como padres, profesores y personas significativas van formando esquemas que le darán las bases el comportamiento futuro.

· RELACIÓN DEL NIÑO CON SU MAESTRO.

La relación con el maestro puede ser variada dependiendo de la personalidad del maestro y del trato que le de éste. 

En general puede decirse que en los primeros grados de autoridad del maestro es muy grande, y tanto mayor es el número de cualidades dignas de estimación que los niños pueden observar en él.

Hasta bien entrada esta fase se ha podido observar en el alumno una actitud de acatamiento absoluto de la autoridad del maestro, determinada por la fe que éste inspira.  Esta actitud se relaja al final de esta fase, a partir del tercer grado el niño empieza a ver con ojos críticos la conducta de su maestro y las medidas que éste toma.

Es evidente que la relación del alumno con su maestro en todos los grados no depende tan sólo de las peculiaridades del desarrollo psicológico, sino que también en ello contribuye en gran medida la atmósfera que se respira en la escuela, así como el aprecio que en general manifiesta la opinión pública por la escuela y los maestros.

6. DESARROLLO EMOCIONAL

Al hablar de desarrollo emocional nos referimos a la afectividad, sentimientos, emociones, etc., de los niños a esta edad. 

Es importante conocer la sensibilidad de cada niña, no para consentirlos, sino para analizar de forma positiva esos sentimientos y tratar así la forma de no hacerlos sentir mal.

7. DESARROLLO AFECTIVO.

Los niños van logrando independencia de sus padres o familia, pero siguen siendo independientes en algunos aspectos cotidianos.

Este desarrollo se produce según orden de importancia: en el hogar, el colegio y el grupo de pares.

Dos hechos importantes caracterizan el desarrollo afectivo del escolar.  El primero, la desaparición del egocentrismo, propio del preescolar.  Ahora  ya, el escolar es capaz de pertenecer a grupos de diferentes características, de compartir y lo más importante saber colocarse en el lugar de las otras personas.  Trabaja cooperativamente junto a los demás y puede entender las cosas que les suceden a los otros, entendiendo sus puntos de vista.

Otro de los hechos importantes es la aparición de los sentimientos superiores.  Dentro de ellos, aparecen aquellos como la solidaridad, la bondad, el cooperativismo, la lealtad, la religiosidad, entre muchos otros que le dan al escolar su característica propia.  A pesar de esto, los niños pueden llegar a ser poco sensibles con los defectos de los demás y poder herir al otro sin una mayor intencionalidad.

Los escolares en general, suelen ser personas extrovertidas, positivas, y adaptadas a diversas situaciones.  El escolar desarrolla algunas capacidades como: confianza en sí mismo, independencia, habilidades sociales, aceptación y autoestima. 

· EL DESARROLLO SOCIAL Y EMOTIVO.  

· Muchos niños tiene un mejor amigo y un enemigo.

· Le gusta tener compañeros de juegos del mismo sexo.

· Juegan bien en grupos, pero de vez en cuando necesitan jugar solos.

· No les gusta la crítica o el no triunfar.  Es mejor que cada niño compita consigo mismo en lugar de competir con los demás.

· Es común el que acusen o culpen a los otros.  Hacen estos por dos motivos.  Para poder comprender los reglamentos y para llamar la atención de los adultos.

· Piensan en ellos mismos más que en otras personas hasta la edad de 7 u 8 años.

· Pueden prestar ayuda en tareas sencillas.

· Pueden gozar de cuidar y de jugar con niños más pequeños.

· Tienen mucha necesidad de cariño y atención de sus padres y niñeras.

· Para ellos, algo “bueno” o “malo” es lo que tú, sus profesores, y sus padres aprueban o desaprueban.  A esta edad comienzan a desarrollar valores éticos como la honestidad.

· Pueden enojarse cuando se les critica o si ignoramos su trabajo o comportamiento.

· Comienzan a preocuparse por los sentimientos y necesidades de los demás.

· Comienzan a desarrollar un sentido del humor y gozan de rimas tontas, canciones y adivinanzas.

8. DESARROLLO MORAL.

La aparición del juicio moral está relacionada con el desarrollo del pensamiento operacional, los sentimientos superiores y la desaparición del egocentrismo.  Según Piaget
 los pequeños deciden que tan  inadecuado es un acto por sus consecuencias, por ejemplo, se le debe dar más el castigo a quien rompió 12 tazas por casualidad, que al que rompió 1 por sacar una galleta. 

Kolberg tomó el trabajo de Piaget y lo desarrolló.  Sostiene que el pequeño comprende o juzga si un acto es bueno o malo según la molestia que les cause a sus padres.

No hay una edad precisa de juicio moral sino niveles por orden que se presentan de la siguiente forma en la etapa escolar.

Puede que el escolar se encuentre en las puertas de la moral convencional o estar aún en el último estadio de la preconvencional.

Si se encuentra en la moral preconvencional, el escolar, seguirá reglas sólo cuando sea por el propio interés inmediato.  Actuará para cumplir los propios intereses y necesidades dejando a otros hacer lo mismo.  El bien se mide a través de lo justo y él usará el intercambio de cosas como forma de justicia mediante los pactos y los acuerdos.

Cuando él esté en un estado más avanzado, a vivir de acuerdo con lo que espera la gente cercana de él.  Si los que le rodean esperan que sea un buen hijo, hermano, amigo, etc.  “Ser bueno” para él, será importante a la vez esto quiere decir que en su comportamiento deberá mantener relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y gratitud.

2.2.4.2 BASES  PSICOPEDAGÓGICAS PARA LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA
.

El análisis del desarrollo de los procesos de aprendizaje, y de las cosas implicadas en el objeto de aprendizaje (la lectoescritura), nos lleva a unas bases psicopedagógicas para la enseñanza de la lectoescritura.

· Los niños de 4 y 5 años tiene ya un conjunto de conocimientos adquiridos. En ellos se incluye la capacidad discursiva y sintáctica próxima a la adulta. 

· En un ambiente alfabetizador como el de la sociedad actual, la escritura no es una especialidad escolar. El lenguaje escrito hace su aparición independientemente de su escritura.

· Se evitará ciertas prácticas escolares y se dará importancia a la utilización social adulta del lenguaje escrito.

· No se puede pensar que los niños estén motivados a leer y a escribir sino viven experiencias de leer y escribir.  Hay que leer y escribir para ellos, para que ellos también quieran hacerlo.  El niño aprenderá a través de la imitación y la participación en actividades propias del adulto.

· Poner al niño en situación de utilización del lenguaje, que vea el funcionamiento que la maestra hace de la lectura y la escritura.

· Si el niño aprende de la interacción, en situación de enseñanza – aprendizaje es interesante distribuir a los niños en pequeños grupos, para que practiquen el intercambio de información y de elaboración de escritos y lecturas en común.

· La fuente de información es tanto escolar como extraescolar y los niños pueden aprender de sus compañeros y todos pueden contribuir a la mutua alfabetización.

Dentro de los aprendizajes involucrados en el proceso de alfabetización es necesario distinguir como hace E. Ferreiro:

· El aprendizaje de ciertas convenciones fijas, externas al sistema de escritura (orientación, tipo de letras).

· El aprendizaje de la forma de representación del lenguaje que define el sistema alfabético.

Entre los conocimientos que van adquiriendo los niños, podemos reconocer la precoz capacidad respecto a la lectura y escritura, a condición de:

· Aceptar como escritura las escrituras no convencionales del sistema.

· Aceptar como lectura la simulación de la actividad lectora de textos retenidos en la memoria.

La maestra otorgará intención significativa desde el principio a las producciones del niño, especialmente cuando las producciones no son aún convencionales.

Los textos que han de leer los niños no tienen porque dar más importancia a las letras que salen que a los contenidos de que son portadores.

· Conocer el conjunto de “ideas previas”, “esquemas de conocimiento”, a partir de los cuales intervenir en las sesiones de enseñanza aprendizaje.

· Que la metodología utilizada se base en el diálogo, que permita la continua negociación entre niños y entre niños y maestra, para que los niños puedan salir de sus teorías infantiles y construir progresivamente las convenciones sociales implicadas en las actividades de leer y escribir.

El maestro ha de: 

· Averiguar lo que sabe el niño

· Saber la información que necesita el niño para aprender. 

· Poder dar orientaciones que ayuden al niño en el momento evolutivo que está.

Podemos observar que, las palabras claves, o bases, que se utilizan para desarrollar una pedagogía del trabajo escolar en escritura, son las mismas del aprendizaje del lenguaje oral.

· INTERACCIÓN

La maestra, los compañeros, cualquier adulto, serán los mediadores humanos entre lengua escrita y aprendizaje.

· SITUACIONES DE USO

El niño no aprende por el machaque sistemático, silabeando o aislando fonemas.

Lo aprende utilizándolo como comunicación.

Utilizaremos la escritura para enseñar a escribir y la utilizaremos en situaciones de uso.

· CONTEXTO Y FUNCIONALIDAD:

El niño no aprende a hablar utilizando palabras sin ton ni son, no se fuerzan situaciones.  Se utiliza el lenguaje cuando hay una necesidad.  Hay que utilizar la escritura dentro de una situación que sea necesario, dentro de situaciones donde se cumpla una función.

· INTENCIONALIDAD:

Para que el lenguaje tenga una funcionalidad, ha de comunicarse, ha de haber acción por las dos partes.  La madre da intencionalidad a lo que el niño dice.

2.2.4.3 FACTORES QUE INCIDEN EN EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA.

Ana Taberosky y Emilia Guerreiro
, a raíz de intentar entender uno de los problemas  educativos más serios de América Latina: El analfabetismo, la repetición y la deserción escolar; ven que haya una materia escolar decisiva: la lectura y la escritura.

Entonces comenzaron a estudiar la adquisición y comprensión de la escritura en niños pequeños, cómo aprenden los niños, con que métodos.

Después de analizar los dos tipos de métodos, analíticos – fonéticos y el global, concluyeron que:

· Se basan en habilidades como la discriminación de sonidos, de formas gráficas, en correspondencias de sonido y formas gráficas, en la discriminación visual.

· Si se acepta que el niño que aprende es un sujeto que piensa y que constantemente está en interacción con el medio, y de esta interacción aprende, no puede ser que únicamente una serie de habilidades sean la explicación de la adquisición.

No siempre la explicación de los métodos de enseñanza – aprendizaje sirven para ver el proceso que sigue el niño. (Qué pasa por la cabeza del niño).

Factores que inciden:

· Factor lingüístico.

· Factor cognitivo.

El niño de párvulos es hablante de su lengua. 

Tiene un conocimiento completo del lenguaje:

· Discrimina sonidos
· Conoce cierto vocabulario
· Conoce ciertas estructuras sintácticas 
· Los psicolingüísticos afirman que lo único que le falta son determinados usos del lenguaje  y un mayor vocabulario que también se adquiere con el uso.
· FACTOR  COGNITIVO 

El niño piensa:

El niño está en el mundo y mantiene una interacción con el medio.

(El niño aprende muchas cosas con el intercambio familiar, social o cultural aunque no le sean enseñadas directamente).

· LA LENGUA ESCRITA ESTÁ EN EL MEDIO.
El entorno proporciona mucha estimulación: carteles, televisión, objetos, mercados… no necesita encontrarse con un libro para descubrir la lengua escrita.

La lectura y la escritura no es un objeto únicamente escolar, es un objeto cultural.

· EL NIÑO SABE QUE LA LENGUA ESCRITA EXISTE 

El niño ha hecho una interpretación de aquello que ha observado.  Tiene una serie de conocimientos previos (Ideas propias).  Tiene alguna idea sobre la función de los escritos, para qué sirven, dónde está puesto el texto.

Todos tenemos unas ideas previas sobre todo, estas ideas previas serán más o menos erróneas, el trabajo de la pedagogía será el de acercar las ideas erróneas del niño al sistema establecido de nuestro código escrito.  Hemos de partir de lo que el niño sabe para conducirlo a las ideas correctas. 

· APRENDIZAJE: 

Cualquier cambio de comportamiento que pueda originarse en la práctica o en la experiencia. Es un cambio de conducta: es la aparición de lo nuevo. Es la desaparición de lo previo. Es una sustitución. Es una transformación.

· CONDICIONES DEL APRENDIZAJE 

Maduración del aprendiz: se trata de conjunto de capacidades, características y habilidades del individuo que han alcanzado su desarrollo óptimo para permitirle intentar o abordar algún aprendizaje.

La estimulación del ambiente del aprendiz: es el conjunto de circunstancias materiales, personales y oportunidades que propician que el sujeto tenga acceso o pueda abordar el aprendizaje.

Motivación del aprendiz: es el conjunto de capacidades, disposiciones, habilidades e intereses que impulsan al sujeto a intentar o abordar algunos aprendizajes en lugar de otros.

· EDAD APROXIMADA.
6 a 9 años. 

· LO QUE LOS NIÑOS HACEN.

· Crece su curiosidad acerca de la gente y cómo funciona el mundo

· Muestran un creciente interés en números, letras, lectura y escritura.

· Se interesan más y más en el producto final

· Usan palabras para expresar sentimientos y afrontar las cosas.

· Les gustan las actividades de los adultos.

· Se vuelven más abiertos, juegan cooperativamente. 

· LO QUE LOS NIÑOS NECESITAN.
· Además de lo anterior, oportunidades para:

· Desarrollar habilidades numéricas y de lectura.

· Participar en la solución de problemas.

· Practicar el trabajo en equipo.

· Desarrollar el sentido de autosuficiencia.

· Cuestionar y observar.

· Adquirir habilidades básicas en la vida.

· Asistir a Educación Básica.

2.2.4.4 PERFIL PSICOPEDAGÓGICO DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD
.

El aprendizaje en la lectoescritura se desarrolla sobre un fundamento de destrezas de lenguaje  que los niños comienzan a desarrollar desde el momento que nacen, un proceso que es tan complicado como es asombroso.  La mayoría de los niños desarrollan ciertas destrezas al avanzar por las primeras etapas del aprendizaje en el lenguaje.  Para los 7 años de edad, la mayoría de los niños han aprendido a leer y a escribir.

· 6 y 7 AÑOS 

Conducta Motriz: 

Siempre en movimiento.  Busca equilibrio en el 

Columpio.  Le agrada luchar, patinar, saltar y hacer 

acrobacias.

Higiene Corporal: 

Mucho apetito sin buenos modales, son capaces de 

bañarse solos 

Expresión Emocional: 
Expansivos, muy emotivos, agresivos, querellantes, 

dicen groserías 

Miedos y sueños:

Miedo a o sobrenatural, de la muerte de los seres 

queridos.  Sueños amenazantes.

El yo y el sexo:

Centro de su universo.  Relaciones más difíciles con 

la madre.  Investiga sobre diferencias sexuales.  

Exhibicionismo en el baño escolar.

Relaciones sociales
: 
La madre ya no es más el centro.  Discute con ella.  

Menos descortés con el padre.  Se siente más herido por el reto del padre. 

Juegos y Pasatiempos:
Muchos juegos de grupo.  Tiene un amigo preferido.  

Juegos de ejercicio sociales ( de carta, ludo, oca, 

etc.) colecciona, le gusta mucho juntar algunos 

objetos y mostrar a los demás.

Vida escolar:


Le gusta mostrar sus trabajos.  Comparte sus cosas 

con sus compañeros 

Sentido Moral:

Los castigos no influyen demasiado en su conducta.  

Reacciona cuando se lo aísla.

Punto de vista filosófico:
Conciencia nueva de la muerte.  Conoce la idea de 

un Dios Creador.

· PARA LOS 6 Y 7 AÑOS DE EDAD, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

· Leer y contar historias que conocen bien.

· Utilizar varias maneras de ayudarse a leer de nuevo, predecir lo que va a suceder, hacer preguntas o usar las pistas que hay en los dibujos.

· Decidir por su propia cuenta cómo utilizar la lectura y la escritura para varios propósitos.

· Leer algunas cosas en voz alta sin dificultad.

· Identificar nuevas palabras usando combinaciones de letras; y sonidos, partes de palabras y su comprensión del resto de la historia o texto.

· Identificar un mayor número de palabras de vista.

· Deletrear y representar los sonidos más importantes en una palabra al tratar de escribirla.

· Escribir sobre temas que tengan gran significado para ellos.

· Intentar usar puntuación y letras mayúsculas.

Los niños de 6 años de edad han comenzado a asistir a la escuela primaria.  Con frecuencia se sienten excitados porque asisten a la escuela y tienen nuevas responsabilidades.  Después de los padres, la encargada de la guardería, es la persona más importante en la vida de los niños, así que ellos pueden estar muy dispuestos a conversar con ésa persona sobre sus logros y preocupaciones.

· PARA LOS 6 Y 7 AÑOS DE EDAD, SEGÚN LA ESCUELA, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

Desarrollar habilidades y destrezas previas, para el aprendizaje de la lectura y escritura.

· Compartir experiencias relacionadas con su medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 
· Identificar la correspondencia que existe entre un mensaje expresado tanto en forma oral como escrita.
· Expresar en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 
· Identificar sonidos iguales en palabras, al narrar en forma oral, sucesos y cuentos breves.
· Expresar sentimientos y emociones en representaciones variadas. 
· Recomienda actividades preparatorias para el aprendizaje de la lectoescritura, las cuales orientan y motivan al niño y la niña para que sienta el deseo, la necesidad de leer y expresar por escrito.
Desarrollar habilidades y destrezas indispensables para la comprensión y práctica de la expresión oral y escrita.
·  Identificar vocales en palabras, frases y oraciones.
· Comprender el significado de frases y oraciones al leer y escribir  palabras en las cuales se utilicen las consonantes m, p, s, l.
· Expresar oralmente  y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.
· Expresar oralmente y por  escrito frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.
· Comunicar ideas mediante la redacción de oraciones, mensajes y composiciones breves, en las que utilicen palabras con las diferentes combinaciones silábicas. 

Esta dirigida a desarrollar habilidades y destrezas indispensables para comprender lectura y escritura.  Insinúa un método de lectoescritura analítico sintético, el cual desarrolla el aprendizaje de las vocales y consonantes a partir de una palabra eje, que tiene significado para niños y niñas y forma parte de su realidad. Reforzar el aprendizaje de la lectura y escritura. Y desarrollar actitudes de interés y agrado por la lectura.
· Manifestar sentimientos y emociones, al leer en forma expresiva poemas y textos narrativos.
· Identificar la secuencia de hechos de un texto narrativo.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios relacionados con la lectura de diversos tipos de textos.

Su finalidad es reforzar habilidades de lectoescritura mediante la aplicación de los niveles de comprensión lectora: apreciativo, literal y creativo, al leer y escribir muestras literarias apropiadas a las necesidades de intereses de niños y niñas, de manera que estimulen su imaginación creadora.

La metodología va encaminada a darles oportunidades para que se expresen de manera natural y espontánea intercambiando ideas, experiencias y sentimientos en forma oral y escrita.
· PARA LOS 8 AÑOS DE EDAD, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

· Crece su curiosidad acerca de la gente y cómo funciona el mundo

· Muestran un creciente interés en números, letras, lectura y escritura.

· Se interesan más y más en el producto final

· Usan palabras para expresar sentimientos y afrontar las cosas.

· Les gustan las actividades de los adultos.

· Se vuelven más abiertos, juegan cooperativamente.

· Necesitan desarrollar habilidades numéricas y de lectura.

· Deben participar en la solución de problemas.

· Deben practicar el trabajo en equipo.

· Deben desarrollar el sentido de autosuficiencia.

· Les gusta cuestionar y observar.

· Siempre quieren adquirir habilidades básicas en la vida.

· Gustan de asistir a la escuela.
· PARA LOS 8 AÑOS DE EDAD, SEGÚN LA ESCUELA, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

Expresar con naturalidad y espontaneidad, en formas oral y escrita ideas y sentimientos acerca de lo que se observa, de que se hace o de lo que interesa. Y realizar apropiadamente la articulación de palabras y la construcción de frases y oraciones al comunicarse con los demás.
· Expresar ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.
· Describir oralmente personas y lugares.
· Relatar en forma oral y escrita, experiencias personales o familiares.
· Recrear cuentos en forma oral y escrita. 
· Emplear adecuadamente distintos recursos en representaciones escénicas.

Expresar oralmente y por escrito, ideas, sentimientos, experiencias, utilizando el idioma con claridad y corrección.

Reforzar habilidades para la lectoescritura, mediante la realización de diversos ejercicios de comprensión lectora y de expresión escrita. 
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la interpretación reproducción de párrafos.

· Identificar las sílabas tónicas y átonas en palabras agudas utilizadas en oraciones y párrafos.
· Utilizar correctamente la tilde en palabras agudas, al escribir oraciones o párrafos.
· Utiliza correctamente verbos en presente, pasado y futuro, al redactor oraciones.
· Aplicar correctamente la concordancia entre sustantivo y adjetivo, al redactar oraciones.

Expresar oralmente y por escrito ideas captadas al leer textos breves en silencio.

Interpretar textos breves mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.
· Mostrar la captación del sentido de textos breves, al leerlos con dicción y entonación adecuadas.
· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.
· Expresar oralmente por escrito, características de personajes y hechos en secuencia, de cuentos y leyendas.
· Identificar las  ideas principales de diversos tipos de textos literarios científicos o periodísticos breves.
· Aplicar los niveles de comprensión lectora en cuentos y leyendas.
· PARA LOS 9 AÑOS DE EDAD, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

· Pensar lógicamente.
· Empezar a pensar acerca del pensamiento y el pensamiento es sistemático y abstracto.

· Comenzar a pensar en situaciones como la asimilación: adecuar una nueva experiencia en una estructura mental existente.

· Comenzar a pensar en situaciones como la acomodación: revisar un esquema preexistente a causa de una nueva experiencia.

· Comenzar a pensar en situaciones como  el equilibrio: buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimilación y la acomodación.

En esta edad, en el área biológica apreciamos un desarrollo físico paulatino y estable, desde haberse experimentado un crecimiento bastante brusco en la transición de la edad preescolar a la escolar.  Esta estabilidad física, permite un buen desarrollo de las habilidades motoras, lo que determina una gran tendencia a la actividad y a la búsqueda del juego físico, activo, incluso, violento.

El área social es una etapa caracterizada por una fuerte extroversión, alta disposición hacia la vida social y actividades con grupos de su edad; es muy propicia para la identificación con grupos, asociaciones, clubes, etc.  La actividad de interés por excelencia continúa siendo el juego con rasgos menos infantiles hacia el final de la etapa.  Es justamente en el grupo de amigos (o asociación en que participe) y, a través del juego, donde se comienza a incorporar el aprendizaje de normas de regulación de la convivencia social, como también de los distintos roles que corresponde desempeñar y específicamente de rol sexual (conductas masculinas y/o femeninas).  Este aprendizaje es trasladado con bastante fuerza a la vida, donde se nota una tendencia a poner reglas y normar la mayoría de sus actividades.

En el área moral se desarrolla el juego moral; es decir el niño comienza a ser capaz de funcionar ya no sólo por obediencia por temor al castigo sino por una comprensión de la norma, pudiendo entonces considerar aspectos como intencionalidad, motivación y circunstancias que determinan una conducta.  Es mucho más factible razonar con él respecto a estos aspectos.  En ese sentido son significativos, en términos de modulación de la conducta: el temor al rechazo, pérdida de estima, vergüenza o sentimiento de culpa.  Se inicia también en esta etapa un desarrollo de la conciencia del deber, diferenciando juego de trabajo.  Las normas por las que el escolar rige su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive.  Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas o criticarlas (moral convencional).  Sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales, dentro de las cuales estima más importantes las trasgresiones entre los amigos que con el mundo adulto.

En el área afectiva se destacan dos aspectos fundamentales: 1) Proceso de identificación: internacionalización de patrones de conducta (morales y generales), a partir de un modelo elegido en base al cual se guía el comportamiento (imitación).  Muchas veces este modelo es el padre del mismo sexo, sin embargo la característica fundamental que debe tener el modelo que se plantee es que presente una cercanía y semejanza real entre él y el niño, resultando fundamental que sea atractivo.  

2) Desarrollo del concepto de si mismo: se inicia este proceso, que continuará elaborándose a lo largo de toda la edad juvenil.  En esta etapa este autoconcepto aún se mantiene en niveles concretos y características más bien externas (físicas, cualidades, habilidades).  Hay fuerte acentuación de la conciencia del yo como individuo diferenciado de los demás y el autoconcepto se nutre en gran medida de apreciaciones que los demás expresan acerca de él, especialmente las personas significativas.

En el área cognitiva, el alcance fundamental es la formación del pensamiento lógico en su categoría concreta.  Esto significa que se desarrolla una habilidad hasta ahora no alcanzada, de razonar, organizar la realidad en función de una actividad mental que le permite considerar diferentes aspectos de un fenómeno y ligarlos lógicamente pero siempre en un ámbito concreto, es decir, el punto de partida de sus razonamientos siempre será alguna realidad observable o que está presente en su experiencia inmediata (por ej. Si se le puede que explique que es la justicia, nos dirá “es justo que mi papá le compre zapatillas a mi hermano y no a mí”.  El alcance de este pensamiento es vivenciado como poseyendo un nuevo instrumento para resolver problemas y comprender situaciones, lo que implica dos consideraciones:

3) Desarrollo de un fuerte afán de conocimiento,  necesidad de resolver problemas, encontrar sus propias soluciones: una actitud investigativa – realista.

4) Necesidad de comprender los principios que subyacen a las cosas que se le enseñan (siempre en términos concretos).

El aprendizaje se activa en función de una motivación que en este caso depende de que:

· Sea atractiva.
· Tenga significado. 
· PARA LOS 9 AÑOS DE EDAD, SEGÚN LA ESCUELA, LOS NIÑOS DEBERÁN PODER:

· Expresar con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.
· Utilizar con propiedad el idioma, al exponer sus ideas y al conversar con los demás.
· Expresar ideas y sentimientos con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas propuestos.

· Expresar las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.
· Expresar en forma oral y escrita características de personas.
· Narrar en forma oral y escrita leyendas conocidas en la comunidad.

· Narrar en forma oral y escrita, relatos cortos creados a partir de elementos dados.
· Emplear adecuadamente la mímica en la representación escénica de fábulas 
· Expresar creativamente, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y experiencias utilizando el idioma con propiedad y corrección.
· Aplicar conocimientos elementales de la teoría gramatical, en el análisis de textos leídos o elaborados.
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la reproducción de párrafos y composiciones.
· Identificar el lugar que ocupa la sílaba tónica en palabras usadas en párrafos o composiciones para clasificarlas como agudas, graves.
· Elaborar oraciones y composiciones cortas aplicando apropiadamente la tildación en palabras agudas y graves.
· Identificar sujeto y predicado en oraciones simples.
· Reconocer los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.
· Aplicar la concordancia de género y número entre sustantivos y adjetivos, al redactar oraciones y párrafos.
· Exponer ideas con claridad y coherencia en la redacción de cartas familiares y telegramas 
· Expresar oralmente y por escrito ideas captadas, mediante la lectura en silencio, de diversos tipos de texto.

· Interpretar diversos tipos de textos mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.
· Comunicar en forma expresiva el contenido de diversos textos, al leerlos en voz alta.

· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer en silencio muestras de literatura popular: dichos y refranes.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes a los hechos relatados en leyendas y fábulas.
· Interpretar las ideas principales identificadas en diversos tipos de textos.
· Analizar cuentos, leyendas y fábulas, aplicando los niveles de comprensión lectora.
2.2.4.5 PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.
2.2.4.5.1  ¿QUÉ ES LA ESCRITURA?

Al igual que la lectura, la escritura tiene su definición propia y su procedimiento. Según el Diccionario Español, "escribir" es: "representar ideas por medio de signos y más especialmente la lengua hablada por medio de letras"; "figurar el pensamiento por medio de signos convencionales"; "la escritura es la pintura de la voz"

A partir de estas definiciones inferimos la escritura como una forma de expresión y representación prescrita por medio de signos y códigos que sirven para facilitar, y mejorar comunicación. Este varía según al grupo social donde se practica, además va ligado juntamente con el lenguaje pertinente, por medio de la diversidad en cuanto al uso de los materiales naturales y artificiales.
2.2.4.5.2  EL PROCESO DE LA "ENSEÑANZA" DE LA ESCRITURA

Muchos autores afirman que la lectura y escritura deben ir unidos, porque ambos se dan gradualmente e interactúan en el proceso de enseñanza -aprendizaje. Según Andrés Díaz Marrero
, a partir de su experiencia personal, considera que la escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, símbolos, representaciones, entre otros. Es decir, cuando el niño conoce y reconoce los signos y símbolos, procede a expresar en forma escrita. Plasmando con su mano de tinta a papel. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinación de motricidad fina; sensorio – motora, en la coordinación de sus sentidos; visomotora, la coordinación específica entre su visión – táctil. Para tal procedimiento se propone el siguiente método de aprendizaje de la escritura: 

Paso 1. Coordinación sensorio motora.
Paso 2. Ejercicios de manipulación de lápiz.
Paso 3. Caligrafías.
Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos.

Sabemos de la importancia de la escritura como un instrumento para el registro y comunicación de las ideas. Básicamente se trata de una destreza de tipo motor que se desarrolla a medida que el niño progresa en su vida escolar. La escritura se enseña en conjunción con los restantes aspectos del lenguaje. Con la lectura, el niño aprende a reconocer palabras que luego reproduce y con la escritura se le faculta para hacer frente a sus necesidades gráficas escolares y extraescolares. El resultado final de la instrucción del aprendizaje escritor es la automatización del proceso, hasta un nivel tal que permita al sujeto concentrarse totalmente en las ideas que desea expresar.
Para conseguir la meta de automatización deseada se precisa de un buen PROGRAMA DE ENSEÑANZA DE LA ESCRITURA, el cual propone Marrero en su artículo “Sobre la enseñanza de la escritura”  y que según éste autor se basa en los siguientes PRINCIPIOS:

· El maestro aprovecha toda oportunidad para desarrollar en los alumnos          el deseo de expresar ideas por escrito. 

· El aprendizaje de la escritura es un proceso gradual de desarrollo a través de ciertas etapas bien definidas. El niño cuando garabatea y hace sus primeros trazos ya les asigna un significado por arbitrario que sea.

· La enseñanza puede comenzar por la escritura script (escritura no ligada) o cursiva (escritura ligada), según el método. 

·  Como no todos los escolares progresan a igual ritmo en el dominio y control de la escritura, la enseñanza debe ser individualizada.

· Es necesario familiarizar a los niños con las causas más frecuentes de ilegibilidad y con los medios para identificarlos.
· Las medidas para mejorar la calidad, velocidad y legibilidad de la escritura se apoyan en las necesidades individuales de cada niño.
Pero para aprender de forma correcta, Andrés Díaz Marrero afirma que el niño debe contar con la necesaria MADUREZ PARA LA ESCRITURA. Como todo aprendizaje, la enseñanza de la escritura requiere una maduración neurobiológica previa en el niño para lograr que dicho aprendizaje tenga éxito. La madurez para el aprendizaje de la escritura según Marrero viene definida por las siguientes condiciones:

a) Adecuado nivel intelectual. Sólo un nivel intelectual normal garantiza la correcta adquisición de la escritura en sus niveles de tipo simbólico-conceptual.


b) Desarrollo del lenguaje satisfactorio. Existe una estrecha relación entre el lenguaje oral y el escrito. Muchas deficiencias previas al aprendizaje de la escritura son debidas a patologías en el lenguaje oral.

c) Normal desarrollo socioafectivo. Es necesaria una correcta estimulación ambiental y escolar que facilite el aprendizaje.

d) Desarrollo sensoriomotriz apropiado. Es el conjunto de requisitos que más directamente permitirán al niño aprender a escribir con éxito. Son las condiciones neuromotrices como: correcta integración visual y auditiva, adecuada estructuración espacial y rítmica-temporal, establecimiento suficiente del predominio lateral, motricidad manual con control de movimientos de precisión sin alteraciones, etc.

Una vez que el niño cuenta con las condiciones suficientes que garantizan esa madurez necesaria, Marrero sostiene que el niño está preperado para  hacerle pasar por las distintas FASES EN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA las que a continuación pasamos a detallar.


En el Período Preparatorio como su nombre indica, se va preparando al niño/a para adquirir el control grafomotor preciso para la estructura elemental. Además, es un período de prevención de alteraciones en el aprendizaje y que, generalmente se le hace coincidir con la etapa de Educación Infantil.
El Período Caligráfico trata del aprendizaje de la escritura propiamente dicha. No hay una fecha establecida para el aprendizaje de la escritura, pero lo que sí se recomienda es que ésta sea simultánea al aprendizaje de la lectura. Suele coincidir con el final de la Educación Infantil y el comienzo de la Primaria (5 ó 6 años).

En el Período de Perfeccionamiento se debe consolidar lo aprendido anteriormente así como perfeccionar y personalizar la escritura.
Hay distintos Tipos de Escritura: 

La escritura ligada o cursiva que es la que utiliza la mayoría de las personas. Permite una mayor velocidad escribana en los cursos superiores, pero ordinariamente es menos legible. Presenta las siguientes ventajas:
· Mayor rapidez: pues no se levanta el lapicero con tanta frecuencia como en los otros códigos de escritura.
· Mayor unidad de significación: al escribirse las letras unidas, la captación del sentido es más sencilla que si fuera escritura no ligada.
· Permite un sistema de escritura más individualizado: los niños adquieren más rápido un sistema de escritura más personalizado.
La escritura no ligada o script (tipo imprenta) con la que el niño aprende la escritura en caracteres aislados, aprendiendo de forma más individualizada los trazos gráficos que suelen tener mayor simplicidad. Puede ser inclinada o vertical y adopta normalmente la última posición. Sus defensores alegan como razones para justificarla: su mayor legibilidad, su facilidad de aprendizaje y su contribución al aprendizaje de otras materias, especialmente lectura y ortografía. Se basa en la idea de que todas las letras, mayúsculas y minúsculas están formadas por rectas, círculos y semicírculos. En conclusión, sus defensores presentan como ventajas las siguientes:
· Tiene mayor legibilidad que la cursiva.
· Es de más fácil aprendizaje, ya que son necesarios pocos trazos básicos para su perfecto conocimiento.
· Es de lectura más agradable.
· Reduce el esfuerzo visual.
· Produce menor fatigabilidad.
· Satisface más el deseo de escribir de los niños pequeños.
· Facilita el aprendizaje de la lectura y la ortografía ya que se encuentra más cerca del código de imprenta empleado en los textos de lectura.
2.2.4.5.3  ¿CUÁL ES LA MEJOR FORMA PARA HACER LOS MOVIMIENTOS GRÁFICOS?
Resulta que el movimiento lateral de la mano, debido a la rotación del antebrazo, es el más fácil y rápido. En el caso de los diestros, el papel se inclina hacia la izquierda quedando la base inferior de la hoja perpendicular al antebrazo. Si el niño es zurdo, el papel se inclina hacia la derecha con el mismo fin.

Según Andrés Díaz Marrero expone en su artículo sobre la Enseñanza de la escritura, en cuanto a la forma de hacer el movimiento gráfico, hay mucho que hablar. Marrero expone que los niños tienden espontáneamente a usar los dedos para formar la letra y para adelantar el lápiz. Lo importante es que cada niño descubra una posición confortable de la mano que le permita un movimiento suave y fácil al deslizar el lápiz de letra a letra y de palabra a palabra.

En el caso de la escritura de los zurdos hay que decir que hoy día está superada la idea anticuada de que había que obligar a los niños zurdos a escribir con la mano derecha alegando que esta mano satisface más plenamente el sistema de escritura. Esto no es verdad porque entraña graves riesgos pues condena al niño a una grafía deficiente y provoca tensiones emocionales que pueden ser causa de perturbaciones de lenguaje y lectura.

Puede ocurrir que por desgracia el niño presente DIFICULTADES GRÁFICAS pese a que a nuestro juicio ha recibido las mejores pautas de enseñanza. Si es así, veamos las CAUSAS de las mismas, porque su conocimiento nos ayudará a conocer cómo podemos solucionar esas dificultades:

1. Factores personales. Las características individuales de los niños en su relación con las deficiencias de escritura varían en las diferentes etapas del aprendizaje. Las más significativas son:
· Falta de preparación discente.
· Defectos visuales.
· Inmadurez del desarrollo físico y motor.
· Falta de agudeza perceptiva y otras anomalías asociadas a la percepción.
· Ineptitud para el aprendizaje de destrezas motoras.
· Inestabilidad emocional e inmadurez social.
· Dificultad para la retención de imágenes visuales y motoras.
· Condiciones vinculadas a la lateralidad dominante.
· Indiferencia a las demandas sociales de legibilidad de la escritura.

2. Factores instructivos. También nos encontramos con casos en que existe una enseñanza inapropiada y contraproducente. He aquí algunos aspectos de este tipo de instrucción:
· Instrucción rígida e inflexible, adherida a un sistema de enseñanza formal y ritualista aplicado uniformemente a toda la clase.
· Inadaptación a las diferencias individuales.
· Instrucción demasiado rápida y forzada en las primeras etapas del aprendizaje.
· Inadecuada orientación en el proceso de adquisición de destrezas motoras.
· Establecimiento de normas y objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a las posibilidades de los niños.
· Excesiva acentuación de la rapidez o de la calidad.
· Materiales inadecuados y deficiente distribución de los períodos de ejercitación gráfica.
· Incapacidad para enseñar a los zurdos la correcta posición del papel y los movimientos más.

De acuerdo con Díaz Marrero, la principal dificultad en la escritura es la DISGRAFÍA que podríamos definir como un trastorno de la escritura que afecta a la forma o al significado y es de tipo funcional. Se presenta en niños con normal capacidad intelectual, con adecuada estimulación ambiental y sin trastornos neurológicos, sensoriales, motrices o afectivos intensos.

Los errores más frecuentes en la escritura suelen estar en la proporcionalidad de las letras, ausencia o deterioro de los enlaces y falta de paralelismo entre grafemas o líneas. Otros trastornos comunes son las alteraciones en la ejecución del trazo como las abolladuras o temblores, modificaciones relacionadas con la direccionalidad o con la presión del útil de escritura. 
Es muy curiosa, pero menos frecuente la conocida como "escritura en espejo" llamada así porque colocándolo frente a un espejo puede leerse correctamente.

Aprender a escribir implica ser capaz de escribir no sólo palabras sino textos ya que la verdadera función de la escritura es comunicar un mensaje escrito. 

2.2.4.5.4 LOS PROCESOS DE ESCRITURA.
Los procesos de escritura, contrariamente a los de lectura, han recibido una atención escasa. Como en el caso de la lectura, uno de los factores que facilita la escritura es la automatización de determinados procesos. De esta manera, no tenemos que pensar en los movimientos de las manos y los dedos cuando escribimos a mano, como tampoco pensamos en qué letra hay que pulsar cuando escribimos a máquina u ordenador. Estas tareas, que se realizan de forma automática, permiten “dejar hueco” a procesos superiores de composición. 

La mayoría de los investigadores coinciden en señalar que existen cuatro procesos cognitivos implicados en la escritura, entre estos autores se encuentra F. Cuetos
, el cuál también coincide con esta clasificación; a  saber, planificación del mensaje, construcción de las estructuras sintácticas, selección de palabras y procesos motores. Cada uno de ellos está compuesto por distintos subprocesos (Cuetos, 1991). Vamos a describir cada uno de los procesos, comenzando por aquellos que exigen mayor esfuerzo cognitivo. 
I. PROCESOS DE PLANIFICACIÓN DEL MENSAJE
a) Descripción
Antes de ponerse a escribir, el escritor tiene que decidir qué va a escribir y con qué finalidad. Tiene que seleccionar de su memoria lo que va a transmitir y la forma en cómo lo va a hacer de acuerdo con el objetivo propuesto. La principal dificultad que surge es que algunos alumnos no pueden generar o no disponen de la información. Suelen ser alumnos con un Coeficiente Intelectual bajo o provenir de ambientes socioculturales desfavorecidos que no están acostumbrados a contar cuentos o describir sucesos. Otra de las dificultades con la que nos encontramos es que los alumnos no saben organizar la información que poseen. En este caso el escrito se caracteriza por ser conjunto de ideas aisladas y desarticuladas que dificultan la comprensión global de quien lo lee. 

II. PROCESOS SINTÁCTICOS
a) Descripción
Una vez que sabemos lo que vamos a escribir, debemos atender a los procesos sintácticos en los que se deben tener en cuenta dos subprocesos. Por un lado, debemos seleccionar el tipo de oración (pasiva, interrogativa, de relativo, etc.). Por otro, tenemos que colocar adecuadamente los signos de puntuación para favorecer la comprensión del texto. Parte de las dificultades pueden ser identificadas con las pruebas descritas en los procesos de planificación, y fundamentalmente surgen porque los alumnos escriben como hablan. Los alumnos que simplemente utilizan una gramática de frases simples, tendrán mayores dificultades a la hora de escribir. Los hijos de las familias de clase media presentan un lenguaje oral mucho más similar al lenguaje escrito que los de clase baja, de tal forma que estos alumnos parten con una desventaja, porque tienen que emplear tiempo y energías en aprender una serie de reglas sintácticas que gran parte de los niños ya poseen. 

III. PROCESOS LÉXICOS O DE RECUPERACIÓN DE PALABRAS 
Después de haber decidido la estructura sintáctica, tienen lugar los procesos léxicos o de recuperación de palabras. La elección de las palabras se realiza de una manera casi automática buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decisión, la palabra elegida tendrá una forma lingüística determinada. Como en el caso de la lectura podemos distinguir dos vías o rutas para escribir correctamente las palabras. Por un lado la ruta léxica o directa y, por otro, la ruta fonológica o indirecta.
a) Descripción.
A continuación describiremos cómo intervienen ambas rutas. La ruta fonológica opera si la palabra elegida por el alumno es, por ejemplo, "zarpa". En este caso, el alumno tiene que realizar dos tareas. Por un lado tiene que asignar a cada fonema un grafema y debe, por tanto, recordar a qué grafema pertenece el fonema, o lo que es lo mismo realizar la conversión fonema a grafema. Y por otro lado, debe colocar cada grafema en su lugar. Es decir, debe hacer coincidir la secuencia fonética con la grafémica. 

Cuando algunos de estos dos subprocesos fallan, se pueden dar dos tipos de errores. En el primer caso, cuando el alumno no ha afianzado la conversión fonema-grafema, suelen cometerse errores de sustitución y de omisión. Es posible que ante el sonido-palabra /zarpa/ un alumno sustituya “z” por “c” y pueda escribir “carpa”, o simplemente omita el grafema desconocido y escriba “arpa”. Por otro lado, el error puede devenir porque no se hace coincidir la secuencia fonética con la grafémica. En este caso los dos errores más característicos son las inversiones y las omisiones. Un ejemplo del primer tipo es cuando algunos alumnos escriben “zrapa” cuando deberían escribir “zarpa”. Comprobamos que uno de los fonemas consonánticos de la primera estructura silábica ha sido invertido. Este error suele ser muy frecuente en los momentos iniciales del aprendizaje de la escritura, más en el dictado que en la copia, y se da en mayor medida en las sílabas complejas CCVC y CCV que en las sílabas simples (Cuetos, Sánchez y Ramos, 1996). 

Además de la ruta fonológica, existe otra denominada ruta léxica u ortográfica que hace que podamos escribir correctamente palabras como "cabello", puesto que no existe una relación exclusiva entre fonema y grafema. En este caso la palabra cabello (como sonido) puede tener distintas representaciones gráficas: kaveyo, cabeyo, kabeyo, etc. Entonces será necesario contar con un almacén de nuestra memoria remota que nos permita disponer de una representación visual al que podamos acudir para escribir palabras ortográficamente correctas. Para que esto suceda será necesario que el alumno haya visto una y otra vez la palabra escrita. Este es el motivo por el que los alumnos que leen mucho suelen tener menor número de faltas ortográficas que los alumnos que leen menos, puesto que tienen mayor número de palabras representadas en su léxico ortográfico. También los alumnos con una escasa memoria visual suele tener mayores dificultades en la escritura de palabras que exigen el uso de ruta visual u ortográfica. 
IV. PROCESOS MOTORES.
a) Descripción.
Los procesos motores son los más periféricos o de más bajo nivel cognitivo. Una vez que sabemos la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir el alógrafo correspondiente (letra mayúscula, escript, a máquina, etc.), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La realización de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización.

En general, podemos considerar que se producen tres tipos de errores en los procesos motores de la escritura. Un error es la mezcla de distintos clases de alógrafos (por ejemplo, “aRchiVo”). Por otro, dificultades en los patrones motores propiamente dichos como letras mal dibujadas, letras excesivamente grandes o pequeñas, letras muy inclinadas, etc. Y otro tipo de error se refiere a la organización general del escrito: líneas inclinadas, márgenes desproporcionados, etc. 
2.2.4.5.5  DIFICULTADES MÁS COMUNES DURANTE EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

Según F. Cuetos, autor de  “La valuación de los procesos de escritura en niños de educación primaria,” menciona que las dificultades más frecuentes encontradas en los procesos de escritura son:

· Repeticiones: escritura repetida de grafías, sílabas o palabras.

· Fragmentaciones: rotura incorrecta al escribir las palabras.

· Contaminaciones: unión de dos o más palabras de modo incorrecto.

· Omisiones: pueden ser el dejar de escribir alguna letra, o sílaba, y en casos menos frecuentes, toda un apalabra.

· Adiciones o añadidos: consisten en añadir grafías o sílabas a las palabras escritas.

· Inversiones: son alteraciones del orden secuencial de las letras.

· Sustituciones: se cambian unas letras por otras, especialmente las que tienen una cierta similitud fonética: t – d; o similitud espacial: d – b; b – p; q – d; n – u; m – w.

2.2.4.6 PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LECTURA.
La lectura es una actividad compleja que parte de la decodificación de los signos escritos y termina en la comprensión del significado de las oraciones y los textos. Durante esta actividad el lector mantiene una actitud personal activa y afectiva, puesto que aporta sus conocimientos para interpretar la información, regula su atención, su motivación, y genera predicciones y preguntas sobre lo que está leyendo.
F. Cuetos
 básicamente admite que existen cuatro procesos implicados en la lectura: procesos perceptivos, léxicos, sintácticos y semánticos. A continuación describiremos cada uno de ellos.
I. PROCESOS PERCEPTIVOS
a) Descripción 
A través de los procesos perceptivos extraemos información de las formas de las letras y de las palabras. Esta información permanece durante un breve instante en nuestra memoria icónica (apenas unas centésimas de segundo), que se encarga de analizar visualmente los rasgos de las letras y de distinguirlas del resto. Pero este tipo de memoria no es suficiente ni efectiva si no existiese otra clase de memoria que nos permita atribuir un significado a los rasgos visuales que se han percibido. A este tipo de memoria se la denomina memoria operativa o memoria a corto plazo, en la que los rasgos visuales se convierten en material lingüístico, de tal forma que la forma “b” se identifica como la letra b. Pero además de la memoria operativa, debe existir otro almacén o memoria a largo plazo en el que se encuentren representados los sonidos de las letras del alfabeto.

Lo que se viene demostrando cada vez más es que los fracasos en lectura raramente se deben a los procesos perceptivos, según afirma Cuetos. Cuando un alumno confunde la letra “b” con la “d” no es porque no perciba bien la orientación de la curva o la situación de las letras, sino porque no ha consolidado aún la asociación de ciertos grafemas con sus fonemas. Otro de los errores que se han atribuido a dificultades perceptivas han sido las inversiones; es decir, cuando los alumnos confunden “pal” con “pla”. La mayoría de las actividades dedicadas a la recuperación de estas dificultades se han basado en entrenar al alumnado en tareas de orientación espacial y esquema corporal, en la idea de madurar estos prerrequisitos para la adquisición de la lectura. Lo cierto es que ninguna investigación experimental ha demostrado que este entrenamiento haga superar las dificultades de inversión. La explicación más plausible a las dificultades de inversión no son achacables a dificultades perceptivas sino a dificultades en la toma de conciencia de la secuencia fonética de los sonidos que constituyen las sílabas y las palabras. 
II.  PROCESOS LÉXICOS 
a) Descripción
Los procesos léxicos o de reconocimiento de palabras, nos permiten acceder al significado de las mismas. La mayoría de los especialistas admiten que existen dos vías o rutas para el reconocimiento de las palabras. Es lo que se ha denominado el modelo dual de lectura. Uno, a través de la llamada ruta léxica o ruta directa, conectando directamente la forma ortográfica de la palabra con su representación interna. Esta forma sería similar a lo que ocurre cuando identificamos un dibujo o un número. La otra, llamada ruta fonológica, permite llegar al significado transformando cada grafema en su correspondiente sonido y utilizando esos sonidos para acceder al significado. Un buen lector tiene que tener plenamente desarrolladas ambas rutas puesto que son complementarias. 

La existencia de ambas rutas puede ponerse de manifiesto si el lector analiza en sí mismo cómo se enfrenta a las dos palabras que siguen:

midriasis casa
Seguramente coincidiremos en que la lectura de ambas palabras es muy diferente. En el primer caso (midriasis) operamos con mayor lentitud, descifrando uno a uno los signos antes de componer la palabra oral: /midriasis/. En el segundo, todo parece ir más rápido. Es como si nos limitáramos a reconocer la palabra de golpe. Así pues, una palabra nos puede resultar familiar o no y, dependiendo de ello, nuestro comportamiento es muy diferente. Cuando la palabra es muy frecuente para nosotros la reconocemos inmediatamente (casa), en caso contrario la decodificamos (midriasis). Las dificultades pueden provenir de cada una de estas rutas o de ambas. 

Los alumnos con dificultades en la ruta visual tienen un número escaso de palabras representadas en su léxico interno y prácticamente tienen que decodificar todo lo que leen, incluso aquellas palabras muy frecuentes que para la mayoría de los alumnos resulta muy fácil. Su dificultad se deriva de no tener automatizado los procesos de reconocimiento global y, gran parte de su memoria operativa, tiene que ocuparse del descifrado. Así, al centrar sus esfuerzos cognitivos en la decodificación, serán los procesos superiores de comprensión los que queden más afectados. La razón no será por su imposibilidad de entender el material de lectura sino por una saturación de su memoria de trabajo. 

Por otro lado, la ruta fonológica nos sirve para leer las palabras desconocidas y las pseudopalabras. Esta ruta nos permite llegar al reconocimiento de las palabras a través de transformar cada grafema en su sonido y, mediante la integración de los mismos, acceder a su significado. Por tanto, el principal requisito para leer utilizando esta ruta es aprender a utilizar las reglas de conversión grafema-fonema. Cuando comienza la enseñanza sistemática de la lectura lo que se está desarrollando es la ruta fonológica (al menos cuando se utilizan métodos fonéticos). Es la etapa más difícil puesto que exige un triple proceso. En primer lugar, el alumno debe tomar conciencia que el lenguaje oral se divide en partes más pequeñas (sílabas y fonemas). En segundo lugar debe asociar unos signos abstractos con unos sonidos con los que no tienen ninguna relación, ya que no hay nada en el signo gráfico que indique cómo debe pronunciarse. Por esta razón, al comienzo de esta etapa, se producen muchos errores de sustituciones de unos fonemas por otros, especialmente en aquellos grafemas que comparten muchos rasgos tanto visuales como acústicos (“b” y “d”, “p” y “q”, “m” y “n”). Y por último, el alumno asocia o ensambla los distintos sonidos que va obteniendo del descifrado y forma las palabras. 

A medida que el niño va aplicando correctamente las reglas de conversión grafema-fonema se va encontrando con una serie de palabras que se repiten constantemente (las más frecuentes) y, a base de verlas una y otra vez, las va memorizando y se va formando una representación interna de estas palabras, con lo cual podrá leerlas directamente sin tener que transformar cada letra en sonidos. 
III.   PROCESOS SINTÁCTICOS
a) Descripción
Los procesos sintácticos nos permiten identificar las distintas partes de la oración y el valor relativo de dichas partes para poder acceder eficazmente al significado. El reconocimiento de las palabras, o procesamiento léxico, es un componente necesario para llegar a entender el mensaje presente en el texto escrito, pero no es suficiente. Las palabras aisladas no transmiten ninguna información nueva, sino que es la relación entre ellas donde se encuentra el mensaje. En consecuencia, una vez que han sido reconocidas las palabras de una oración, el lector tiene que determinar cómo están relacionadas las palabras entre sí. 

IV.   PROCESOS SEMÁNTICOS
Uno de los principales procesos, y de mayor complejidad, son los procesos semánticos o de comprensión de textos. Estos procesos constituyen una de las dificultades principales en un sistema educativo donde la transmisión de conocimientos organizados se produce principalmente a través del medio escrito, sobre todo en el último ciclo de la educación primaria y en la educación secundaria. Durante este período tiene lugar un cambio de lo que se ha denominado “aprender a leer” por “leer para aprender”. En general, se han automatizado los procesos de decodificación y, en muchos alumnos, gran parte de los procesos de comprensión de textos. Sin embargo, el dominio de las estrategias semánticas de comprensión lectora no es algo que se adquiera espontáneamente, sino que se asienta con la práctica cuando se dedican recursos cognitivos superiores a la tarea específica de aprender estrategias de comprensión lectora. 

En numerosas ocasiones las actividades del aula para fomentar la comprensión lectora se han basado en la contestación de preguntas a cerca de los textos. Preguntas, que en la mayoría de los casos, intentan dar respuesta, y frecuentemente por escrito, a cuestiones explícitas en los mismos. Este tipo de actividad pone más énfasis en la evaluación de la comprensión que en la enseñanza. Por este motivo, proponemos una enseñanza específica de estrategias que beneficiarán a todos los alumnos, pero sobre todo a aquellos que tienen dificultades en la comprensión y asimilación de la información de distintos textos. Se aboga, por tanto, no sólo por considerar que las actividades que se proponen pueden servir para recuperar los procesos de comprensión en los alumnos con dificultades, sino también de incluirlos en el currículum habitual como una forma de enseñar contenidos procedimentales para que los alumnos “aprendan a aprender”. 
a) Descripción
Siguiendo a Cuetos (1990 y 1996), la comprensión de textos es un proceso complejo que exige del lector dos importantes tareas: la extracción de significado y la integración en la memoria.

La comprensión del texto surge como consecuencia de la acumulación de información que van aportando las oraciones. Este conjunto forma una red de proposiciones que van a constituir la base del texto. No obstante, habrá oraciones que van a aportar información relevante para la comprensión global del texto y otras oraciones sólo aportarán detalles. Existirá, por tanto, una jerarquización entre las informaciones: unas principales (que se recordarán mejor) y otras secundarias. 

Una vez que se ha comprendido el texto, es necesario que se integre en la memoria del lector. Y esto será posible siempre que se establezca un vínculo entre la información que el lector ya posee y la nueva información que ha comprendido. En este momento los conocimientos previos que poseen los sujetos adquieren una importancia relevante; puesto que, cuanto más conocimientos se poseen sobre un tema, mejor se podrá comprender y mayor facilidad se tendrá para retenerla. A través de la información que el lector va adquiriendo, se va creando una estructura mental que le permitirá ir más allá de lo que aparece explícito en el texto. De tal forma que será capaz de realizar inferencias. Es decir, el lector podrá obtener información implícita en el mensaje que utilizará para adquirir una comprensión más completa del texto y una mejor integración en sus conocimientos. 
2.2.4.7 DIFICULTADES MÁS COMUNES EN EL PROCESO DE LECTURA.
Según F. Cuetos, autor de  la “Evaluación de los procesos lectores”, menciona que las dificultades más frecuentes encontradas en los procesos de escritura son:

· Adición: Consiste en añadir sonidos vocálicos, consonánticos e incluso sílabas inexistentes a las palabras que se están leyendo.

· Adivinación: es un tipo de error de exactitud que se produce cuando al leer la palabra, solamente se realiza una fijación ocular sobre la primera sílaba (o la segunda, sí la palabra es trisílaba) y no sobre la totalidad o punto central de la palabra. El error de adivinación es muy típico de niños y niñas impulsivos.

· Inversión: se da en grafías cuando se altera la forma de la letra invirtiendo o cambiando su posición con respecto a algún eje de simetría (rotación): m por w; n por u. el error de inversión consiste, en una alteración o transposición del orden lógico – secuencial de las grafías.

· Omisión: consiste en omitir la lectura de letras, sílabas o incluso palabras. La omisión de sonidos vocálicos es muy habitual. Los fonemas que se omiten con mayor frecuencia son: n, r, l, s. se omiten principalmente cuando el sonido consonántico se encuentra antes de otra consonante.

· Sustitución: consiste en cambiar unos sonidos vocálicos o consonánticos por otros que no se corresponden con la grafía.

· Silabeo: Consiste en leer sílaba a sílaba. Se trata de una lectura fragmentada de la palabra que lleva a una intermitencia monocorde con ausencia de fluidez y de estructuración rítmica de la frase. Un excesivo número de fijaciones oculares propicia que no se abarquen más sílabas o la palabra entera de un solo “golpe de vista”.
· Denegación: Es definida como un tipo especial de omisión pero intencional o deliberada. Al encontrar el lector o lectora excesiva dificultad en su lectura opta por omitir su lectura después de haberse detenido durante unos instantes para intentar decodificarla.
· Lectura mecánica veloz: Consiste en imprimir una excesiva velocidad que imposibilita o impide una comprensión del texto con el consiguiente deterioro de la calidad lectora.
· Ralentización por exceso de fijaciones: Cuantas más fijaciones oculares se realicen en cada renglón habrá menor velocidad lectora. Se entiende por fijación ocular a la detención del ojo en cada salto o intervalo de lectura. Los lectores y lectoras poco expertos suelen realizar una fijación ocular por cada palabra, de modo que se “detienen” a leer tantas veces como palabras contenga el renglón.
· Vocalización: Se denomina también labialización y consiste en la repetición verbal de las palabras a medida que se va leyendo. Existe vocalización completa cuando se realiza una réplica labial íntegra, palabra a palabra de lo que lee silenciosamente y vocalización incompleta cuando la labialización se da ocasionalmente.
· Subvocalización: Consiste en pronunciar mentalmente las palabras que se van leyendo.
· Señalado: Constituye un hábito de apoyo indicador para guiar o direccional la lectura. Suele hacerse utilizando el dedo o el lápiz para “no perderse” en los renglones.
· Regresión: Este defecto lector consiste en la relectura de palabras y frases debido a los errores cometidos en la primera lectura o en pérdidas de la fijación ocular.
· Comprensión lectora literal: se encuadran las dificultades relativas a una lectura de reconocimiento y memoria de los hechos, ideas principales, secundarias, secuencia de acontecimientos, palabras nuevas, etc.
· Comprensión lectora interpretativa: están referidas a la contextualización del significado tales como la dificultad en realizar traducciones simultáneas de palabras o expresiones, dificultad en inferir consecuencias, en valorar, en discernir lo real de lo ficticio, etc.
2.2.4.8  LEYES DEL APRENDIZAJE
.
Ley de la preparación: prepararse para la acción: el organismo se ajusta para disponerse a actuar, como por ejemplo el animal que se prepara para saltar sobre la presa.

Ley del ejercicio: Las conexiones se fortalecen mediante la práctica (ley del uso) y se debilitan u olvidan cuando la práctica se interrumpe (ley del desuso). La fortaleza de un hábito o conexión se define entonces a partir de la probabilidad de su aparición.

Ley del efecto: Que una conexión se fortalezca o debilite depende de sus consecuencias. Las recompensas fomentan el aprendizaje de conductas recompensadas, y los castigos o molestias reducen la tendencia a repetir la conducta que llevó a ellos.
2.2.5 EVALUACIÓN PEDAGOGICA. 
Según la Orden del 14 de Febrero de 1996 recogida en el BOJA y la Resolución del 30 de Abril de 1996 de la Dirección General de la Renovación Pedagógica del M.E.C. se entiende la Evaluación Psicopedagógica como "el proceso de recogida y análisis de la información relevante, relativa a los distintos elementos que intervienen en el proceso de enseñanza y aprendizaje para identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan dificultades en su desarrollo personal o desajustes respecto al currículo escolar por diferentes causas para fundamentar y concretar las decisiones respecto a la respuesta curricular y el tipo de ayudas que precisan para progresar en el  desarrollo de las distintas capacidades."
La finalidad de la Evaluación Psicopedagógica consiste en orientar el proceso de toma de decisiones sobre el tipo de respuesta educativa que precisa el alumno para favorecer su adecuación de desarrollo personal, sin olvidar que debe servir para orientar el proceso educativo en su conjunto, facilitando la tarea del profesorado que trabaja día a día en el aula, por lo tanto la Evaluación Psicopedagógica cumple con una función preventiva ya que no se circunscribe exclusivamente a propuestas de atención individual, sino que dirige su propuestas a asegurar una práctica educativa adecuada para el desarrollo de todos los alumnos.

Así pues, respecto a qué evaluar se establece que ya que el proceso de enseñanza - aprendizaje se constituye en objetos de valoración, la evaluación debe prestar atención a los procesos de enseñanza - aprendizaje, de interacción aula-alumno, aula-profesor... y así tomar decisiones formativas al relacionarlos con los resultados.
El objeto central de la evaluación tal como se conciben en el proceso de adaptación curricular son las necesidades educativas y que según Verdugo (1995
) dichas necesidades pueden entenderse como el resultado de la interacción entre las variables individuales (competencia curricular, estilo de aprendizaje, historia previa del desarrollo y aprendizaje y evaluación del desarrollo) y las de tipo escolar, situadas ambas en el marco más general de los sistemas familiar y comunitario.
El segundo ámbito de la evaluación se centra en procedimientos y técnicas de evaluación. En una escuela donde se pretenda responder a la diversidad, han de sufrir cambios respecto a los procedimientos tradicionales, combinando técnicas cualitativas y cuantitativas y empleando diversos procedimientos capaces de valorar literalmente los logros acaecidos en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
El tercer ámbito lo constituye el cuándo evaluar. Una escuela abierta a la diversidad exige que se tomen medidas que impulsen el necesario carácter formativo de la evaluación, al tiempo que se establece, con la mayor claridad posible, la importancia de la valoración inicial como punto de partida de la planificación escolar del ciclo y de las unidades didácticas.
Para realizar este apartado, primero hablaremos de los enfoques de la evaluación, entendiendo éstos como el conjunto de elaboraciones conceptuales, metodológicas y aplicadas que comparten unos mismos supuestos básicos.

En la Evaluación Psicopedagógica se pueden distinguir cuatro grandes enfoques: Enfoque Psicotécnico. Enfoque Conductual. Enfoque del Potencial de Aprendizaje. Enfoque del Diagnóstico Pedagógico.
2.2.5.1 ENFOQUE PSICOTÉCNICO.
A éste enfoque habitualmente se le ha llamado psicométrico, aunque la psicometría no sólo es utilizada por lo partidarios de los test (sino también por los demás enfoques), y es por eso que al enfoque que tiene como procedimiento básico la aplicación de los tests estandarizados se le llama enfoque psicotécnico, y no psicométrico.

Este enfoque está compuesto por los siguientes elementos básicos: 

· TEORIAS Y PRINCIPIOS
 Las supuestas teorías más destacables de este enfoque son las siguientes:

· La aplicación de los tests ha de entenderse como un experimento científico. 

· La inteligencia es un conjunto de aptitudes. 

· Las capacidades humanas son estables y consistentes, y se pueden representar en forma de Coeficiente intelectual (Cl) o de niveles de desarrollo. 

· La evaluación para ser objetiva debe ser cuantitativa. 
· La conducta es considerada como un rasgo, como un signo, es decir, debe entenderse como manifestación indirecta de variables subyacentes. 

· El análisis se realiza sobre unidades morales y no moleculares. Es decir, se toman unidades amplias de análisis. 

· La evaluación debe ser normativa. De esta manera, en este enfoque es previa a la evaluación la construcción de las normas grupales que se van a tomar como referencias. 

· La referencia debe acercarse además a normas o dominios, en el sentido de graduación de las tareas en función de la dificultad. 

· La referencia puede hacerse además a normas o criterios en el sentido de partir como significativo el logro de determinadas conductas. 

· El examen tiene sobre todo características deductivas. 

· PROCEDIMIENTOS MÁS USUALES.

 Los procedimientos habituales en el enfoque psicotécnico son, en las distintas fases de la evaluación, los siguientes:

· Recogida de información: en la recogida de datos para la evaluación psicotécnica se suele utilizar el siguiente procedimiento: 
                             Entrevista inicial. 
                             Selección de Instrumentos.
                             Aplicación de pruebas. 
· Análisis de la información: el análisis e interpretación de la información obtenida se realiza mediante el siguiente procedimiento: 

Obtención de puntuaciones típicas.
 Análisis de las puntuaciones típicas. 
Elaboración del perfil. 

· Valoración de la información: el enfoque psicotécnico realiza la valoración de la información de la siguiente manera: Teniendo en cuenta una teoría factual. Deduciendo de manera hipotético-deductiva las diferencias individuales de cada caso. 

· La orientación curricular: el diseño del tratamiento educativo es claramente indirecto y no podría ser de otra forma ya que: El examen psicotécnico no tiene nada en común con situaciones de aprendizaje. La desigual organización de los contenidos en el examen y el currículo. 

· CONCEPTOS E INSTRUMENTOS, los conceptos e instrumentos básicos de este enfoque son los siguientes:

· Conceptos importantes: hay que tener presente que siempre resulta difícil aislar conceptos importantes, en cualquier enfoque, pero aquí hay que resaltar los siguientes: Validez: criterial, de construcción y de contenido. Habilidad: ausencia de error. 

· Instrumentos: los instrumentos de evaluación básicos de éste enfoque son los tests psicológicos, entre los que podemos diferenciar al menos los siguientes: De aptitudes. De habilidades. De conocimientos. De intereses. De personalidad. De adaptación. 

2.2.5.2 ENFOQUE CONDUCTUAL.
En este enfoque la tarea del evaluador se traslada desde la descripción de lo que el sujeto "es" y "padece" a lo que el sujeto "hace" y a las condiciones bajo las cuales lo hace, adoptando habitualmente la forma de análisis funcional de la conducta.

· CONCEPTOS E INSTRUMENTOS: los conceptos que resultan esenciales en este enfoque son:

El comportamiento no tiene un carácter estable. El nivel manifiesto del comportamiento individual es diferente de la eficacia funcional. Los tests psicológicos poseen grandes sesgos socioculturales y aportan medidas indirectas. La conducta depende estrechamente de los antecedentes y de los consecuentes. Las conductas evaluadas son consideradas como muestras de un universo más general.

Las conductas deben ser evaluadas en sus contextos naturales. La evaluación debe realizarse directamente, sin recurrir a constructos teóricos.

La evaluación debe ser criterial e ideográfica. Una evaluación directa implica que sea multimétodo, multisituación y multiconducta.

· PROCEDIMENTOS MÁS USUALES: los procedimientos más usuales en las diferentes fases de la evaluación son los siguientes:

· Fase de valoración y medición: dirigida a la elaboración de una "línea base" del comportamiento del sujeto (identificación de las habilidades, determinación de la historia conductual y valoración de los déficit o excesos conductuales detectados) tiene como procedimientos esenciales los siguientes: Observación directa y sistemática. Estrategia multimétodo, multisituación y multiconducta. 

· Fase de diagnóstico individual: está dirigida al análisis funcional de la conducta, que relacionaría entre sí las diferentes variables de las cuales se ha recogido información, siendo sus procedimientos más habituales: 

· Elaboración del modelo funcional de conducta: ¿Cuáles han de ser potenciadas? ¿Cuáles han de ser reducidas/eliminadas? ¿Cuáles instauradas? 

· Procedimientos de intervención más adecuados. 

· Criterios de evaluación del tratamiento. 

· CONCEPTOS E INSTRUMENTOS: los conceptos e instrumentos más relevantes en este enfoque son:

· Conceptos: los conceptos más destacables en este enfoque son los siguientes: 

· Conducta. 

· Antecedente. 

· Consecuente. 

· Validez: de contenido de constructo y criterial. Acontecimiento medicional. 

· Instrumentos: los instrumentos básicos que suelen considerarse son los siguientes: 

· Escalas. 

· Registros. 

· Informes y autoinformes. 

· Entrevistas. 

2.2.5.3  ENFOQUE POTENCIAL DEL APRENDIZAJE.

En este tercer enfoque podemos agrupar algunos modelos teóricos como el enfoque dinámico, que se caracteriza por ser un enfoque claramente cognitivista y constructivista y consideran que las deficiencias cognitivas y de aprendizaje se deben, al menos en parte, a deficiencias cualitativas y cuantitativas en la instrucción recibida (formal e informal):

· TEORÍAS Y PRINCIPIOS; los principios básicos de este enfoque son los siguientes:

El desarrollo intelectual es algo dinámico y dependiente de factores socioculturales. 

La inteligencia es planteada como un repertorio de conductas y destrezas, o componentes intelectuales. 

La inteligencia es estrenable en sus elementos estructurales. 

El análisis de la conducta inteligente debe hacerse desde sus componentes, mapa cognitivo u otros medios. 

Es necesario diferenciar competencia y ejecución intelectual. 

Lo importante en la evaluación es la determinación de las ayudas necesarias para desarrollar la ejecución intelectual. 

            Los tests deben aplicarse en situaciones propias de enseñanza - aprendizaje y no como un experimento científico. 

Los factores afectivo-emocionales han de considerarse como activadores/desactivadores de la conducta intelectual. 

Los déficit son analizados desde el procesamiento de la información: entrada, procesamiento, salida. 

La evaluación ha de hacerse sobre diferentes tareas y modalidades de información. 

· PROCEDIMIENTOS: los procedimientos más usuales en el enfoque dinámico de la evaluación son:

· Fase de obtención de la información: en esta fase se da una de las grandes innovaciones de este enfoque, ya que se utilizan los tests normalizados pero con un procedimiento claramente diferente en el que se produce: 

Una nueva relación examinador-examinado de tal manera que el examinador adopta un rol de mediador (docente) muy distante del "experimentador" psicotécnico y por otro lado el examinado asume un rol de alumno.

Y una nueva estructura de los tests, de forma que los mismos son aplicados en forma de test-entrenamiento-retest para de esta forma intentar averiguar el potencial de cambio de los sujetos examinados.

· Análisis, interpretación y valoración de la información: el análisis de la información se realiza siguiendo el siguiente procedimiento: 

· Elaboración de una hipótesis diferencial explicativa. 

· Diseño de un programa compensatorio. 

· Aplicación del programa compensatorio. 

· Contratación de la hipótesis: y finalmente, una fase que se considera básica en este enfoque es la de contratación de la hipótesis elaborada en la fase anterior, mediante el uso de dos procedimientos: 

· Evaluación del programa de compensación. 

· Uso de estrategias de correlatos, heurísticas y de comparación. 

· CONCEPTOS E INSTRUMENTOS: los conceptos y procedimientos básicos de este enfoque son: 

· Conceptos: algunos conceptos que resultan básicos para entender este enfoque son: 

· Competencia y ejecución intelectual. 

· Mediación. 

· Potencial de Aprendizaje. 

· Proceso cognitivo y operación mental. 

· Factores distales y próximos. 

· Modificación cognitiva. 

· Modalidad estimular. 

· Funciones y mapa cognitivo. 

· Instrumentos: aunque existen pocos instrumentos específicos de este enfoque, podemos señalar los siguientes: 

· Tests psicológicos normalizados. 

· Tests Psicológicos de Potencial de Aprendizaje; algunos de ellos pueden ser: 

· LPAD de Feuerstein, K-ABC de Kauffman, EPA de Fdez. 

· Ballesteros, BEPAEC de Santiago Molina, Observación sistemática. 

2.2.5.4  ENFOQUE DEL DIAGNÓSTICO PEDAGÓGICO.
Como consecuencia de la adaptación a la escuela de los procedimientos de evaluación psicológica y poniendo el acento en la evaluación de las necesidades educativas aparece otro gran enfoque de la Evaluación Psicopedagógica.

· TEORÍAS Y PRINCIPIOS: aunque hay falta de unicidad de planteamientos entre los diferentes autores, podemos considerar como elementos comunes los siguientes:

· La evaluación se considera como elemento esencial del diseño curricular. 

· El diagnóstico se considera el puente entre la evaluación y la orientación. 

· La finalidad del diagnóstico es determinar la naturaleza de las dificultades, su gravedad y los factores que subyacen. 

· Los objetivos del diagnóstico son: apreciar el proceso de los alumnos a nivel cognoscitivo, afectivo y motor; identificar los factores que intervienen en el desarrollo; adaptar los elementos del proceso de enseñanza/aprendizaje; el diagnóstico pedagógico puede ser: general, analítico e individual. 

· Los contenidos propios del mismo son las dificultades lectoescritoras, orales y aritméticas, problemas de personalidad, aptitudinales, vocacionales, estado biológico, psicológico, historia, técnicas de estudio, etc. 

· PROCEDIMIENTOS: aunque no existen procedimientos comunes en este enfoque tan variopinto, los más aceptados podrían ser los que señalan Buissan y Marín (1987), que son:

· Planificación. 

· Recogida de datos y elaboración de hipótesis. 

· Comprobación de las realizaciones de los alumnos: tests y pruebas; análisis de los trabajos de los alumnos. 

· Corrección e interpretación. 

· Devolución de resultados y orientaciones. 

· CONCEPTOS E INSTRUMENTOS: los conceptos e instrumentos más destacables de estos modelos son: 

· Conceptos: los principales conceptos de este enfoque se pueden situaren: fiabilidad, validez, curriculum... 

· Instrumentos: los instrumentos más usuales en el enfoque del diagnóstico pedagógico son: tests psicológicos, pruebas objetivas, listas de control, escalas de observación, modelos referenciales, exámenes tradicionales. 

Desde esta perspectiva del diagnóstico, como señala García Pastor (1993), el diagnóstico no puede ser independiente de lo que exige la escuela concreta a la que asisten los alumnos. 
2.2.5.5 QUÉ EVALUAR: LOS CONTENIDOS O ASPECTOS DE LA EVALUACIÓN PSICOPEDAGÓGICA.
La Evaluación Psicopedagógica es un proceso que tiene como centro de interacción que se produce entre la situación actual del alumno y su contexto educativo (especialmente escolar) en orden al desarrollo de las capacidades de aquél que constituye los objetivos generales de la enseñanza (es decir, sus capacidades cognitivas, psicomotrices, de interacción social, etc.).

En este sentido puede decirse que tal proceso requiere una primera fase en la cual se recoge información sobre el sujeto y su contexto y una segunda fase en la que esta información es valorada e interpretada para lograr comprender las interacciones ente ambos y las consecuencias de éstas respecto al aprendizaje y desarrollo del alumno.

Además es un proceso cíclico de obtención de datos y de valoración seguidos de modificaciones de la enseñanza que, al ser evaluada en sus resultados, dan lugar a un nuevo ciclo de obtención de datos más valoración seguidos de modificaciones de la enseñanza... hasta ajustar bien la respuesta educativa al problema y lograr optimizar el proceso de desarrollo y aprendizaje del alumno. 

Así pues, por ejemplo, consultando a Robert Ruiz (1988), MEC (1992), Verdugo (1995) se aprecia que todos están de acuerdo en describir los principales aspectos a tener en cuenta en el proceso de Evaluación Psicológica, que son los siguientes. 
I. LA COMPETENCIA CURRICULAR.

La expresión competencia curricular se refiere al conjunto de capacidades previstas en el currículo escolar y que el alumno ya posee en el momento de la evaluación, es decir, la constatación de qué capacidades posee ya el alumno respecto a lo que socialmente se espera de él por su edad (traducido en términos de programaciones de objetivos y contenidos escolares). Evidentemente, esta competencia puede definirse de distintas maneras en la práctica y puede valorarse de una manera general o, por el contrario, muy específica o detallada.

Por ejemplo, podemos limitarnos a definirla en términos genéricos hablando de si el alumno posee un nivel de comprensión y expresión oral más o menos alto respecto al ciclo y nivel que cursa, si posee un nivel más o menos alto en cuanto a capacidad de solución de problemas, de participación activa en grupos de trabajo de iguales, etc. Pero también podemos hacerlo de manera detallada (y esto sería lo deseable), concretando como se encuentra respecto a los objetivos generales y contenidos programados para su ciclo y nivel escolares. Una manera de hacer esto sería:

Es una evaluación propia del período que Reed y Schachter llaman de "pre-referral" con la identificación de la existencia de un problema en el curso del aprendizaje de un alumno, y su característica fundamental sería que el propio profesorado tratara de analizar qué ocurre y de buscar soluciones. La primera medida sería la de profundizar en los procesos de evaluación ordinarios para hacer una valoración informal; a continuación, el profesor introduciría algunas adaptaciones en su metodología, es decir, modificaría sus estrategias de enseñanza para tratar de solucionar el problema detectado.

II. EL ESTILO DE APRENDIZAJE.
La segunda variable del alumno que debemos examinar se refiere al "cómo aprende", a cuáles son sus preferencias respecto a agrupamientos y materiales, cuál es su curva de atención, cuáles son las estrategias de aprendizaje que emplea, etc.; evidentemente, ello se debe a que los niveles de competencia similares en realidad encierran maneras de aprender distintas; cuanto mejor conozcamos cómo aprende el alumno, más fácil será adaptar el cómo se puede enseñar con efectividad.
III. HISTORIA PREVIA DE DESARROLLO Y APRENDIZAJE.
Las variables anteriores nos presentan al alumno tal y como es en el momento, actualmente, pero sin embargo, no nos dicen nada de cómo llegó hasta ahí. Por lo tanto es preciso obtener la máxima información posible sobre su historial evolutivo previo, sino también las condiciones en que ese desarrollo tuvo lugar: ¿Cómo fue acogido en la familia? ¿Con quiénes ha venido conviviendo? ¿En qué condiciones físicas, ambientales, económicas y de nutrición? ¿Qué expectativas han tenido respecto a él en casa y en la escuela? ¿Cuándo se escolarizó por primera vez? ¿Cómo ha sido su asistencia a la escuela? ¿Cómo eran las condiciones de la enseñanza recibida? etc.
En definitiva, evaluar el historial previo del alumno es llegar a conocer tanto cómo ha sido el proceso en cuanto a hitos conseguidos, como las circunstancias y condiciones contextúales que han condicionado (para bien y para mal), dichos hitos, ya que se parte de considerar que el desarrollo y el aprendizaje no son del individuo, sino del individuo en unos contextos sociales, familiares y escolares determinados.
IV. EVALUACIÓN DEL DESARROLLO.
En ocasiones los datos anteriores no resultan suficientes para entender que está pasando y, en consecuencia, poder adoptar decisiones para la solución del problema detectado. Es entonces cuando se debe proceder a una evaluación psicopedagógica y, en su caso, incluso multidisciplinar del individuo; ya que complementa a las anteriores con el fin de aportar nuevos datos que puedan posibilitar una explicación más completa de qué está pasando con el proceso de enseñanza-aprendizaje del alumno que parece presentar más o menos necesidades educativas especiales.

La exploración del desarrollo intelectual, psicoafectivo o motor debería estar centrado en la influencia que las capacidades generales del sujeto tienen sobre el proceso de enseñanza y aprendizaje, dejando para un segundo término la obtención de índices y coeficientes para cuando sea necesario informar a un organismo externo a la institución escolar que nos lo solicite, ya que estos índices no proporcionan información explícita relevante para el objetivo de la evaluación psicopedagógica.
2.2.6 MÉTODOS PARA LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA.

Una de las dificultades más grandes que enfrenta nuestro sistema educativo no es tanto el número de las personas que no pueden leer sino el número de aquellas que teóricamente saben leer pero que en la práctica son incapaces de comprender muchos de los textos escritos que la sociedad produce.   Es poco discutible que uno de los objetivos de la enseñanza de la lectoescritura es formar a nuestros estudiantes de tal manera que en algún momento de su vida sean capaces de leer significativamente las obras de los grandes escritores, textos de ciencia y de cualquier género.

El niño es un sujeto que activamente va construyendo su conocimiento en interacción con su entorno social.  Por lo tanto el objetivo esencial del adulto, sea este educador, maestro o padre de familia que interactúa con un niño en la construcción social de significados a partir de un texto impreso es lograr consolidar una serie de capacidades que le permitan alcanzar una comprensión socialmente significativa de aquello que lee. 

Muchos problemas pueden solucionarse si el docente está bien preparado, es decir, si él mismo tiene una buena competencia de lectura y escritura y si conoce teóricamente hablando, cuales son las metodologías involucradas en este proceso.

Debido a la situación anteriormente planteada, describimos los métodos que pueden aplicarse para la enseñanza de la lectoescritura. 

2.2.6.1 MÉTODO ALFABÉTICO O  DE DELETREO. 

Desde que se inició durante la antigüedad la enseñanza de la lectoescritura en forma, sistematizada, se ha empleado el Método alfabético.  Este método se viene usando desde las edad Antigua, Media y Moderna, recibió el nombre de Alfabético por seguir el orden del alfabeto.

Durante el florecimiento de Grecia (siglo VI al IV a. de c.) Dionisio de Halicarnaso (Asia Menor), en su libro de la composición de las palabras dice: “cuando aprendemos a leer, ante todo aprendemos los nombres de las letras, después su forma y después de esto las palabras y sus propiedades, cuando hemos llegado a conocer esto, comenzamos finalmente a leer y escribir sílabas por silaba al principio”.

Durante la vida Floreciente de Roma (siglo III a. c. al v.d.c.) Marco Fabio Quintilano aconsejaba: “Que antes de enseñar el nombre de las letras se hicieran ver las formas de las mismas que se adaptasen letras movibles de marfil y se hiciesen ejercicios preparatorios mediante un estilete que debía pasarse por las letras ahuecadas en una tablita, para que se adquiriese soltura de mano”.

Recomendaba además “que no se tuviera prisa”  Más lo sustancial en él era también esto: “Conocer en primer lugar perfectamente las letras, después unir unas a las otras y leer durante mucho tiempo despacio…” Esto implicaba que el aprendizaje era lento, pues a los estudiantes les producía confusión al aprender primer el nombre de la grafía y posteriormente sus combinaciones.

Proceso que sigue la aplicación del método Alfabético o de Deletreo.
Según Giuseppe Lombardo Radice, su aplicación requiere del seguimiento de estos pasos.

1- Se sigue el orden alfabético para su aprendizaje

2- Cada letra del alfabeto se estudia pronunciando su nombre: a; be, ce; de; e; efe; etc.

3- La escritura y la lectura de las letras se va haciendo simultáneamente.

4- Aprendiendo el alfabeto se inicia la combinación de consonantes con vocales, lo que permite elaborar sílabas., la combinación se hace primero con sílabas directas, ejemplo: be, a: ba; be. e; be, etc. Después con sílabas inversas ejemplo: 

a, be: ab, e, be: ed, i, be: ib, o be: ob, u be: ub y por ultimo con sílabas mixtas.  Ejemplo: be, a, ele, de, e: de, e: balde.

5- Las combinaciones permiten crear palabras y posteriormente oraciones.

6- Posteriormente se estudian los diptongos y triptongos; las mayúsculas, la acentuación y la puntuación.

7- Este método pone énfasis en la lectura mecánica y posteriormente a la expresiva (que atiende los signos de acentuación, pausas y entonación) y después se interesa por la comprensión.

Este método de enseñanza de la lectoescritura no posee ninguna ventaja.

Desventajas 

1- Rompe con el proceso normal de aprendizaje de la mentalidad infantil.

2- Por su aprendizaje, lento, primero se memorizan las letras y después se combinan.

3- Por atender la forma y el nombre de las letras y después las combinaciones, luego lee y después se preocupa por comprender lo leído.

El método presenta más desventajas que ventajas, dado que el alumno, por dedicar especial atención a la forma, nombre y sonido de las letras desatiende lo principal, que es comprender el significado de la palabra y luego analizar la función que desempeñan las palabras.

El niño que aprende a leer con este método, se acostumbra a deletrear, por lo que el aprendizaje y comprensión de la lectura es lento. Para los tiempos actuales en que la rapidez impera, este método es totalmente inadecuado.

2.2.6.2  MÉTODO FONÉTICO O FÓNICO.

Se considera que fue Blas Pasal el padre de este método; se dice que al preguntarle su Hermana Jacqueline Pascal como se podía facilitar el aprendizaje de la lectoescritura en los niños recomendó.  Hacer pronunciar a los niños sólo las vocales y los diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en las diversas combinaciones que tienen con las mismas vocales o diptongos en la sílaba o en la palabra.  Esto implicaba eliminar el nombre de cada grafía y enfatizar su punto de articulación.  Otro pedagogo a quien se le reconoce como el padre del método fonético es Juan Amos Comenio, en (1658) publico el libro Orbis Pictus (el mundo en imágenes).  En él presenta un abecedario ilustrado que contenía dibujos de personas y animales produciendo sonidos onomatopéyicos.  Así dibujó de una oveja y seguidamente dice: la oveja bala bé, é é, Bd.  Con este aporte, Juan Amós Comino contribuyó a facilitar la pronunciación de las grafías consonantes, principalmente de aquellas que no  poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la ventaja de enseñar a leer produciendo el sonido de la letra y no se nombra.

Proceso que sigue la aplicación del método fonético o fónico:

1. Se enseñan las letras vocales mediante su sonido utilizando láminas con figuras que inicien con la letra estudiada.

2. La lectura se va atendiendo simultáneamente con la escritura.

3. Se enseña cada consonante por su sonido, empleando la ilustración de un animal, objeto, fruta, etc. Cuyo nombre comience con la letra por enseñar, por ejemplo: para enseñar la m, una lámina que contenga una mesa; o de algo que produzca el sonido onomatopéyico de la m, el de una cabra mugiendo m… m… etc.

4. Cuando las consonantes no se pueden pronunciar solas como; c, ch, j, k, ñ, p, q, w, x, y, etc., se enseñan en sílabas combinadas con una vocal, ejemplo: chino, con la figura de un chino.

5. Cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando sílabas directas; ma, me, mi, mo, mu, etc.

6. Luego se combinan las sílabas conocidas para construir palabras: ejemplo: mamá, ama memo, etc.

7. Al contar con varias palabras, se construyen oraciones ejemplo: Mi mamá me ama.

8. Después de las sílabas directas se enseñan las inversas y oportunamente, las mixtas, las complejas, los diptongos y triptongos.

9. Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecánica, luego la expresiva, atendiendo los signos y posteriormente se atiende la comprensión.

Ventajas.

1. Es más sencillo y racional que el método alfabético, evitando el deletreo.

2. Se adapta con facilidad al castellano por ser éste un idioma fonético, la escritura y la pronunciación son similares, se lee tal como esta escrito.

3. Como el enlace de los sonidos es más fácil y rápido, el alumno lee con mayor facilidad y rapidez.

4. Se aumenta el tiempo disponible para orientarlo a la comprensión de lo leído.

Desventajas.

1. Por ir de las partes al todo es sintético y por consiguiente está contra los procesos mentales del aprendizaje.

2. Por ir de lo desconocido (el sonido) a lo conocido (la palabra), está contra los principios didácticos.

3. Por atender los sonidos, las sílabas y el desciframiento de las palabras descuida la comprensión.

4. La repetición de los sonidos para analizar los vuelve el proceso mecánico restando con ello el valor al gusto por la lectura.

5. Requiere que el profesor domine el método y prepare material de apoyo, como láminas que posean imágenes que refuercen el aprendizaje del fonema.

Es el mejor método de los denominados sintéticos dado que en el idioma Castellano la mayoría de los fonemas solamente poseen un sonido, se exceptúan los fonemas: c, g, h, q, x, y, w, éste método se presta  más para la enseñanza de la lectura.

2.2.6.3 MÉTODO SILÁBICO.

Insatisfechos con los resultados del método alfabético y el fonético, se siguió en la búsqueda de uno que facilitara más la enseñanza de la lectura, surgiendo así el método silábico.

El método silábico se les adjudica a los pedagogos: Federico Gedike (1779) y Samiel Heinicke, el método se define como el proceso mediante el cual se enseña la lectoescritura y consiste en la enseñanza de las vocales.  Posteriormente la enseñanza de las consonantes se van cambiando con las vocales, formando sílabas y luego palabras. 

Proceso del método silábico.

1. Se enseñan las vocales enfatizando en la escritura y la lectura. 

13- Las consonantes se enseñan respetando su fácil pronunciación, luego se pasa a la formulación de palabras, para que estimule el aprendizaje.

14- Cada consonantes se combina con las cinco vocales en sílabas directas así: ma, me, mi, mo, mu, etc.

15- Cuando ya se cuenta con varios sílabas se forman palabras y luego se construyen oraciones.

16- Después se combinan las consonantes con las vocales en sílabas inversas así: am, em, im, om, um y con ellas se forman nuevas palabras y oraciones.

17- Después se pasa a las sílabas mixtas, a los diptongos, triptongos y finalmente a las de cuatro letras llamadas complejas.

18- Con el silabeo se pasa con facilidad a la lectura mecánica, la expresiva y la comprensiva.

19- El libro que mejor representa este método es el silabario.

Ventajas.

2. Omite el deletreo del método alfabético y la pronunciación de los sonidos de las letras por separado, tal como lo propone el método.

20- Sigue un orden lógico en su enseñanza y en la organización de los ejercicios.

21- Las sílabas son unidas sonoras que los sentidos captan con facilidad.

22- Se adapta al idioma castellano, siendo una lengua fonética.

23- Es fácil de aplicar  y unos alumnos lo pueden enseñar a otros.

Desventajas. 

1. Por ir de lo particular a lo general se rompe el sincretismo de la mente infantil.

2. Al partir de las sílabas es abstracto y artificioso, por lo que su motivación se hace muy difícil y no se puede despertar el interés en el niño.

3. Aun partiendo de la sílaba, el aprendizaje es muy lento.

4. Por ser muy mecánico, da lugar a que se descuide la comprensión.

2.2.6.4 MÉTODO DE PALABRAS NORMALES.

Al igual que el método Fonético se atribuye a Juan Amós Comenio, pues en su obra Orbis Pictus, la enseñanza de cada grafía iba acompañada de una imagen, la cual contenía la primera grafía que se quería estudiar, o contenía el dibujo del animal que hacia un sonido, el cual al utilizarlo como onomatopéyico le permitía a los niños relacionarlo con el dibujo y el punto de articulación.  Juan Amós Comenio abogaba por el método de palabras y aducía que cuando las palabras se presentan en cuadros que representan el significado, pueden aprenderse rápidamente sin el penoso deletreo corriente que es una agobiadora tortura del ingenio.

Este método consiste en partir de la palabra normal denominada también generadora o generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea la palabra generadora, la palabra generadora se escribe en el pizarrón y los alumnos en los cuadernos.

Luego es leída para observar sus particularidades y después en sílabas y letras las cuales se mencionan por su sonido.  Se reconstruye la palabra con la nueva letra se forman nuevas sílabas.

PROCESO:

El proceso que sigue el método de palabra normales es el siguiente:

i. Motivación: Conversación o utilización de literatura infantil que trate de palabra normal.

ii. Se presenta la palabra normal manuscrita y se enuncia correctamente.

iii. Se hace descubrir entre otras palabras, la palabra aprendida. 

iv. Copiar la palabra y leerla.

v. Se descompone la palabra en su elemento (sílabas).

vi. Al análisis sigue la síntesis: con sonidos conocidos se forman nuevas palabras y frases.

vii. Se lee repetidamente lo escrito y las combinaciones que van formando.

PASOS PARA DESARROLLAR EL MÉTODO:

El proceso de este método cumple los siguientes pasos:

2- Se motiva el aprendizaje de las letras vocales independientemente.

3- Se presenta la lámina con la figura deseada u objeto del que se habla.

4- Motivación: conversación sobre el objeto presentado en la ilustración, para extraer la palabra normal (generadora o generatriz), también puede ser una canción, un poema, una adivinanza relacionada con la palabra.

5- Los alumnos y alumnas dibujan la ilustración en sus cuadernos.

6- A continuación escriben la palabra que copian del cartel o la pizarra. 

7- El o la docente leen la palabra con pronunciación clara y luego los alumnos en coro, por filas e individualmente.

8- Los niños y las niñas, escriben la palabra en sus cuadernos.

9- Análisis de la palabra normal en sílabas y letras,  para llegar a la letra que se desea enseñar:

Ejemplo:

Palabra normal 


mamá 

(palabra)

Análisis por tiempos

ma – má

(sílabas)

Por sonidos



m – a – m – á
(letras)

10-    Síntesis de la palabra, empleando los mismos elementos así:

Por sonido


m – a – m – á
(letras)

Análisis por tiempo

ma - má 

(sílabas)

Palabra normal

mamá


(palabra)

11- Escritura del análisis y la síntesis por los alumnos en sus cuadernos.

12- Escritura de la letra por enseñar en este caso la m.

13- Combinación de la letra m con las cinco vocales, formando las sílabas: ma, me, mi, mo, mu, Y la lectura y escritura en el pizarrón y en los cuadernos.

14- Combinación del las sílabas conocidas para formar otras palabras: ama, mima, amo, memo, meme.
15- Lectura y escritura por los alumnos en el pizarrón y después en sus cuadernos, de las palabras estudiadas. 
16- Formación de oraciones con las palabras conocidas, ejemplo: mi mamá me ama, amo a mi mamá.
17- Lectura y escritura de las oraciones por los alumnos en el pizarrón y luego en sus cuadernos.
18- Ejercicios de escritura al dictado, en el pizarrón o en los cuadernos 
CARACTERISTICAS:

1- Este método es analítico – sintético por partir de la palabra a la sílaba y de esta a la letra; y sintético porque también va de la letra a la sílaba y de esta a la palabra.

2- Para la enseñanza de cada letra nueva, dispone de una palabra normal nueva.

3- La palabra normal constará de una consonante nueva, si acaso lleva otras serán ya conocidas por los educandos.

4- Oportunamente se puede enseñar también la escritura con la letra cursiva.

5- En la enseñanza de la escritura debe enfatizar el dictado, que servirá de comprobación si el alumno está aprendiendo a escribir.

Ventajas. 

1- La cualidad más importante del método es que se basa en la capacidad sincrética o globalizadora del niño y por consiguiente sigue el proceso natural del aprendizaje.

2- Permite cumplir con las leyes del  aprendizaje: a) la del efecto, b) la del ejercicio,  c) la de la asociación y d) la de la motivación.

3- Fomenta desde el principio del aprendizaje la compresión de la  lectura, desarrollando una actitud inteligente y un profundo interés por la lectura como fuente de placer y de información.

4- Es económico, al facilitar la enseñanza sólo con el uso del pizarrón, yeso, papel y lápiz e imágenes.

5- Facilita a leer y a escribir simultáneamente con bastante rapidez. 

6- Permite que los alumnos tengan la oportunidad de ver diariamente el avance del proceso de aprendizaje y de apreciar su propio progreso en la lectura y escritura.

7- El hecho de combinar la lectura y la escritura con la práctica del dibujo ayuda a la retención del aprendizaje.

8- Al permitir la escritura simultánea a la lectura, además de la vista y el oído, participa el tacto y la motricidad.

9- Facilita la organización en grupos de estudio: mientras unos escriben y otros leen, los atrasados aprenden a leer con el maestro.  O los más atrasados contribuyen al aprendizaje de los más lentos, reforzando así sus propios aprendizajes.

Desventajas. 

1- El proceso antes de su aplicación debe conocerlo el maestro previamente para aplicarlo.

2- Debe eliminarse palabras que no responden a los intereses infantiles y por el contrario son de Psicología negativa.

3- No desarrolla la capacidad de independencia para identificar las palabras con rapidez.

4- Gran parte de los alumnos requiere de ayuda especial para adquirir las técnicas y poder identificar los elementos de las palabras.

5- Potencia el aprendizaje de la lectura mecánica y descuida la comprensiva.

6- No atiende a las leyes de percepción visual pues descuida que niños y niñas perciban más fácilmente las diferencias que las igualdades.

7- Es poco atractivo para niños y niñas, por abstracto, pues para ellos la palabra suelta y con mayor razón las sílabas y las letras, no tienen significado.

2.2.6.5  MÉTODO DE CUENTOS. 

El método de cuentos se conoce como procedimientos de Mc. Kloskey en reconocimiento a su creadora; también recibe el nombre de método Newark en razón del lugar en donde se aplicó por primera vez.

Este procedimiento analítico se aprovecha de la curiosidad e imaginación de los niños, para enseñar a leer.  Se le atribuye su invención a Margarita Mc. Kloskey, y fue aplicado por primera vez en Newark (E.E.U.U.) y para su aplicación parte de la lectura de un cuento en cada clase.

Los materiales que se emplean son: cuentos cortos, rimas infantiles, fábulas, cantos diálogos, dramatizaciones y juegos; los cuales deben ser interesantes, novedosos.  El maestro debe tener entusiasmo y capacidad narrativa, para que provoque y mantenga el interés.

Proceso del método de cuentos 

1- Preparación del ambiente del aula en relación del cuento.  Poner imágenes sobre las escenas, personajes, palabras que sirvan de ambientación.

2- Narración del cuento por el maestro.

3- Narración del cuento con la participación de los alumnos.

4- Interrogación por el maestro sobre ambientes, personajes, acciones, etc.

5- Dramatización.

6- Identificación de palabras generadoras.

7- Identificación de fonema a trabajar.

8- Escritura de las palabras por el maestro en el pizarrón.

9- Lectura de las palabras por parte de los niños.

10- Ejercicios verbales con palabras, frases u oraciones.

Ventajas 

1- Permite una excelente motivación, el aprendizaje es rápido por la motivación del alumno a leer lo que llega a sus manos.

2- Descansa en el pensamiento, curiosidad e imaginación del niño.

3- Siguen un proceso analítico

4- Fomenta la comprensión de lo que va leyendo

5- Va de lo general a lo particular 

6- Se parte de lo conocido y con sentido, a lo desconocido y sin sentido

Desventajas

1- Requiere de material literario, e interés particular del maestro por la literatura infantil.

2- El maestro tiene que demostrar habilidades de lectura y principios de actuación.

Es recomendable para el maestro emplear los materiales de este procedimiento no sólo por enseñar a leer, si no que también para motivar las clases de cualquier otra asignatura.

2.2.6.6 MÉTODO GLOBAL.

Los métodos globales son de más reciente aplicación especialmente el introducido por Ovidio Decroly, se ha investigado que los precursores de este método fueron:

Jacotot (1770-1840) el religioso Fray.  José Virazloing (1750) y Federico Gedike.  Este método data del siglo XVIII, aunque  fue hasta el siglo XIX que se organizó definitivamente.

En Bélgica el método global fue aplicado antes de 1904 en el Instituto de Enseñanza Especial de Bruselas dirigido por el Dr. Ovidio Decroly, este método es conocido también como método de oraciones completas y método Decroly.

Decroly, afirma que sólo se puede aplicar el método Global analítico en la lectoescritura si toda la enseñanza concreta e intuitiva se basa en los principios de globalización en el cual los intereses y necesidades del niño y la niña son vitales cuando se utilizan los juegos educativos que se ocupan como recursos complementarios para el aprendizaje de la lectoescritura(.

“El método global analítico es el que mejor contempla las características del pensamiento del niño que ingresa en primer grado, porque”:

a) A esa edad percibe sincréticamente cuanto le rodea. (Sincretismo: “Tipo de pensamiento característico de los niños; en la mente de los mismos todo está relacionado con todo, pero no de acuerdo con los conceptos adultos de tiempo, espacio y causa”. Piaget).  Las formas son totalidades que su pensamiento capta antes que los elementos o partes que lo integran;

b) Percibe antes, mejor y más pronto las diferencias de formas que las semejanzas;

c) Percibe antes y con mayor facilidad los colores que las diferencias de formas; 

d) No percibe con facilidad las pequeñas diferencias.

Por ejemplo: para un niño de cinco años estas frutas son iguales, es decir redondas.

Algo similar le ocurre cuando se le presentan las frases u oraciones siguientes:

1.- Mi papá come



2.- Mi mínimo monono 

En la última, la distinción de las diferencias se le hace más dificultosa. 

e) No siente espontáneamente la necesidad de analizar las partes de un todo, si no es conducido a realizar esa operación mental;

f) Cuando se siente motivado por una viva curiosidad o un interés vital, es capaz de buscar por sí sólo a pedir ayuda para descomponer el todo que percibió sincréticamente; 

g) Todo niño es intuitivo y a los 5 y 6 años percibe aún en forma global; por esto descubre primero las diferencias que las semejanzas_

Gato y perro (reproduce mejor)

Mano y mono (son iguales para su pensamiento sincrético).

De acuerdo con lo expuesto, el método global no agota prematuramente al educando con ejercicios de análisis mecánicos, como lo hacen los métodos sintéticos y aun los analítico – sintéticos, palabra generadora, ecléctico de frase generadora – que apresuran el análisis de los elementos de la palabra y conducen a asociaciones artificiales, carentes de efectividad y dinamismo.

Las etapas del método son cuatro.  La duración, amplitud e intensidad de las mismas dependen del grado de maduración total: la capacidad imitativa, el tipo de inteligencia, la ubicación en el tiempo y el espacio, el dominio del esquema corporal, etc., que el grupo posea.

Conviene recordar la influencia que tiene en el desarrollo del lenguaje infantil y la lectura ideovisual, el estado sociocultural de la familia y los medios audiovisuales modernos: radio, cine, televisión, revistas, teatro, que deben ser tomados muy en cuenta al seleccionar los centros de interés, las oraciones, frases y palabras que servirán para la enseñanza sistematizada de la lectura ideovisual y la escritura simultáneas.

La enseñanza de la lectura y escritura debe partir del caudal del lenguaje oral que el niño trae al llegar a la escuela, el cual se irá enriqueciendo gradualmente a través de sucesivas etapas.

Lo que puede “saber” otros niños de primer grado en la misma escuela o en otros establecimientos de ambiente sociocultural y económico distintos, no debe preocupar al docente.

Los métodos analíticos o globales se caracterizan porque desde el primer momento se le presentan al niño y la niña unidades con un significado completo.  El método global consiste en aplicar a la enseñanza de la lectura y escritura el mismo proceso que sigue en los niños para enseñarles a hablar.  El niño y niña gracias a su memoria visual, reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras.  Espontáneamente establece relaciones, reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras, también de manera espontánea establece relaciones y reconoce los elementos idénticos en la imagen de dos palabras diferentes.  La palabra escrita es el dibujo de una imagen que evoca cada idea. 

Los signos dentro de las palabras tienen un sentido, y de su presentación escrita son transformados en sonidos hablando, y el hecho de comprender enteras las palabras y la oración permite una lectura inteligente y fluida desde el principio.

Entre los métodos analíticos o globales, caracterizados por que desde el primer momento se le presentan al niño unidades con un significado completo, podemos contar con los siguientes:

LÉXICOS:

“Se representan palabras con significado para el neolector y tras numerosas repeticiones se forman frases con las palabras aprendidas visualmente.  Los argumentos que se esgrimen a su favor son: las palabras son las unidades básicas para el pensamiento, centra la atención sobre el sentido o  significación, generalmente la mayoría de las personas reconocen los objetos antes de distinguir sus componentes o elementos.  La inconveniencia de este método, así como todas las metodologías de orientación global pura, es que niños y niñas no pueden descifrar ellos solos, las palabras que se encuentran por primera vez; lo que retarda enormemente el aprendizaje”.

FRASEOLÓGICOS:

En este método a partir de una conversación con los alumnos, el profesor escribe en la pizarra una frase.

Dentro de esta frase el niño o niña irá reconociendo las palabras y sus componentes.  Se basan en que la frase es la unidad lingüística natural y que los habitúa a leer inteligentemente, además, estimula el placer y la curiosidad. 

CONTEXTUALES:

Es una ampliación del método de frases analizado anteriormente.  Su ventaja primordial es el interés que el texto y los comentarios sobre el mismo pueda tener para los alumnos.  Sus inconvenientes a parte de los mencionados para los otros métodos de orientación globalista, es que los alumnos y alumnas, están intentando leer, hacen coincidir su lectura con lo que ellos creen que dice el texto, produciendo bastante inexactitudes(.

PROCESO

Para el proceso del método global se siguen las siguientes etapas: 

1ª Etapa: Comprensión

1- Colocar a las partes de la sala de clases, muebles, utensilios, juguetes, etc., sus nombres en cartones.

2- Colocar en el pupitre a cada alumno un cartoncito con su nombre y apellido, en letra de molde y sin adornos.

3- Presentar a los alumnos fajas de cartulina con oraciones tipos, a manera de órdenes, para que las reconozcan y las cumplan, como: Ponte de pie, trae tu cuaderno, borra el pizarrón. 

4- Utilizar materiales que tengan su nombre y estén a la vista para hacer ejercicios de comprobación y ampliación de palabras.  Utilizar oraciones en fajas de cartulina, como estas: ¿En qué mesa está el libro?, trae la ruedita roja.  ¿Cuál es más grande el caballo o el perro?, etc.

5- Reconocimiento de palabras nuevas por contexto ejemplo: En el pizarrón el maestro puede escribir: Micho se comió el ratón.  María escucha la canción.  El significado de las palabras Micho y escuela se deduce por las palabras del contexto.

6- Colocar el calendario, que sólo tiene los días y las fechas, las palabras adecuadas al tiempo, como: caluroso, frío, lluvioso, etc., para que lo utilicen de acuerdo a la realidad.

7- Presentar carteles con cuentos cortos, pequeñas poesías, canciones, pensamientos, etc., en cartones ilustrados con las escenas en secuencia, para los ejercicios de la lectura.

8- Empleando palabras en cartoncitos, que el maestro primero y los alumnos después forman en el tarjetero o fraselógrafo oraciones nuevas. 

9- Presentar carteles con varias oraciones en las que se repita alguna palabra, ejemplo: Me gusta la naranja.  Tráeme una naranja.  La naranja es amarilla, etc., para que la identifiquen.

10- Revisar con ejercicios y juegos que el maestro invente, la correcta lectura y pronunciación de las palabras conocidas, ejemplo: un niño presenta palabras en fajitas de cartulina y el otro las lee. 

2ª Etapa: Imitación

1- Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le presta en fajas de cartulina, en el fraselógrafo, en el fichero o escritas en el pizarrón, ejemplo: Abro la puerta.

2- Formación de frases u oraciones nuevas, con las palabras conocidas, en cartoncitos, en el fichero o cartelera y en el fraselógrafo que les dicte el maestro o la maestra.

3- Escritura de palabras estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la maestra.

4- Escritura de frases y oraciones estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la maestra.

5- Complementación oral y escrita de oraciones incompletas que se les vaya presentando.

Ejemplo:




Mi mamá es









 En el campo hay 









Me gusta 










6- Escritura de nuevas oraciones, con las palabras conocidas primero copiadas y después al dictado; ejemplo: el niño juega con el perro, la niña juega con la pelota.

3ª Etapa: Elaboración

1- Reconocimiento de las palabras por contener sílabas idénticas:

Al principio en medio al final en cualquier parte

Mar


sa


ta

bra

Martes


pesado

santa 

brazo

Marchar

rosado

salta

cabra

Martillo 

rosales 

vista

abrazo 

2- Identificar palabras comprendidas en otras palabras: soldado, lunares, rosales, casamiento, ensillado, etc. 

3- Reconocer palabras por su configuración que le dan las letras sugerentes o determinantes, como: Raúl (R, a,ú, l) papá (p,á) dedo (d,d), etc.

4- Reconocer las palabras por los sonidos iniciales: Nos gusta la fruta. Nos gusta la fruta.

5- Distinguir en palabras conocidas clases de sílabas: directas: la, sa, mi etc.; inversa as, el, im, etc. Mixtas o cerradas: las, sin, con etc., complejas: blan, brin, tral, etc.

6- Identificar las vocales en función de sílabas, ejemplo: a, e, o, en reo, aéreo, aeroplano, etc.

7- Reconocer los diptongos: ai, au, io, ui, etc., en palabras como: aire, auto, Mario, buitre, etc., y los triptongos como iai en habríais.

4ª Etapa: Producción

1- Que los alumnos al leer: a) Expliquen lo leído, b) respondan a preguntas del maestro sobre lo leído; y c) Atiendan o cumplan con lo que la lectura dice.

2- Que reciten poesías, canten canciones, narren cuentos que hayan aprendido de memoria.

3- Que escriban informaciones para el periódico mural.

4- Que organicen el libro de lectura del grado con los carteles elaborados por el profesor o la profesora.

5- Que organicen su libro de lectura con los carteles elaborados por ellos mismos,.

6- Que escriban recados y pequeñas cartas.

7- Que redacten descripciones y composiciones.

8- El aprender a leer con este método propicia una lectura rápida y fluida, una pronunciación correcta, con sus pausas y entonaciones oportunas y sobre todo la pronta comprensión de lo que se lee.

Ventajas

1- Responder a la psicología sincrética o globalizadora del niño, al iniciarse con la idea concreta y completa. 

2- La lectura es ocasional y práctica, no exige lecciones sistematizadas y la lectura y la escritura ocupan el lugar que tienen en la vida.

3- Permite la frecuencia repetición, lo cual es indispensable para el aprendizaje de la lectoescritura.

4- Al permitir juegos se hace agradable sin mecanizaciones que lo hagan aburrido.

5- La enseñanza es activa y como el niño lee desde el principio, le da la impresión que desde el principio sabe leer.

6- Permite la lectura y la escritura (primero con letra de molde y después con la cursiva o manuscrita).

7- Propicia la adquisición de una ortografía correcta.

8- La lectura es inteligente y contribuye a la educación intelectual, por que de inmediato se va conociendo el significado de las palabras y la función que desempeñen: Palabras que nombran, que califican, que indican acción, etc.

9- Da oportunidad al análisis para el conocimiento de sílabas que permiten la formación de nuevas palabras y oraciones.

10- Facilita el aprendizaje de la lectura con rapidez y comprensión, sin el tanteo y el titubeo de los métodos sintéticos.

11- Es económico didácticamente, porque permite enseñar los conocimientos de las otras asignaturas, dentro del mismo tiempo destinado a la enseñanza de la lectura.

12- Se puede iniciar su aplicación a una edad más temprana de la común, una vez que los estudiantes cuenten con la madurez necesaria.

REQUERIMIENTO DEL MÉTODO:

1- El maestro o la maestra deben manejar los requerimientos específicos del método.

2- Conocimientos sobre:

Psicología infantil

Psicología del aprendizaje; y 

Leyes del aprendizaje.

3- Exigencia de una atención individualizada.

4- Necesita mucho tiempo para el toral aprendizaje.

5- Contar con suficiente espacio para guardar los materiales y tenerlos a mano en el mismo salón de clases. 

6- Que exista acercamiento entre el hogar y el aula, que contribuya a facilitar el desarrollo del método.

Es necesario e indispensable que el docente haga uso de los medios y materiales de enseñanza que se emplean en este método, pues silo hace obtendrá resultados satisfactorios al aplicarlo.

2.2.6.7 MÉTODO ECLÉCTICO.

El método ecléctico permite el logro de objetivos más amplios en la enseñanza de la lectura que los métodos altamente especializados a los que se ha hecho mención.

Por lo tanto, la tendencia ecléctica que presenta un intento para vencer las limitaciones de los métodos especializados da grandes esperanzas, para alcanzar mayores niveles de lectoescritura.

Mediante la elección de aspectos valiosos de los distintos métodos y de procedimientos pedagógicos y técnicas adecuados, puede organizarse un programa de enseñanza de la lectoescritura que permita el desarrollo de todas las capacidades de niños, niñas y personas adultas, que son indispensables para hacer frente a las necesidades. 

En síntesis el método ecléctico es el que se forma al tomar lo más valioso y significativo del método global, del de palabras normales y de todos los otros métodos con el propósito de facilitar el aprendizaje de la lecto escritura.

Entre las metodologías sintéticas y analíticas han surgido una serie de metodologías eclécticas mitigadoras de los inconvenientes de una y de otra orientación.  La práctica escolar muestra que en ningún caso se utiliza una metodología en toda su pureza a la querella entre métodos globales o analíticos y sintéticos con referencia a la lectoescritura en castellano conviene analizar con Venexki (1978), que la diferencia básica entre las necesidades. 

En síntesis el método ecléctico es el que se forma al tomar lo más valioso y significativo del método global, del de palabras normales y de todos los otros métodos con el propósito de facilitar el aprendizaje de la lecto escritura.

Entre las metodologías sintéticas y analíticas han surgido una serie de metodologías eclécticas mitigadoras de los inconvenientes de una y de otra orientación.  La práctica escolar muestra que en ningún caso se utiliza una metodología  en toda su pureza a la querella entre métodos globales o analíticos y sintéticos con referencia a la lectoescritura en castellano conviene analizar con Venexki (1978), que la diferencia básica entre las 2 metodologías radica en el momento en que se dedica al aprendizaje de las reglas de conversión grafema – fonema ya que las metodologías sintéticas lo utilizan desde el comienzo mientras que las metodologías analíticas la posponen a etapas posteriores, en consecuencia cualquiera que sea el método por el que el niño o la niña aprende la lectoescritura antes o después tendrá que aprender las reglas de conversión grafema – fonema.  El método ecléctico es analítico – sintético y fue creador el doctor Vogel, quien logro asociar la grafía de cada palabra con la idea que representa.  Este método propicia la enseñanza aprendizaje de la lectura y la escritura de manera simultánea. Todos los métodos, los del pasado y los del presente, tienen sus ventajas y limitaciones cada uno de ellos inicia al alumno y alumna, en el desarrollo de habilidades necesarias para el aprendizaje de la lectoescritura.

Por lo tanto el maestro y maestra se ha visto en la necesidad de utilizar un método ecléctico para enseñar a leer y escribir.

En términos generales eclecticismo consiste en usar los mejores elementos de varios métodos para formar uno nuevo; pero agregados a una idea definida.  Antes de lanzarse a la búsqueda de los elementos para realizar un método ecléctico se debe tener una idea sobre al cual basarse. 

PROCESO DEL MÉTODO ECLÉCTICO.

Tomando como base el método de palabras normales, el maestro puede tomar de cada método los siguientes elementos:

DEL ALFABÉTICO

El ordenamiento de las letras, para su enseñanza, por la facilidad de su pronunciación.

Las ilustraciones, para recordar las letras por asociación.

Las letras preparadas en cartón, de un color las vocales y de otro las consonantes.

DEL SILÁBICO

El orden de su enseñanza y sus distintos ejercicios.

El análisis de palabras hasta llegar a la sílaba 

El empleo de pocos materiales.

El empleo del silabario; no para la enseñanza de la lectura, sino como estímulo para lograr su perfeccionamiento.

DEL FONÉTICO

El uso de ilustraciones con palabras claves. 

Los recursos onomatopéyicos, para pronunciar enlazar las letras. 

DEL MÉTODO DE PALABAS NORMALES

· La motivación.

· El análisis y síntesis de las palabras.

· Las ilustraciones o la presentación de objetos.

· Los ejercicios de pronunciación y articulación.

· La enseñanza de la escritura y lectura.

· Las combinaciones de letras sílabas y palabras.

· El oportuno empleo del libro.

· El uso del pizarrón y yeso, papel y lápiz.

DEL MÉTODO GLOBAL

1ª Etapa: Comprensión

· Los cartoncitos con sus nombres en las partes del aula, muebles y otros.

· Los nombres de los alumnos en cartoncitos colocados en sus pupitres.

· Las oraciones tipo a manera de órdenes.

· Los ejercicios de comprobación y ampliación.

· El reconocimiento de palabras por el contexto.

· El manejo del calendario con palabras en cartones que indican el estado del tiempo.

· El empleo de carteles con poesías, canciones, etc. 

· La formación de oraciones nuevas con palabras en cartones.

· La identificación de palabras.

· Los ejercicios y juegos para la revisión de la correcta pronunciación.

2ª Etapa: Imitación

· Los distintos ejercicios de escritura, ya copiados o al dictado.

3ª Etapa: Elaboración

· Los ejercicios de reconocimiento de palabras o partes de palabras en otras palabras.

4ª Etapa: Producción

· La lectura comprensiva y la escritura con letra de molde y cursiva, así como la redacción de informes breves. 

FACILIDADES DEL MÉTODO

· A partir de una motivación, trata de incentivar al niño y la niña, mediante cuentos, poemas, cantos rondas, y otras formas literarias.

· El método se vuelve natural ya que el alumno aprende  mediante las leyes del aprendizaje. 

· Permite hacer el análisis, la síntesis y la comparación de la letra, a fin de que el alumno pueda grabarse el detalle de las letras.

· Como el aprendizaje es natural y grato al niño, este se esfuerza y aprende con su propia autoactividad.

· Permite la correlación con el contenido de otros materiales. 

· Al emplear materiales y temas del ambiente contribuye a la socialización del educando.

· La enseñanza es colectiva e individualizada.

· La individualización de las enseñanzas propicia el dar atención preferente a las diferencias individuales.

· Como el niño tiene que leer desde la primera clase, le hace impresión de que ya lee desde el inicio de la enseñanza, lo cual es un gran factor que estimula el aprendizaje.

· A diferencia de otros métodos, el método ecléctico no tiene ninguna desventaja por lo que se considera bueno para enseñar a leer y escribir.

CARACTERÍSTICAS DE ESTE MÉTODO

1- Es analítico – sintético, ya que se toma la palabra como elemento de partida para ir a la sílaba y al sonido, reconstruyendo después la palabra, formando nuevas palabras con esas sílabas y algunas nuevas, también.

2- Su creador fue el doctor Vogel, quien logró asociar la forma gráfica de cada palabra con la idea representada por ella.

3- Con este método se enseñan simultáneamente la lectura y la escritura.  Entre las razones que podemos anotar para esa simultaneidad figuran:

a) Favorecer la fijación de la imagen de la letra, palabra, etc., por la repetición provocada en la enseñanza de una y otra actividad.

b) Favorecer la evocación de los signos gráficos por la asociación.

c) Se intensifican las imágenes mentales del lenguaje hablado y escrito, a la vez que los complejos musculares motores, mediante la actividad simultánea de las impresiones visuales, auditivas y motoras.

4- Se aconseja que se enseñen simultáneamente la letra impresa y manuscrita, mayúscula y minúscula.

2.2.7 TÉCNICAS PARA LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA

Para apoyar y reforzar el aprendizaje de la lectoescritura, los y las docentes, aplican algunas estrategias metodológicas que facilitan el aprendizaje.  A esas estrategias también se les pueden llamar técnicas.  Algunas de ellas son:

2.2.7.1 ANIMACIÓN POR LA LECTURA.

Es motivar al niño y niña a que lea.  Se pueden utilizar cuentos cortos, adivinanzas y juegos.

2.2.7.2 LECTURA INDIVIDUAL.

Es tomarse tiempo para cada uno de los niños y niñas y que nos lean cierto párrafo de un libro, periódico o láminas, a parte de los demás compañeros de la clase.

2.2.7.3 LECTURA EN GRUPO.

Es tomar en cuenta a todos los alumnos de un determinado grado o nivel y leer todos a la vez.  Esto se puede hacer en carteles ilustrados o en el pizarrón.

2.2.7.4 LECTURA EN VOZ ALTA.

Consiste en que niños y niñas lean de la pizarra o cartel palabras y oraciones; supervisados por la maestra o maestro.

2.2.7.5 LECTURA SILENCIOSA.

Es en la que nadie puede alzar la voz, pues todos leen ya sea en forma individual o en grupo pero mentalmente.

2.2.7.6 JUEGOS DE LECTOESCRITURA CON DIFERENTES MATERIALES.

Es cuando usamos no sólo la pizarra sino dibujos o juguetes, loterías, tarjetas con sílabas o palabras que permitan al alumno una lectura más emocionante.

2.2.7.7  COPIAS DE PALABRAS  FRASES Y ORACIONES

Es cuando el niño y niña transcriben ya sea del pizarrón, libro o cartel palabras, frases y oraciones. 

2.2.7.8 DICTADO DE PALABRAS FRASES Y ORACIONES

Es cuando la maestra y maestro hace un dictado (menciona varias frases cortas, palabras cortas u oraciones simples).

2.2.7.9 LECTURA COMPRENSIVA

Es cuando el niño y niña pueda de forma sencilla explicar lo que entendió al leer una oración o un párrafo.

2.2.7.10  LECTURA ESPONTÁNEA

Consiste en que el niño y la niña por iniciativa propia toma un libro y lo lee.

2.2.7.11 CREACIÓN LITERARIA 

Es cuando los niños inventan cuentos, adivinanzas, poemas y luego la maestra va retomando sus ideas y las escribe en papel o pizarra. 

2.3 DEFINICIÓN DE TÉRMINOS OPERACIONALES

	Abstracción:
	Como operación mental, es la acción que considera separadamente lo que en la realidad no está separado ni es separable.  Esta operación mental permite el conocimiento acabado de algo, por lo que debe ser desarrollada en los educandos de manera incesante y continuada al iniciarse la tercera infancia.



	Adición (en la lectura:)
	 Consiste en añadir sonidos vocálicos, consonánticos e incluso sílabas inexistentes a las palabras que se están leyendo.



	Adiciones o añadiduras (en la escritura:)
	Consisten en añadir grafías o sílabas a las palabras escritas.

	Adivinación (en la lectura:)
	Es un tipo de error de exactitud que se produce cuando al leer la palabra solamente se realiza una fijación ocular sobre la primera sílaba (o la segunda si la palabra es trisílaba) y no sobre la totalidad o punto central de la palabra. El error de adivinación es muy típico de niños y niñas impulsivos/as


	Afectividad: 
	El conjunto de las reacciones psíquicas del individuo frente a situaciones provocadas por la vida: contacto con el mundo exterior, modificaciones del mundo interior.

Representa el dominio de lo agradable y lo desagradable, del amor y del odio.



	Andamiaje:
	Consiste en un proceso mediante el cual el profesor ayuda a los niños a realizar lo que ellos no pueden hacer al principio, permitiéndoles poco a poco hacerse cargo de partes del proceso de construcción textual a medida que van teniendo capacidad para hacerlo



	Aprehensión: 
	Dícese de la actividad del pensamiento que se inclina a la captación inmediata y conciente de un elemento apreciable, exterior a la conciencia.  Proceso de hacer conciencia de información recibida.



	Aprender: 
	Adquirir el conocimiento de alguna cosa por el estudio o la experiencia.  En didáctica, llegar a dominar un conocimiento que se ignora o perfeccionar un conocimiento incompleto, o una técnica que no posee cabalmente.  La verdadera prueba del aprender es el rendimiento.

	Aprendizaje :
	Es el producto de los intentos realizados por el hombre para enfrentar y satisfacer sus necesidades.  Consiste en cambios que se efectúan en el sistema nervioso a consecuencia de hacer ciertas cosas con las que se obtienen determinados resultados.  Las acciones llevadas a cabo y sus efectos constituyen asociaciones que provocan estímulos en el cerebro que las refuerza, positiva o negativamente; es decir, conocimientos que se emplearan a partir de ese momento en los procesos del pensamiento y que, llegado el caso, podrán ser relacionados con nuevas situaciones.  Esto último, que implica la capacidad de sacar conclusiones a partir de lo observado, se conoce como conceptualización.  En la medida en que las conceptualizaciones efectivas y cognoscitivas se combinen, se formará un individuo creativo y autodirigido, capaz de generar ideas. Pero no todo es tan simple.  Son muchos los factores que deben tomarse en cuenta para el aprendizaje: el desarrollo de la percepción, la interrelación entre los distintos sistemas sensoriales, el impacto de los defectos sensoriales en el rendimiento escolar, y la inteligencia y la influencia del medio y la herencia y el desarrollo intelectual y afectivo.

	Audición: 
	Es la acción de escuchar o percibir los sonidos por medio del oído y por la estimulación que causan las ondas sonoras en los receptores auditivos.



	Caligrafía: 
	Arte de escribir con letra clara y correctamente formada. 



	Cognición:
	Es el conjunto de procesos de la mente humana, que sirve al individuo para interpretar, transformar y reorganizar las experiencias del mundo externo.  



	Competencia curricular:
	Conjunto de capacidades previstas en el currículo escolar y que el alumno ya posee en el momento de la evaluación, es decir, la constatación de qué capacidades posee.



	Comprensión lectora:
	Es la capacidad de construir una interpretación ante un texto escrito; captar las ideas; entender lo que se lee.



	Contaminación:
	En la escritura: Unión de dos o más palabras de modo incorrecto.

	Denegación:
	En la lectura: Definida como un tipo especial de omisión pero intencional o deliberada. Al encontrar el lector o lectora excesiva dificultad en su lectura opta por omitir su lectura después de haberse detenido durante unos instantes para intentar decodificarla.

	Desarrollo actual:
	Nivel de desarrollo de las funciones mentales del niño, determinado mediante la solución independiente del problema.  Es decir, lo que el niño puede hacer sólo en un momento concreto



	Desarrollo Cognoscitivo: 
	Se denomina así el paso continuo de estructuras simples a otras más complejas hasta alcanzar el equilibrio de la inteligencia.



	Desarrollo Físico:
	Cambios en la estructura y funciones corporales con el paso del tiempo.



	Desarrollo integral:
	Cambio progresivo de los niños y niñas  dirigido siempre a obtener una condición final para alcanzar el equilibrio de la inteligencia, de sus funciones corporales, afectivas y sociales.



	Desarrollo potencial:
	Consiste en lo que un niño puede lograr si recibe apoyo durante la ejecución de la tarea.  Es la capacidad de resolver problemas, bajo la orientación del adulto o en colaboración con sus compañeros más capaces.



	Desarrollo Social: 
	Cambios que se dan con el tiempo en la manera en que nos relacionamos con otras personas.



	Desarrollo:
	Cambio progresivo en un organismo, dirigido siempre a obtener una condición final, como por ejemplo el cambio progresivo de la forma del embrión al adulto en cualquier especie. 



	Dificultades de aprendizaje de la lectoescritura:
	Son las dificultades específicas que tendrá una persona para aprender y usar ciertas destrezas que exige el proceso de lectoescritura. Las destrezas que son afectadas con mayor frecuencia son: la lectura, la ortografía, la caligrafía, el lenguaje, etc



	Disartria:
	Trastorno orgánico del lenguaje de carácter neurológico, provocado por lesiones en regiones centrales y en las vías conductoras del analizador verbomotor. Se hace evidente la inervación insuficiente de los órganos articulatorios, lo que produce alteraciones en la pronunciación de los sonidos, acompañados por lo general de afectaciones en los atributos vocales, y toma de los movimientos biológicos. Defecto de la articulación del lenguaje. Ausencia de coordinación entre movimientos musculares individuales en laringe, boca y aparato respiratorio acompañado de incapacidad de predecir la intensidad del sonido o su duración. Esto origina una vocalización confusa, con sílabas débiles o altisonantes, algunas largas o cortas, en la cual el habla resultante es casi ininteligible. Habitualmente se expresa como una mala pronunciación de las consonantes. Puede originarse en la parálisis flácida o espástica por espacios repetitivos (tartamudez) o en la ataxia del orofaringe y el aparato respiratorio. Desorden en la articulación del habla, resultante de daños o lesiones en los mecanismos neurológicos encargados de enviar información a los músculos de los órganos fono - articuladores para ejecutar sus movimientos. La debilidad, lentitud o incoordinación muscular pueden afectar todos los procesos básicos del habla, tales como la respiración, fonación, resonancia, articulación y prosodia. Los errores de la articulación son los rasgos más comunes de la disartria, seguidos por la incapacidad de la voz, resonancia, y fluidez.


	Disgrafía:
	Dificultad en el trazado correcto de letras y números.  Dificultad para producir una letra legible.



	Dislalia:
	Trastorno para la producción de los sonidos articulados, donde no exista una entidad neurológica de base, éstas pueden ser clasificadas en dislalias orgánicas, cuando es determinada por una lesión anatómica de los órganos articulatorios, y dislalias funcionales, cuya causa reside en una mala coordinación muscular, debido a factores etiológicos diferentes.

	Dislexia: 
	Dificultad el aprendizaje de la lectoescritura.



	Disortografía: 
	Dificultad para el uso correcto de las reglas ortográficas.



	Ejecución:
	Se refiere al uso mecánico de los músculos del cuerpo para el desempeño de cualquier actividad y en el aprendizaje de la lectura y escritura, específicamente a la motora fina, que es la que tiene el control de la actividad muscular en coordinación de movimientos finos y diferenciados como es la coordinación viso – motora (ojo - mano).



	Escribir:
	Es representar ideas por medio de signos y más especialmente la lengua hablada por medio de letras; es figurar el pensamiento por medio de signos convencionalesescritura como una forma de expresión y representación prescrita por medio de signos y códigos que sirven para facilitar, y mejorar comunicación



	Escritura:
	La escritura es la representación convencional y gráfica del lenguaje de conversación.  Gracias a ella el ser humano ha podido registrar y difundir a través del tiempo y del espacio sus ideas, conocimientos y todos los productos culturales.  Además, le sirve como medio de comunicación ya que es el instrumento que utiliza para exteriorizar sus sentimientos, deseos, experiencias, denunciar, reclamos y necesidades. 

	Esquema corporal:
	Se define como la organización de las sensaciones relativas al cuerpo en relación con los datos del mundo exterior.

Es un conjunto de sensaciones que se van desarrollando paulatinamente, pudiendo darse por terminada sobre los doce años.  No obstante, continúo evolucionando durante toda la vida.



	Evaluación pedagógica:
	Proceso de recogida y análisis de la información relevante, relativa a los distintos elementos que intervienen en el proceso de enseñanza y aprendizaje para identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan dificultades en su desarrollo personal o desajustes respecto al currículo escolar por diferentes causas para fundamentar y concretar las decisiones respecto a la respuesta curricular y el tipo de ayudas que precisan para progresar en el  desarrollo de las distintas capacidades.


	Fonema: 
	Las más pequeña unidad fonológica de una lengua, es decir, todo sonido articulado internacional, cuya sustitución el otro implica forzosamente un cambio de significado en una lengua.



	Fragmentación:
	En la escritura: Rotura incorrecta al escribir las palabras.

	Gramática: 
	Ciencia que describe sistemáticamente y en su totalidad el lenguaje o las lenguas.



	Integración:
	Es un proceso que se realiza en el cerebro  de una persona, esta permite que se relacionen las diferentes informaciones recibidas del exterior, que han sido obtenidas por medio de las sensopercepciones y almacenadas previamente por la memoria y las sensopercepciones.



	Inteligencias múltiples:
	Conjunto de habilidades que se le atribuyen al cerebro, las cuales denotan capacidades para diferentes facetas o aprendizajes en un mismo individuo, por ejemplo, inteligencia lingüística, inteligencia musical, inteligencia lógico – matemática, inteligencia espacial, etc.



	Inversión:
	En la escritura: Son alteraciones del orden secuencial de las letras.

	Inversión:
	En la lectura: Se da en grafías cuando se altera la forma de la letra invirtiendo o cambiando su posición con respecto a algún eje de simetría (rotación): m por w, n por u. El error de inversión consiste, pues, en una alteración o transposición del orden lógico-secuencial de las grafías.

	Lectoescritura:
	Proceso por el cual se desarrolla la capacidad de traducir o descifrar los símbolos escritos del lenguaje oral que el niño y la niña ya poseen y representarlos gráficamente

	Lectura :
	La lectura es un proceso importante para aprender a pensar, criticar y resolver problemas.  Leer no es solo reconocer símbolos, percibirlos con rapidez y comprender su significado; también es reaccionar ante ellos para poder evaluarlos críticamente y aplicar el conocimiento adquirido en la solución de problemas.



	Lectura Errónea: 
	Comprensión incorrecta de lo que se lee o de pronunciación de unas palabras o frases por otras, cuando se lee en voz alta. 

	Lectura mecánica veloz:
	Consiste en imprimir una excesiva velocidad que imposibilita o impide una comprensión del texto con el consiguiente deterioro de la calidad lectora.

	Lecturabilidad: 
	Posibilidad de interpretación y comprensión que ofrece un texto escrito.



	Lingüística: 
	Ciencia que se ocupa de la descripción y explicación de los hechos del lenguaje.



	Lingüística:

	Capacidad de usar palabras habladas, escritas u oídas. Permite que las personas se comuniquen y encuentren significados a partir de palabras.

	Medio didáctico:
	Es cualquier material elaborado con la intención de facilitar los procesos de enseñanza - aprendizaje, por ejemplo un libro de texto o un programa multimedia que permita hacer prácticas.

	Memoria: 
	Comprende todas las actividades de un organismo que demuestra un precedente de aprendizaje.  El concepto de memoria es abstracto y abarca la capacidad de realizar actividades motrices más o menos complejas que fueron anteriormente aprendidas.



	Método de palabras normales: 
	Este método consiste en partir de la palabra normal, también conocida como generadora o generatriz, para derivar la lectura de otras palabras parecidas o similares que contengan los sonidos de la palabra estudiada. 



	Método ecléctico: 
	En este método la enseñanza consiste en tomar los mejores elementos de otros métodos, que se han aplicado exitosamente. 



	Método Global: 
	Se caracteriza porque desde el primer momento se le presentan al niño, unidades con un  significado completo (palabras, frases, oraciones).

	Método sintéticos:
	Son los que parten de los elementos que componen las palabras (letras, sílabas, sonidos) y tiene como punto de llegada la comprensión de unidades mayores de lenguajes (palabra, frase y oración).



	Metodología:
	Aplicada en la enseñanza de la lectoescritura: Conjunto de aplicaciones o procesos que intervienen para llevar al sujeto al aprendizaje del  lenguaje oral y escrito.



	Métodos Analíticos: 
	Son los que parten de la palabra, la frase o la oración para llegar a los elementos más simples del lenguaje (sílaba, letra).



	Morfología:
	Parte de la gramática que trata las formas de las palabras y por ello también del morfema.



	Motivación: 
	La acción de estimular.  La disposición para la motivación es una disposición hereditaria o aprendida para las actividades particulares motivadas. Esas disposiciones constituyen una característica base de la personalidad.



	Motricidad:
	Dentro de la neurología y fisiología, este término se refiere a la propiedad que poseen determinados centros nerviosos para provocar una contracción en un músculo o grupo de músculos.  También designa a la capacidad de los músculos para excitarse y contraerse bajo la acción de determinados estímulos. 



	Móvil: 
	Término que se aplica al elemento propio del individuo, motivo estrictamente personal que le impulsa a actuar y que origina algunos de sus comportamientos.



	Movilidad: 
	Impulso de maduración en el sistema nervioso central que capacita al niño para coordinar y dominar mejor sus movimientos, especialmente los finos y precisos que exige la escritura.  Además le permite también al niño poner su atención en un objeto, durante más tiempo y concentrarnos con mayor tenacidad y perseverancia en una actividad.

Rango y velocidad del movimiento. 



	Omisión:
	En la lectura: Consiste en omitir la lectura de letras, sílabas o incluso palabras. La omisión de sonidos vocálicos es muy habitual. Los fonemas que se omiten con mayor frecuencia son: n, r, l, y s. Se omiten principalmente cuando el sonido consonántico se encuentra antes de otra consonante.


	Omisiones:
	En la escritura: Bien sea dejar de escribir alguna letra, o sílaba, y en casos menos frecuentes toda una palabra.


	Percepción auditiva:
	Es el proceso de recoger información a través de estímulos auditivos e interpretativos en el cerebro para darles significado.



	Percepción visual:
	Ésta consiste en reconocer e interpretar los estímulos visuales, éstos se reciben a través de la vista para luego ser interpretados en el cerebro, en las zonas que corresponden a esa función.



	Percepción:
	Proceso por medio del cual el organismo, como resultado de excitación de los sentidos y con la intervención de otras variables, adquiere conciencia del ambiente y puede reaccionar de manera adecuada frente a los objeto o conocimientos que lo distinguen.  Juicio intuitivo que se refiere a discriminaciones sutiles. 

	Psique:
	Es un vocablo griego que hace referencia al alma, está en oposición al cuerpo material.  La psicología la aplica al conjunto de funciones y actos mentales, tanto de tipo conativo o motivacional como cognitivo, además incluye aspectos inconscientes y concientes que se oponen a los aspectos orgánicos.



	Psiquismo:
	Es el conjunto de procesos y funciones psicológicas que constituyen la actividad mental de una persona.  Es un término utilizado como sinónimo de mente. 



	Ralentización por exceso de fijaciones: 
	En la lectura: Cuantas más fijaciones oculares se realicen en cada renglón habrá menor velocidad lectora. Se entiende por fijación ocular a la detención del ojo en cada salto o intervalo de lectura. Los lectores y lectoras poco expertos suelen realizar una fijación ocular por cada palabra, de modo que se “detienen” a leer tantas veces como palabras contenga el renglón.

	Recurso didáctico:
	Cualquier material que en un contexto educativo determinado sea utilizado con una finalidad didáctica o para facilitar el desarrollo de las actividades cognitivas.



	Regresión:
	En la lectura: Este defecto lector consiste en la relectura de palabras y frases debido a los errores cometidos en la primera lectura o en pérdidas de la fijación ocular.



	Repetición:
	En la escritura: Escritura repetida de grafías, sílabas o palabras.

	Semántica: 
	Parte de la lingüística que estudia el significado de las palabras. 



	Señalado:
	En la lectura. Constituye un hábito de apoyo indicador para guiar o direccional la lectura. Suele hacerse utilizando el dedo o el lápiz para “no perderse” en los renglones.

	Silabeo:
	Consiste en leer sílaba a sílaba. Se trata de una lectura fragmentada de la palabra que lleva a una intermitencia monocorde con ausencia de fluidez y de estructuración rítmica de la frase. Un excesivo número de fijaciones oculares propicia que no se abarquen más sílabas o la palabra entera de un solo “golpe de vista”.

	Sintaxis: 
	Parte de la gramática que estudia sus oraciones y sus clases y a veces las significaciones o funciones de las formas que tratan la morfología.

	Síntesis :
	Conjunto de cosas, conceptos, principios, coordinados y funcionales que realizan un objetivo simple o complejo.  La psicología dice que esta facultad y la del análisis están en relación con el nivel de desarrollo intelectual del individuo y su maduración.



	Sociolingüística: 
	Disciplina que estudia las relaciones entre la lengua y la sociedad. 



	Subvocalización:
	Consiste en pronunciar mentalmente las palabras que se van leyendo.

	Sustitución:
	En la escritura: Ocurre cuando se cambian unas letras por otras, especialmente las que tienen una cierta similitud fonética: t – d, o similitud espacial: d – b, b – p, q – d, n – u, m – w.



	Sustitución:
	En la lectura: Consiste en cambiar unos sonidos vocálicos o consonánticos por otros que no se corresponden con la grafía.

	Técnica de lectoescritura 
	Son estrategias metodológicas que los docentes y las docentes aplican para apoyar y reforzar el aprendizaje de la lectoescritura.



	Técnica: 
	La palabra técnica es la sustantivación del objetivo técnico, que tiene su origen en el griego  Technicu y en latín Technicus que significa relativo al arte o conjunto de procesos de un arte o una fabricación. 



	Visión:
	Proceso mediante el cual se perciben formas, tamaño, color, movimiento y distancia de los objetos.  Es psicología es la representación imaginada que tiene la apariencia de la percepción.

 

	Vocalización:
	En la lectura: Se denomina también labialización y consiste en la repetición verbal de las palabras a medida que se va leyendo. Existe vocalización completa cuando se realiza una réplica labial íntegra, palabra a palabra de lo que lee silenciosamente y vocalización incompleta cuando la labialización se da ocasionalmente.


CAPÍTULO III

TIPO DE INVESTIGACIÓN 

3.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN 

La presente investigación corresponde a la categoría de investigación Descriptiva. Utilizando éste método de investigación; describiremos, registraremos, analizaremos e interpretaremos la naturaleza actual del problema de investigación abordado en este trabajo.

El tipo de estudio empleado es el correlacional,  donde relacionamos  el fenómeno:  la metodología de la enseñanza de la lectoescritura y el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del centro Escolar República Dominicana en San Salvador y este tipo de estudio nos permitió comprender la complejidad del fenómeno , determinando las variables relacionadas con él.

3.2 POBLACIÓN

Para llevar a cabo nuestra investigación, tomamos como población a 94 personas, entre los que figuran 91 niños y niñas del primer ciclo de educación básica, distribuidos de la siguiente manera: Primer grado: 22 niños y 13 niñas entre las edades de 6 a 11 años, en segundo grado 14 niños y 16 niñas, entre las edades de 7 años seis meses hasta los 12 años de edad cronológica y en tercer grado: 17 niños y 9 niñas, entre las edades de 9 a 12 años de edad, así como también a tres  maestras que corresponden a cada uno de los grados que conforman el primer ciclo de educación básica (1°, 2°, y 3°) del Centro Escolar República Dominicana en San Salvador.

3.3 MUESTRA

Los niños y niñas que estudian en el Centro Escolar “República Dominicana”, habitan en zonas aledañas al Centro Escolar, provienen, en su mayoría,  de familias desintegradas y extensivas; formadas por padres de familia que se dedican al comercio informal para la manutención de si mismo y de su familia; una minoría de estos padres se dedican a trabajos un poco más estables como: ordenanzas, negocio propio, fábricas, etc.

La mayoría de padres y madres de familia que envían a sus hijos al Centro Escolar “República Dominicana”, habitan en la Zona Metropolitana de San Salvador, específicamente en las zonas muy cercanas a la escuela (Mejicanos, La Rábida, La Montreal, etc), por esa razón el Centro Escolar cuenta con una población estudiantil de 500 alumnos en total por los dos turnos que el tipo de muestra con que se trabajó en esta investigación fuera finita.

Nuestra muestra fue determinada utilizando un sistema de muestreo no probabilística, llamado muestreo por cuotas o de juicio, por medio de criterios previamente establecidos. Del primer grado, que consta de 35 alumnos en total, se eligió a 9 niñas y 16 niños; del segundo grado, integrado por 30 alumnos, escogimos 10 niñas y 7 niños y finalmente del tercer grado, formado por 26 alumnos, tomamos 5 niñas y 16 niños.  Además de los estudiantes del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar, también nos interesó conocer el punto de vista de las tres maestras encargadas de este nivel.

A fin de determinar el tipo de muestra a utilizar en nuestro estudio, creamos criterios o juicios que delimitarían nuestra población; estos criterios son: 
Los alumnos que formen parte de la muestra deberán haber cursado sus estudios de primero a tercer grado en el Centro Escolar República Dominicana.

Los alumnos deben oscilar entre 6 y 9 años con 6 meses  de edad cronológica sin exceder esta última, y divididos de la siguiente forma:

· Para el primer grado:

Edad cronológica mínima 

6 años con 6 meses

Edad cronológica máxima

7 años con 6 meses

· Para el segundo grado:

Edad cronológica mínima 

7 años con 6 meses

Edad cronológica máxima

8 años con 6 meses.

· Para el tercer grado

Edad cronológica mínima 

8 años con 6 meses

Edad cronológica máxima

9 años con 6 meses. 

Los docentes del primer ciclo deben haber trabajado en los 3 años anteriores en el Turno Vespertino del Centro Escolar República Dominicana.  Los Docentes evaluados durante esta investigación deben haber trabajado desde el inicio del año lectivo 2005 en el Centro Escolar República Dominicana.

3.4 MÉTODOS, TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN

Con el objetivo de obtener información valiosa que sustentara nuestra investigación, usamos varias técnicas para su recolección.  Empleamos  la técnica de la entrevista, la cual estuvo dirigida a las tres docentes (del primero al tercer grado) cada entrevista en función de las obligaciones de las maestras para cada grado.

La técnica de la entrevista consiste en establecer una comunicación interpersonal entre el investigador y el o los sujetos de estudio o fin de obtener respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto.

Esta técnica facilitó al equipo investigador explicar el propósito del estudio y además especificar claramente la información, que se necesita; si hay una interpretación errónea de la pregunta, permite aclararla, asegurándose de una mejor respuesta.

Las entrevistas constaron de 24 ítems y el objetivo de aplicación de estas entrevistas fue el de obtener información sobre la metodología que ellas utilizan para la enseñanza de la lectoescritura, así como también para el seguimiento de la misma. A través de éste instrumento indagamos sobre los niveles de apoyo institucional en cuanto a los recursos y medios didácticos que utilizan las docentes para su óptimo desempeño; determinamos también la manera como las docentes evalúan los conocimientos de los alumnos, las dificultades más comunes que enfrentan los alumnos en el aprendizaje de la lectoescritura, los logros que a juicio de las docente han alcanzado los alumnos, el nivel de conocimiento que tienen las maestras sobre los métodos y técnicas para la enseñanza y seguimiento de la lectoescritura, aspectos de su vida profesional como capacitaciones recibidas, otros estudios realizados, valoración personal, etc., entre otros aspectos a investigar.

Todo lo anterior se realizó con el fin de utilizar la información proporcionada por las maestras para contrastarla con la realidad observada y de esta forma tener un juicio más amplio al momento de concluir sobre la problemática del Centro escolar “República Dominicana”. 

Por otra parte, también realizamos encuestas dirigidas a los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del centro Escolar República Dominicana.

La encuesta es una técnica de investigación que permite al investigador conocer información a través de las opiniones de los sujetos que reflejan ciertas maneras y formas de asimilar y comprender los hechos.

Para nuestra investigación se elaboró un cuestionario para el primer grado y otro para el segundo y tercer grado, preparados cuidadosamente con el propósito de profundizar en los factores socioculturales y pedagógicos que inciden en el proceso de enseñanza aprendizaje de la lectoescritura.

La encuesta del primer grado consta de 16 ítems con las que obtuvimos información relevante sobre el desarrollo social del niño en la escuela y la forma de enseñanza de la lectoescritura que la maestra aplica.

En cuanto a la encuesta de segundo y tercer grado, ésta cuenta con 15 ítems,  través de los cuales obtuvimos información sobre el apoyo que los niños reciben de sus padres como responsables de su educación, además la forma en la que la maestra le da seguimiento al proceso de enseñanza de la lectoescritura.  

Todo lo anterior nos ha sido útil para contrastar los datos de las entrevistas con la información que proporcionaron los niños.

Otra de las técnicas que se utilizó es la guía de observación, con el objetivo principal de conocer el desarrollo físico, psicológico y social de los niños y niñas del Centro Escolar República Dominicana.

Éste instrumento consta de tres criterios importantes: 

· Desarrollo biológico.

· Desarrollo psicosocial.

· Desarrollo lectoescritor.

Con éste instrumento obtuvimos datos importantes que nos llevaron a describir las dificultades presentadas por los niños en cualquiera de los tres grandes criterios.

Por último y a fin de determinar los niveles reales de lectura y escritura de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica, creamos dos pruebas: una de lectura y otra de escritura, discriminando cada prueba según el nivel académico esperado para cada grado.

La prueba de lectura es un instrumento que como equipo investigador elaboramos tomando en cuenta los niveles académicos ideales en cuanto a la lectura que deberían tener todos los estudiantes en estos grados, también utilizamos las recomendaciones psicopedagógicas y didácticas que dictan algunos autores como Piaget.

Por medio de esta prueba logramos determinar los niveles de lectura comprensiva, lectura electiva y lectura mecánica que cada niño ha alcanzado.

El objetivo de esta prueba principalmente es medir el desarrollo integral de cada alumno en cuanto a la lectura, además de verificar la metodología empleadas por las docentes para la enseñanza y el seguimiento de la misma y así también nos aseguramos de  las forma como las maestras evalúan el proceso de lectura.

La prueba de escritura es un instrumento que se aplicó a los niños y niñas con el fin de analizar la incidencia de las metodologías que aplican las maestras para la enseñanza de la escritura y al mismo tiempo, analizar el nivel de desarrollo que presentan los niños en cuanto a la escritura.

La prueba consta de los aspectos siguientes:

· Ordenar sílabas y escribir palabras.

· Ordenar palabras y formar oraciones.

· Identificar letras mayúsculas.

· Encontrar errores ortográficos.

· Hacer uso de su imaginación creadora.

Todo esto se llevó a  cabo con el fin de conocer sobre los problemas que se presentan dentro del aula y contrastar la teoría con la realidad para proponer soluciones ante esta problemática.

3.5 METODOLOGÍA Y PROCEDIMIENTO.

Para llegar a la realización de este estudio de investigación, hemos realizado una diversidad de acciones que a continuación pasamos a descubrir. En primer lugar visitamos varias instituciones educativas para que se nos permitiera llevar a cabo nuestra investigación; una vez que el Centro Escolar “República Dominicana” a través de la Sra. Directora Sandra Patricia Revelo nos  abrió las puertas para realizar nuestro estudio, levantamos un diagnóstico situacional para determinar las fortalezas y debilidades que posee dicho Centro Escolar. Después de realizado el diagnóstico y de habernos entrevistado con el personal docente de dicha institución, determinamos que los problemas de lectoescritura es la situación más urgente a la cual hay que dar solución a corto plazo.

Partiendo de los resultados del diagnóstico, el paso siguiente fue la construcción de nuestro problema de investigación, el cual a su vez sería nuestro tema de investigación; una vez con el tema bien definido, comenzamos con la recopilación de información teórica, a partir de la cual tomaríamos base para crear nuestros objetivos, hipótesis e indicadores de trabajo. Continuamos agregando información teórica a nuestro estudio, la cual al mismo tiempo sería la base teórica que sustentaría nuestro trabajo, para ésta etapa ya tendríamos las teorías generales del aprendizaje de los niños y niñas, algunas referencias psicopedagógicas y los métodos y técnicas para la enseñanza de la lectoescritura.

Continuamos en nuestro proceso y llegamos al momento donde definimos el tipo de investigación a realizar y optamos por llevar a cabo una investigación cualitativa con enfoque descriptivo y a la vez sería un estudio correlacional. Para ésta etapa hemos logrado delimitar nuestra población y muestra a través del muestreo de juicio, todo con el objetivo de determinar los métodos, las técnicas e instrumentos de recolección de datos y para ello decidimos utilizar la técnica de la entrevista, la encuesta, la guía de observación y además unas pruebas de lectura y escritura que como equipo investigador creamos.

Para crear estas pruebas de lectura y escritura, contamos con la colaboración de la especialista en la enseñanza de la lectoescritura Licenciada Vanesa Carballo; para elaborar el resto de los instrumentos (entrevista, encuesta y guía de observación) únicamente nos basamos en los fundamentos teóricos que sustentan nuestra investigación.

Seguidamente, organizamos el diseño metodológico, que es el que fijó los lineamientos para el siguiente paso que fue el trabajo de campo, de donde recogimos, a través de los instrumentos descritos anteriormente, los datos que pasaron a ser el resultado de nuestra investigación. Estos datos o resultados recogidos por medio de los instrumentos, fueron tabulados haciendo uso de la regla de tres simple como fórmula matemática para porcentualizar los datos obtenidos, estas cifras porcentuales fueron graficadas utilizando un gráfico de pastel y cada uno contiene su respectiva interpretación y análisis para luego finalizar con un análisis parcial por instrumento.

La tabulación de la entrevista fue distinta, pues por no contar con datos cuantificables no los graficamos,  sólo introdujimos las respuestas de cada maestra en un cuadro resumen, el cual también contó con su interpretación y análisis parcial.

Al terminar la tabulación de todos los instrumentos creamos un análisis general de los resultados de la investigación a partir de todo lo investigado por medio de todos los instrumentos.

Al haber llegado casi al final de nuestro trabajo, es en este momento cuando integramos el marco conceptual, el cual contiene todos aquellos términos que ameritan una mejor definición para facilitar su comprensión.

Partiendo de los diferentes análisis de los instrumentos (parciales y generales), elaboramos nuestras conclusiones y recomendaciones.

Al llegar a esta etapa, ya hemos establecido una fecha específica para presentar nuestro trabajo y darlo por finalizado.
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CAPÍTULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS 

A partir de la información recolectada a través de los instrumentos, procederemos a organizar y clasificar los datos, haciendo uso de la regla de tres simple como fórmula para la tabulación y graficación de resultados.

Al mismo tiempo cada ítems graficado, contará con su respectiva interpretación y análisis, para luego concluir con un análisis parcial de cada instrumento, los cuales desembocarán en un análisis general de los resultados.
[image: image6.png]84



4.1 ORGANIZACIÓN Y CLASIFICACIÓN DE DATOS.

4.1.1 De la entrevista.

A continuación, describiremos los objetivos de la entrevista realizada a las docentes del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar República Dominicana; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas y crearemos un cuadro que contendrá las respuestas que las maestras ofrecieron a cada pregunta; posteriormente, concluiremos con la interpretación y análisis de cada cuadro de respuestas.

Objetivos de la entrevista.

· Conocer la metodología de la enseñanza  y el seguimiento de la lectoescritura que aplican las docentes del primer ciclo de educación básica y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas.

· Identificar el nivel de apoyo institucional para la implementación de las diferentes metodologías aplicadas por las docentes para la enseñanza y el seguimiento de la lectoescritura.

4.1.1.1 TABULACIÓN DE DATOS OBTENIDOS EN LA ENTREVISTA A DOCENTES.

I. ASPECTOS DE LA VIDA PROFESIONAL DEL DOCENTE.

Pregunta 1. ¿Cuál es su especialidad docente?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Bachiller pedagógico.
	Profesora auxiliar.
	Educación especial.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra del primer grado tiene como especialidad docente un Bachillerato Pedagógico; la maestra del segundo grado cuenta con un Profesorado Auxiliar como especialidad pedagógica y por último la maestra del tercer grado tiene un Profesorado en Educación Especial. El 100% de las maestras son graduadas de la Escuela Normal, no obstante, las maestras no se están desempeñando en un área donde puedan ser más funcionales de acuerdo con su área de especialización.
Pregunta 2. ¿Cuánto tiempo tiene de ejercer la docencia?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	25 años.
	27 años.
	23 años.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:
La maestra del primer grado tiene 25 años de ejercer la docencia; la maestra de segundo grado ha ejercido la docencia durante 27 años y la de tercer grado por 23 años. Por lo tanto, el 100% de las maestras tienen larga trayectoria como docentes, lo cual les ha hecho ganar mucha experiencia aplicable a su desempeño. 

Pregunta 3. ¿Ha realizado usted diplomados u otros estudios? 

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Licenciatura en Psicología y Egreso en supervisión escolar.
	No tiene
	No tiene


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra del primer grado tiene una Licenciatura en Psicología y es egresada en la carrera de Supervisión Escolar, las maestras de segundo y tercer grado no tienen otros estudios.

Sólo el 33.33% de las maestras tienen otros estudios y es la maestra de primer grado la que tiene una Licenciatura en Psicología. Dicho estudio resulta ser favorable para su desempeño en el aula pues según Decroly el maestro debe poseer conocimientos sobre Psicología Infantil para el abordaje de situaciones problemáticas.

Pregunta 4. ¿Qué significa para usted la carrera docente?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Una vocación.
	Entrega hacia los educandos.
	Es una carrera muy importante cuando se tiene vocación.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado manifiesta que la carrera docente es una vocación, la maestra de segundo grado cree que es entrega hacia los educandos y la  maestra de tercer grado dice que es una carrera muy importante cuando se tiene vocación.

Consideramos que el las maestras expresen un correcto punto de vista referente  a la carrera docente les proporciona motivación personal para seguir ejerciendo su labor.
II. SOBRE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA.

Pregunta 5. ¿Qué conoce usted sobre métodos de enseñanza aprendizaje de la lectoescritura?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Conoce el método fonético, el de la palabra generadora y el método global.
	Conoce poco sobre el método de palabras normales, del silábico y del ecléctico.
	Sólo conoce el método silábico y el global.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS: 

La maestra del primer grado conoce el método fonético, el de la palabra generadora y el método global; la de segundo grado conoce poco sobre el método de palabras normales, del silábico y del ecléctico y la maestra del tercer grado sólo conoce el método silábico y el global.

El 100% de las maestras conoce por lo menos un método de enseñanza de la lectoescritura.

Pregunta 6.  ¿Cuántas capacitaciones sobre métodos de enseñanza de la lectoescritura ha recibido usted y hace cuanto tiempo?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Ninguna.
	Ninguna.
	Ninguna.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Ninguna de las maestras ha recibido capacitaciones sobre métodos de enseñanza de la lectoescritura.

El 100% de las maestras no han recibido capacitaciones sobre métodos para la enseñanza de la lectoescritura.

Pregunta 7. ¿Qué métodos desarrolla usted para la enseñanza o el seguimiento de la lectoescritura y por cuánto tiempo lo ha empleado?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	El método fonético por 15 años.
	El método de palabras normales y el ecléctico.
	Ningún método.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra del primer grado utiliza el Método Fonético para la enseñanza de la lectoescritura; la maestra del segundo grado utiliza el Método de Palabras Normales y el Ecléctico y la de tercer grado no utiliza ningún método.

A pesar de que el 100% de las maestras no son especialistas en la enseñanza de la lectoescritura de acuerdo a  lo expresado en la pregunta número uno, las maestras desarrollan métodos de forma empírica para enseñar a los niños a leer y escribir.  

Pregunta 8. ¿Cómo considera usted los resultados obtenidos con la aplicación del método y por qué?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Exitoso, porque hay resultados inmediatos por la asociación que existe con los sonidos.
	Los considera normales.
	Exitoso, según la necesidad de cada niño.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado considera que los resultados obtenidos con la aplicación del método han sido exitosos, porque hay resultados inmediatos por la asociación que existe con los sonidos. La maestra de segundo grado afirma que los resultados son normales. La maestra de tercer grado manifiesta que los resultados obtenidos son exitosos, según la necesidad de cada niño, por lo tanto el 100% de las maestras concuerdan en su satisfacción por el resultado del método que aplican.

Pregunta 9. ¿Qué medios didácticos utiliza para la enseñanza o el seguimiento de la lectoescritura durante la clase? 

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Carteles, pizarra, plumón y algunos libros de lectura.
	Algunas veces utiliza recursos.
	Sí utiliza recursos.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 100% de las maestras hacen uso del material disponible pues la maestra de primer grado dice que utiliza carteles, pizarra, plumón y algunos libros de lectura. La maestra de segundo grado dice que algunas veces utiliza recursos. La maestra de tercer grado sí utiliza recursos.

Ana Taberosky y Emilia Guerreiro hablando sobre la lengua escrita en el medio afirman que todo el entorno proporciona estimulación ya sean carteles, televisión, objetos varios, etc., y estos propician oportunidades de aprendizaje para los niños y niñas. Por lo tanto sí resulta necesario el empleo de materiales que contribuyan a facilitar los aprendizajes de los alumnos y alumnas.
Pregunta 10. Al inicio del año escolar, ¿desarrolló usted actividades de aprestamiento para la lectoescritura?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Sí, desde el inicio del año escolar hasta finales de febrero.
	Sí, pero la lleva a cabo de acuerdo a una clasificación previa.
	No por el nivel del grado.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Sólo el 66.66% de las maestras desarrollan actividades de aprestamiento para la lectoescritura debido a que la maestra de primer grado desarrolló actividades de aprestamiento para la lectoescritura desde el inicio del año escolar hasta finales de febrero. La maestra de segundo grado desarrolló actividades de aprestamiento, sin embargo las llevó a cabo de acuerdo a una clasificación previa del alumnado. La maestra de tercer grado no desarrolló actividades de aprestamiento al inicio del año debido al nivel del grado.

Pregunta 11. ¿Conoce usted las técnicas para la enseñanza de la lectoescritura? Si las conoce, ¿cuáles ha utilizado y con qué resultado?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	No las conoce.
	No las conoce.
	No las conoce..


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 100% de las maestras no conoce las técnicas para la enseñanza de la lectoescritura, pues durante sus estudios no recibieron información a este respecto porque tal como lo manifestaron en la pregunta número uno de esta entrevista, ninguna se desempeña actualmente de acuerdo con su especialidad; no obstante hacen uso de ellas de forma empírica. 
Pregunta 12. ¿Podría usted enlistar en orden las actividades que realiza cuando aplica su método de enseñanza o de seguimiento de la lectoescritura, incluyendo los recursos que utiliza?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Consulta la lección, elabora un cartel con la letra que va a enseñar; al cartel le añade un dibujo que inicie con esa letra; asocia la letra con las vocales y crea sílabas. Efectúa lo mismo con 6 letras más y forman oraciones.
	Se pasa al niño a leer en su libro de lectura individualmente. Se manda a que copie la lección y se le hace un dictado para asegurarse que se aprendió la letra de la lección.
	Aplica la retroalimentación, deja tareas en un libro de lectura. Lo que evalúa es la pronunciación y la entonación.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Sólo el 33.33% de las maestras, porcentaje que corresponde a la maestra de primer grado, enlistó las actividades que lleva a cabo para desarrollar su método, procedimiento que corresponde al fonético: la maestra de primeramente consulta la lección, elabora un cartel con la letra que va a enseñar; al cartel le añade un dibujo que inicie con esa letra; asocia la letra con las vocales y crea sílabas. Efectúa lo mismo con 6 letras más y forman oraciones. Un 33.33% más de las maestras, el cual correspondería a la maestra del segundo grado, manifiesta que pasa al niño a leer en su libro de lectura individualmente;  manda al niño o la niña a que copie la lección y se le hace un dictado para asegurarse que se aprendió la letra de la lección. Un 33.33% más, asignado a la maestra de segundo grado, no sigue los lineamientos de ningún método en específico, sino los de técnicas de refuerzo para la lectoescritura, las cuales identificamos como Técnica de Lectura Individual, Técnica de Copias de Palabras, Frases y Oraciones y Técnica de Dictado de Palabras, Frases y Oraciones.
Otro 33.33%, representado por la maestra de tercer grado, manifiesta que sólo aplica la retroalimentación, deja tareas en un libro de lectura, y que lo que evalúa es la pronunciación y la entonación. Por el aspecto último manifestado por la maestra, identificamos que no aplica ningún método específico para la enseñanza de la lectoescritura, pues tal y como ella lo manifestó en su respuesta a la pregunta siete de éste instrumento, sin embargo logramos identificar la utilización de la Técnica de Lectura en Voz alta. 

Pregunta 13. Mencione por favor las dificultades de lectoescritura que presentan sus alumnos.

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	La memorización de lecciones.
	No pueden pronunciar algunas palabras que llevan “R”; invierten las letras al leer y las confunden.
	Mala pronunciación y entonación.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 33.33% de las maestras, representado por la maestra del primer grado, que una de las dificultades de lectoescritura que presentan sus alumnos es la memorización de lecciones. Un 33.33% más que representa la maestra de segundo grado, dice que una minoría de sus alumnos no pueden pronunciar algunas palabras que llevan la letra “R” y que otra minoría  invierte las letras y las  confunden al momento de leer. Un último 33.33% de la maestras, representado por la maestra de tercer grado, manifiesta que la mayoría de sus alumnos tienen mala pronunciación y entonación al momento de efectuar lecturas.

Pregunta 14. ¿Qué acciones lleva usted a cabo a fin de minimizar los problemas de lectoescritura que ya mencionó?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Se usa una combinación de métodos y se pide la ayuda a los familiares a fin de que se integren todos.
	Hacemos ejercicios de lectura.
	Practicar la lectura todos los días.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Una de las acciones que la maestra de primer grado realiza a fin de minimizar los problemas de lectoescritura que se presentan es usar una combinación de métodos, de la cual no dio detalle y que además pide la ayuda de los familiares a fin de que se integren todos. La maestra de segundo grado afirmó que hace ejercicios de lectura con sus alumnos y alumnas. La maestra de tercer grado mencionó que practica la lectura con sus alumnos y alumnas todos los días.

Pregunta 15. ¿Cuántos niños y niñas en su grado comprenden lo que leen?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	22 estudiantes.
	20 estudiantes.
	15 estudiantes.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado manifiesta que 22 alumnos comprenden lo que leen. La maestra de segundo grado afirma que 20 estudiantes comprenden lo que leen y la maestra de tercer grado dice que 15 alumnos comprenden lo que leen.

Sin embargo  al momento de llevar a cabo la prueba de lectura los resultados fueron otros, porque de los 63 niños y niñas que representan el 100% de nuestra muestra, sólo un 30% comprenden lo que leen.
Pregunta 16. ¿Cuántos niños y niñas en su grado tienen una buena lectura mecánica?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	22 estudiantes.
	24 estudiantes.
	18 estudiantes.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Según la maestra de primer grado, 22 alumnos en su grado tienen una buena lectura mecánica. La maestra de segundo grado afirma que 24 alumnos tienen una buena lectura mecánica y la maestra de tercer grado manifiesta que 18 alumnos tienen una buena lectura mecánica.

La realidad es otra, debido a que al realizar la prueba de lectura mecánica a los niños y niñas, notamos que no cumplen con el estándar de palabras por minuto que deben leer para su respectivo nivel educativo y que  según la Licenciada Vanessa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, los niños y niñas del primer grado deberían leer de 110 a 115 palabras por minuto; para el nivel de segundo grado de 135 a 140 palabras por minuto y para el tercer grado de 150-170 palabras por minuto. 
Pregunta 17. Para su nivel, ¿cuántas palabras por minuto deberían leer sus alumnos?
	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	No sabe.
	No sabe.
	No sabe.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 100% de las maestras desconoce cuántas palabras por minuto deberían leer sus alumnos pues no conocen los estándares de lectura mecánica para cada nivel educativo debido a su desconocimiento de este tipo de prueba. 

Pregunta 18. ¿Qué tipo de letra utiliza usted para la enseñanza de la lectoescritura en el desarrollo de su clase?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Letra de carta.
	Letra de carta.
	Letra de carta y letra de molde.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado utiliza letra de carta para la enseñanza de la lectoescritura y para el desarrollo de su clase. La maestra de segundo grado utiliza letra de carta para el seguimiento de la lectoescritura en el desarrollo de su clase y la maestra del tercer grado utiliza letra de carta y  de molde para el seguimiento de la lectoescritura en el desarrollo de su clase.

Tomando en cuenta lo que plantea  Andrés Díaz Marrero, la escritura no ligada o ecript (tipo imprenta) es la letra ideal con la que el niño debe aprender a escribir, a fin de lograr de una forma más individualizada los trazos gráficos que suelen tener mayor simplicidad. No obstante la letra cursiva también es adecuada para iniciar a los niños y niñas en la enseñanza de la lectoescritura. 
Pregunta 19. ¿Cuántos niños y niñas tienen letra legible en su grado?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Casi todos.
	22 alumnos.
	10 alumnos.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado manifiesta que casi todos los niños y niñas tienen letra legible. La maestra de segundo grado dice que 22 de sus alumnos tienen letra legible. La maestra de tercer grado afirma que 10 alumnos tienen letra legible en su grado.

Pregunta 20. ¿Qué tipo de tareas indica usted para el aprestamiento o para el seguimiento de la lectoescritura?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Trazos y coloreo.
	Copiar lecciones.
	Ejercicios de escritura en una libreta exclusiva para ese fin.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado indica trazos y coloreo para el aprestamiento de la lectoescritura. La maestra de segundo grado manifiesta que indica copiar lecciones para el seguimiento de la lectoescritura y la maestra de tercer grado indica ejercicios de escritura en una libreta exclusiva para ese fin con el objetivo de dar seguimiento a la lectoescritura. Las maestras desarrollan actividades de aprestamiento adecuadas para cada nivel académico.

Pregunta 21. ¿Cuál es su metodología de evaluación?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	La evaluación es constante y trata de hacerla objetiva, además de llevar un control de lectura, escritura, números a través de pruebas objetivas al final de cada período.
	No respondió.
	Es una evaluación sumativa.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado dice que su evaluación es constante y trata de hacerla objetiva, además de llevar un control de lectura, escritura y números; también evalúa a través de pruebas objetivas al final de cada período. La maestra de segundo grado no respondió. La maestra del tercer grado dice que su evaluación es una evaluación sumativa.

Pregunta 22. ¿Qué instrumentos utiliza usted para llevar a cabo la evaluación?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Los que existen en un centro escolar.
	Laboratorios, guías exámenes y listas de cotejo.
	Cartulina, papel bond, lana, foaming y durapax.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado dice que como instrumento para llevar a cabo la evaluación utiliza los que existen en un centro escolar. La maestra de segundo grado utiliza laboratorios, guías exámenes y listas de cotejo. La maestra de tercer grado utiliza como instrumentos para la evaluación cartulina, papel bond, lana, foaming y durapax. 

Sólo la maestra del segundo grado manifestó en respuesta a esta pregunta, los instrumentos que utiliza para evaluar, no obstante, en la pregunta número veintiuno de éste instrumento, las maestras de primer y tercer grado manifestaron los instrumentos que utiliza, como por ejemplo controles de lecturas, controles de números y pruebas objetivas. La maestra de tercer grado dijo que su evaluación es de tipo sumativa
Pregunta 23. ¿Cómo evalúa usted el apoyo de la dirección del Centro Escolar en cuanto a los recursos didácticos?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	No hay muchos materiales, talvez solamente un papel, me dan un plumón al año. El papel bond y el papel higiénico se los pido a los niños en la lista de útiles.
	No contamos con mucho apoyo, éste año no hemos tenido mucho material a nuestra disposición.
	No hay apoyo en cuanto a disciplina ni recursos, no hay acceso a la fotocopiadora ni al teléfono pues está prohibido entrar a la dirección porque sólo la directora tiene llave.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado dice que el apoyo que recibe de la dirección en cuanto a los recursos didácticos  no es bueno pues no hay muchos materiales, talvez solamente un papel, le dan un plumón al año. El papel bond y el papel higiénico se los pide a los niños en la lista de útiles. La maestra de segundo grado dice que no cuentan con mucho apoyo, éste año no han tenido mucho material a su disposición. La maestra de tercer grado dice que no hay apoyo en cuanto a disciplina ni recursos, no hay acceso a la fotocopiadora ni al teléfono pues está prohibido entrar a la dirección porque sólo la directora tiene llave.

Pregunta 24. ¿Cómo se evalúa usted en su desempeño docente?

	CUADRO RESUMEN.

	1° Grado.
	2° Grado.
	3° Grado.

	Bien porque trato de orientar a los niños en su aprendizaje tomando en cuenta el desarrollo físico e intelectual de cada niño y niña pues son aspectos que intervienen en el aprendizaje de ellos.
	No respondió.
	Ella se esfuerza por hacer bien su trabajo y además de eso manifiesta que le ayudan los principios cristianos que tiene.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

La maestra de primer grado se evalúa bien en cuanto a su desempeño docente pues dice que trata de orientar a los niños en su aprendizaje tomando en cuenta el desarrollo físico e intelectual de cada niño y niña pues son aspectos que intervienen en el aprendizaje de ellos. La maestra de segundo grado no respondió y la maestra de tercer grado dice que ella se esfuerza por hacer bien su trabajo y además de eso manifiesta que le ayudan los principios cristianos que tiene.

Ante la opinión de las maestras podemos agregar que sí se esfuerzan por hacer un buen desempeño, pero que no es posible en un 100% debido a que según lo manifiestan en la pregunta número uno de éste instrumento, ellas no son especialistas en el área de la enseñanza de la lectoescritura.
4.1.1.2 ANÁLISIS PARCIAL DE LA ENTREVISTA.
Partiendo de las teorías psicopedagógicas investigadas, realizaremos el siguiente análisis, el cuál contrastaremos con los resultados recogidos de la realidad por medio de los instrumentos aplicados.

Al haber aplicado la entrevista, hemos descubierto que las maestras no poseen los conocimientos necesarios para llevar a cabo de manera idónea el proceso de enseñanza de la lectoescritura, debido a que no se capacitan de forma continua sobre éste tema según lo manifestado en la pregunta número seis de la entrevista, además, por no ser maestras especialistas en ésta área de acuerdo a lo que respondieron en la pregunta número uno, no conocen los diferentes métodos ni las técnicas que se emplean en la enseñanza de la lectoescritura. 

Entrando en materia pedagógica refiriéndonos específicamente al hecho educativo, la docente del primer grado expresó que utiliza el método fonético para la enseñanza de la lectoescritura y demostró el procedimiento que sigue para éste fin:

· Consulta la lección a desarrollar.

· Elabora un cartel con la letra a enseñar.

· Enseña a sus alumnos el sonido de la letra.

· Añade un dibujo que inicie con la misma letra que elaboró en el cartel anterior.

· Asocia la letra con las vocales, creando sílabas.
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· Al cabo de efectuar el mismo procedimiento con 6 letras, comienza a formar palabras y luego oraciones.

Al comparar y analizar el procedimiento que sigue la docente con la teoría del método fonético creado por Blas Pascal y Juan Amós Comenio (este último es el autor más reconocido como el creador del método fonético), podemos afirmar que sí lo aplica según el procedimiento que la implementación del método sugiere, el cuál es:

1. Se enseñan las letras vocales mediante su sonido, utilizando láminas con figuras que inicien con la letra estudiada.

2. La lectura se va obteniendo simultáneamente con la escritura.

3. Se enseña con consonantes por su contenido empleando la ilustración de un animal, fruta, objeto, etc.

4. Cuando las consonantes no se pueden pronunciar solas como; c, ch, j, k, ñ, p, q, w, x, y, etc., se enseñan en sílabas combinadas con una vocal, ejemplo: chino, con la figura de un chino.
5. Cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando sílabas directas; ma, me, mi, mo, mu, etc.
6. Luego se combinan las sílabas conocidas para construir palabras: ejemplo: mamá, ama memo, etc.
7. Al contar con varias palabras, se construyen oraciones ejemplo: Mi mamá me ama.
8. Después de las sílabas directas se enseñan las inversas y oportunamente, las mixtas, las complejas, los diptongos y triptongos.
9. Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecánica, luego la expresiva, atendiéndolos signos y posteriormente se atiende la comprensión.
No obstante, según los dos enfoques de concebir el proceso de lectoescritura según Cairney, el método fonético se ubica en la Teoría de la Transferencia de Información, la cuál pertenece a una teoría tradicional conductista que consiste en la mera transferencia de información al cerebro, es decir, tal como aparece en el texto escrito y se transmite al receptor, lo que produce una mayor atención en la lectura mecánica y no en la comprensiva, generando a futuro un déficit en la calidad lectora.

Es por lo tanto contradictorio que la docente del primer grado y sus compañeras de segundo y tercer grado, en la pregunta número ocho de ésta entrevista cataloguen como exitoso el uso del método afirmando que la mayoría de sus alumnos comprenden lo que leen; mientras que la teoría demuestra que el método fonético no ha sido diseñado para comprender lo que se lee, y aún cuando se enfoca en la lectura mecánica, los niños y las niñas no logran leer el estándar de 110 – 115 palabras por minuto que se espera para el primer grado; de 135 – 140 palabras por minuto para los alumnos de segundo grado y de 150 – 170 palabras por minuto para el tercer grado; estándares proporcionados por la Licenciada Vanesa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura y datos comprobados en las pruebas de lectura mecánica aplicadas a los niños y niñas del primer ciclo de educación básica donde de los estudiantes de primer grado únicamente uno logró leer de 75 – 84 palabras por minuto; en segundo grado sólo un estudiante logró leer de 101 – 110 palabras por minuto y en tercer grado tres niños leyeron la cantidad máxima de 91 – 100 palabras por minuto.

Otro factor que contribuye al aprendizaje adecuado de la lectoescritura es, según Ana Taberosky y Emilia Guerreiro, el uso de recursos educativos y medios didácticos durante el proceso de enseñanza ya que “el entorno proporciona mucha estimulación: carteles, televisión, objetos, etc. No se necesita un libro para descubrir la lengua escrita”. Apoyadas en este postulado, hemos detectado que las maestras utilizan tanto medios didácticos como recursos educativos según las respuestas proporcionadas por las maestras en la pregunta número  nueve de éste instrumento, entre los que podemos mencionar:

	MEDIO DIDÁCTICO.
	RCURSO EDUCATIVO.

	Carteles.

Libros de texto.
	Pizarra.

Plumón.

Yeso.


Entendiendo el medio didáctico como cualquier material elaborado con la intención de facilitar los procesos de enseñanza y aprendizaje; y como recurso educativo, cualquier material que en un contexto educativo determinado sea utilizado con una finalidad didáctica o para facilitar el desarrollo de las actividades formativas.

Los recursos educativos que se pueden utilizar en una situación de enseñanza y aprendizaje pueden ser o no medios didácticos.

Establecido lo anterior podemos decir, que aún cuando las maestras manifiestan hacer uso de unos recursos didácticos estos no son suficientes ni adecuados para lograr la aprehensión de los conocimientos necesarios para el desarrollo integral de los niños y niñas de acuerdo a lo manifestado por ellas mismas en la pregunta número veintitrés de ésta entrevista, pues según se cita en el método MAPAL, en la página 32, hablando sobre los recursos didácticos adecuados menciona que todo recurso debe poseer características tales como: 

· Tipo de letra adecuado al nivel del lector.

· Materiales que atraigan la curiosidad y la atención visual y que logren mantener la atención del receptor.

· Tamaño adecuado de la letra.

· Distribución adecuada del texto.

· Riqueza conceptual del escrito.

· Ambiente iluminado que evite el sobreesfuerzo visual.

Estas características anteriormente citadas no son cumplidas a cabalidad por las maestras, pues sus materiales no cuentan con una atracción visual que procure la curiosidad y la atención de los niños y las niñas siempre debido a la falta de materiales.

Para finalizar con éste análisis, hablaremos sobre la forma de evaluación que las docentes realizan a los niños y niñas. De éste aspecto podemos mencionar que evalúan de forma constante y principalmente a través de pruebas objetivas, aunque también evalúan a través de la revisión de tareas, actividades y a través de pequeños dictados y lecturas que se usan para verificar los niveles académicos de los niños y las niñas, esto de acuerdo con las respuestas proporcionadas en la pregunta 22 de éste instrumento.

Podríamos definir el tipo de evaluación que llevan a cabo las maestras como evaluación sumativa, según lo contestado en las preguntas 22 y 23 de ésta entrevista.

Según el concepto de evaluación psicopedagógica de la orden del 14 de febrero de 1996, recogida en Boja y la resolución del 30 de Abril de 1996 de la Dirección General de la Renovación Pedagógica del M.E.C., donde define la evaluación psicopedagógica como el “proceso de recogida y análisis de la información relevante relativa a los distintos elementos que intervienen en el proceso de enseñanza aprendizaje para identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan dificultades en su desarrollo personal, o desajustes en el currículo escolar por diferentes causas para fundamentar y concretar las decisiones respecto a la respuesta curricular y al tipo de ayuda que precisan para progresar en el desarrollo de las distintas capacidades”.

Las maestras sólo se dedican a recoger información cuantitativa a través de sus instrumentos de evaluación y no recogen información cualitativa que contribuya a la realización de un análisis por niño para determinar sus necesidades psicopedagógicas individuales para posteriormente implementar estrategias metodológicas que permitan un desarrollo integral de los niños y niñas.

4.1.2 DE LA GUÍA DE OBSERVACIÓN.

A continuación, describiremos los objetivos de la guía de observación realizada a las niñas y niños del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar República Dominicana; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas, crearemos un cuadro que contendrá los resultados obtenidos de dicha observación y posteriormente graficaremos sus respuestas, concluyendo con la interpretación de cada gráfico y su respectivo análisis.

OBJETIVOS DE LA GUÍA DE OBSERVACIÓN.

· Conocer y caracterizar el nivel de desarrollo biológico, psicológico y social de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “Republica Dominicana”, de acuerdo con su edad.

4.1.2.1 TABULACIÓN DE DATOS OBTENIDOS DE LA GUÍA DE OBSERVACIÓN.

I. DESARROLLO FÍSICO.
Criterio 1. Presenta signos visibles de enfermedad. 

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	0%
	100%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 100% de los niños y niñas no presentan signos visibles de enfermedad y de acuerdo con Helen Bee, los niños y niñas a partir de los siete años aumentan la capacidad inmunitaria, lo que hace al niño más resistente a las enfermedades, presentando un aumento de tamaño de los ganglios, que tienen participación importante en la defensa del organismo.
II. DESARROLLO SOCIAL. 

Criterio 4. Practica el trabajo en equipo.

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	79%
	21%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 79% de los niños y las niñas practican el trabajo en equipo, mientras que un 21% de ellos no practican el trabajo en equipo, esto es importante debido a la interacción entre ellos y además por los lazos de amistad y afinidad que los une, de donde según Piaget,  el niño aprende de la interacción.
Criterio 5. Permite la participación de sus compañeros.  
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	84%
	16%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 84% de los niños y las niñas permiten la participación de sus compañeros y el 16% no permiten que sus compañeros participen en las clases. Según Kolberg, el egocentrismo desaparece para esta etapa y por lo tanto el niño se muestra más dispuesto a que otros niños participen en lugar de él.
Criterio 6. Acepta y cumple las normas acordadas.  

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	79%
	21%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS: 

El 79% de los niños y las niñas aceptan y cumplen las normas acordadas y un 21% no y cumplen las normas acordadas.

De acuerdo con Piaget, las normas por las que el escolar ejerce su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive. Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas y criticarlas, es decir que el alumno acata las normas que la maestra le indica pero no pregunta el por qué tiene que cumplir esa norma.
Criterio 7.  Respeta a sus compañeros.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	78%
	22%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 78% de los niños y las niñas respetan a sus compañeros y un 22% no respetan a sus compañeros.

Esto ocurre debido al juicio moral,  donde según Kolberg  el escolar se encuentra (moral pre-convencional), y sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales.
Criterio 8. Responsabiliza a los demás por sus conductas y acciones.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	25%
	75%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 25% de los niños y las niñas responsabiliza a los demás por sus conductas y acciones y un 75% no responsabiliza a los demás por sus conductas y acciones. 
Erickson plantea que los niños y niñas para esta edad han logrado comenzar a desarrollar valores éticos como la honestidad.

Criterio 9.  Se desenvuelve en un círculo de amistades reducido. 

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	60%
	40%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 60% de los niños y las niñas se desenvuelve en un círculo de amistades reducido y un 40% no se desenvuelve en un círculo de amistades reducido.

De acuerdo con Erickson, los grupos en esta etapa se caracterizan por ser heterogéneos en relación a la edad, se reúnen por afinidad, y separados por sexo.

Criterio 10.  Muestra seguridad en si mismo.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	75%
	25%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 75% de los niños y las niñas muestran seguridad en sí mismos mientras que un 25% no lo hacen.

El que los niños sean seguros, depende del desarrollo del concepto de si mismo, pues según Piaget, éste autoconcepto se nutre en gran medida de las apreciaciones que los demás expresan acerca del niño, especialmente las personas que le sean significativas como los padres y las maestras, ya que son ellos quienes les transmiten seguridad y confianza en sus capacidades.  
Criterio 11. Presta atención al realizar alguna actividad.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	62%
	38%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 62% de los niños y las niñas prestan atención al realizar alguna actividad y el 38% no prestan atención al realizar alguna actividad.

De acuerdo con los estudios del desarrollo cognitivo de Piaget, el niño puede fijar su atención por períodos más prolongados para obtener información, descubrir y conocer el mundo que le rodea, siempre y cuando las condiciones que les proporcione este tipo de estímulo estén dadas. 
Criterio 12. Le gusta cuestionar y observar.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	43%
	57%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 43% de los niños y las niñas les gusta cuestionar y el 57% no les gusta cuestionar.

Según los distintos autores de las teorías de aprendizaje como Piaget, Kolberg, Erickson,  los niños y niñas en edad escolar deberán tener la capacidad de cuestionar y a la vez de observar para obtener un mayor aprendizaje.
Criterio 13. Se expresa de forma coherente.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	71%
	29%


[image: image19.wmf]
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 71% de los niños y las niñas se expresan de forma coherente y el 29% no se expresan de forma coherente. De acuerdo con los criterios planteados por la escuela, los niños y niñas para estas edades deben expresarse coherentemente.

Criterio 14. Comprende lo que se le dice.

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	70%
	30%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:
El 70% de los niños y niñas comprenden lo que se les dice y el 30% no comprenden lo que se les dice.
  Según el planteamiento de Piaget, a partir de los 7 años se produce un cambio cualitativo, donde el niño es capaz de razonar frente a diversas situaciones facilitando su comprensión.

Criterio 15. Escribe correctamente.
	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	28%
	72%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 28% de los niños y niñas escriben correctamente y el 72% no escriben correctamente.
Según Andrés Díaz Marrero plantea, para que los niños y niñas escriban correctamente se debe aplicar un método para el aprendizaje de la escritura, el cual consta de cuatro pasos: 1- Coordinación sensoriomotora 2- Ejercicios de manipulación del lápiz; 3- Caligrafías y 4- Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos. Todo lo anterior para lograr que los niños desarrollen adecuadamente el registro y comunicación de las ideas.

Criterio 16. Lee correctamente.

	CUADRO RESUMEN.

	SI
	NO

	14%
	86%
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 14% de los niños y niñas leen correctamente y el 86% no leen correctamente.
Existen muy pocos niños y niñas que leen correctamente pues  la mayoría de alumnos y alumnas presentan dificultades como las que reflejaron en las pruebas de lectura y las que F. Cuetos nombra como omisión, sustitución, adivinación, inversión, adición, además de tener dificultades de comprensión lectora, literal e interpretativa; señalado, entre otros. 
4.1.2.2 ANÁLISIS PARCIAL DE LA GUÍA DE OBSERVACIÓN.

A partir del estudio de las teorías del desarrollo de los niños y niñas, y del contraste con la realidad obtenida de los resultados de la guía de observación, podemos decir que  el 100% de los niños y niñas no presentan signos visibles de enfermedad, por lo tanto, en apariencia física se encuentran bien desarrollados.

Según Clauss H.P., en su libro ”La Psicología del niño en edad escolar”  la característica fundamental del desarrollo social es el ingreso del niño a la escuela, donde comienza a relacionarse con sus compañeros y el grupo de amigos, el maestro se vuelve un ente influyente en su proceso de socialización y se inicia independencia de la familia.

Erickson también hace su aporte al desarrollo que él mismo nombra como psicosocial y en su aporte menciona que esta es una etapa que se caracteriza por la heterogeneidad de los grupos en relación a la edad, afinidad y sexo. Afirma que el desarrollo psicosocial es fundamental puesto que sólo así el niño adquirirá seguridad y confianza en sus capacidades creativas, concepto bien reflejado a través del 75% de los niños y niñas que muestran seguridad en sí mismos. 

Comparando la teoría con los resultados obtenidos de la guía de observación, podemos decir que los niños sí se encuentran desarrollados psicosocialmente debido a que tal y como lo plante a Erickson, a los niños y niñas les gusta compartir con sus pares, tienen grupos bien definidos aún cuando no son amistades del mismo salón de clases y es observable la creación de reglas para cada juego que realizan. Existe interrelación entre niños y niñas aún en el juego, no obstante cada quien desempeña un rol distinto dentro del juego, el 60% de los niños y niñas se desenvuelven en un círculo de amistades reducido. Es por eso que afirmamos que la teoría que dictan los autores y la realidad en la cual se desenvuelven los niños guarda estrecha relación.

Cuando el niño o la niña inician su proceso de socialización, también inicia lo que Jean Piaget  nombra juicio moral o lo que conocemos como desarrollo moral, el cual según Piaget inicia con el desarrollo del pensamiento operacional, los sentimientos superiores y la desaparición del egocentrismo. El desarrollo moral hace su aparición cuando el niño decide qué tan adecuado es un acto por sus consecuencias; a partir del planteamiento de Piaget, Kolberg retomó el trabajo y dijo que el juicio moral se da por niveles que van de acuerdo a la etapa escolar en la que el niño se encuentre y estas son: la etapa preconvencional, que es cuando el niño cumple las normas sólo si hay un interés personal implícito; la segunda etapa es la convencional, donde el niño actuará de acuerdo con lo que la gente cercana a él espera; esto quiere decir que en su comportamiento deberá mantener relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y gratitud.

Al haber observado el comportamiento de estos niños podemos mencionar que la mayoría han logrado desarrollar un juicio moral adecuado, y han dejado el egocentrismo casi por completo pues el 75% de los niños y niñas no culpan ni responsabilizan a los demás por sus acciones. Por otra parte también observamos que un 79% son capaces de cumplir normas acordadas con antelación. Para concluir con este aspecto de nuestro análisis, hemos de mencionar que según Kolberg, la maestra y la familia juegan un papel fundamental en el desarrollo del juicio moral.

El último aspecto que analizamos en la guía de observación es la lectoescritura y para llevar a cabo éste análisis, nos apoyamos en un artículo publicado por Andrés Díaz Marrero, titulado “Metodología de la Lectoescritura”, donde sostiene que aún cuando el niño tenga las mejores pautas de enseñanza, puede presentar dificultades gráficas, que él mismo atribuye a dos factores; uno de origen personal que son las características individuales de los niños en su relación con las deficiencias de escritura, para Marrero, las más significativas son: Defectos visuales, Inmadurez del desarrollo físico y motor, Falta de agudeza perceptiva y otras anomalías asociadas a la percepción; Ineptitud para el aprendizaje de las destrezas motoras, y las categoriza como: Inestabilidad emocional e inmadurez social; Dificultades para la retención de imágenes visuales y motoras, Condiciones vinculadas a la lateralidad dominante y por último, Indiferencia a las demandas sociales de legibilidad de la escritura.

El segundo factor es el instructivo, el cual se da por una enseñanza inapropiada y contraproducente. Algunos de los aspectos de éste tipo de instrucción son: Instrucción rígida e inflexible adherida a un sistema de enseñanza formal y ritualista aplicado uniformemente a toda la clase; Inadaptación a las diferencias individuales; Instrucción demasiado rápida y forzada en las primeras etapas del aprendizaje; Inadecuada orientación el proceso de adquisición de destrezas motoras; Establecimiento de normas y objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a las posibilidades de los niños; Excesiva acentuación de la rapidez o de la calidad; Materiales inadecuados y deficiente distribución de los períodos de ejercitación gráfica; Incapacidad para enseñar a los zurdos la correcta posición del papel y los movimientos más idóneos.

La principal dificultad en la escritura es la disgrafía en los alumnos y alumnas, la cual Marrero define como “trastorno de la escritura que afecta a la forma o al significado y es de tipo funcional”. Esta dificultad se presenta en niños con  normal capacidad intelectual, con adecuada estimulación ambiental y sin trastornos neurológicos, sensoriales, motrices o afectivos intensos. En los niños a quienes se les aplicó la guía de observación, notamos que un 72% no escribe correctamente.

El problema de la escritura en los niños se puede atribuir al método fonético que utilizan las maestras para enseñar la lectoescritura, el cual toma la enseñanza de la lectura y la escritura como un proceso indivisible que hace mayor o total énfasis en la enseñanza de la lectura, sin tomar en cuenta aspectos de la escritura como la forma de agarrar el lápiz al momento de escribir, la postura del cuerpo, la forma de realizar el trazo de las letras, etc.

Marrero en su artículo “Proceso de aprendizaje de la escritura”,  propone un método para la enseñanza de la lectoescritura el cual a continuación citamos en sus cuatro grandes pasos: 

1. Coordinación sensoriomotora.

2. Ejercicios de manipulación del lápiz.

3. Caligrafía.

4. Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos.

Por último, al observar la lectura de los alumnos, encontramos serias dificultades lectoras  ya que un 86% no lee correctamente y al contrastar lo observado con la teoría, atribuiremos este problema de forma exclusiva al método fonético de enseñanza de la lectoescritura que implementa la maestra del primer grado; y esto con el agravante que muchos de estos niños no cuentan con la ayuda ni el apoyo adecuado de su familia lo cual no permite que logren tener las oportunidades socioculturales necesarias para su óptimo desarrollo integral.

Los problemas de lectura que encontramos en estos alumnos los podemos categorizar en tres grandes grupos:

1. Errores de exactitud lectora:

· Adición.

· Adivinación.

· Inversión.

· Omisión.

· Sustitución.

2. Errores de velocidad lectora:

· Silabeo.

· Denegación.

· Ralentización por exceso de fijaciones.

· Vocalización.

· Subvocalización.

· Señalado

· Regresión.

3. Dificultades en la comprensión lectora:

· Comprensión lectora literal.

· Comprensión lectora interpretativa.

Luego de haber expuesto y contrastado la teoría con los resultados obtenidos, podemos atribuir estas deficiencias a la mala elección del método de la enseñanza de la lectoescritura por parte de las maestras, lo cual genera un déficit en el desarrollo integral de los niños y niñas.
4.1.3. DE LA ENCUESTA DE PRIMER GRADO.
A continuación, describiremos los objetivos de la encuesta realizada a las niñas y niños del primer grado del Centro Escolar “República Dominicana”; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas, graficaremos sus respuestas y concluiremos con la interpretación de cada gráfico y su respectivo análisis.

OBJETIVO DE LA ENCUESTA.

· Determinar los conocimientos, actitudes y prácticas de los niños y niñas acerca de la lectoescritura.

4.1.3.1. TABULACIÓN DE DATOS DE LA ENCUESTA DE PRIMER GRADO.
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Pregunta 1. ¿Te gusta asistir a la escuela?
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
       El 100% de los alumnos y alumnas, si les gusta asistir a la escuela.

Pregunta 2. ¿Por qué te gusta asistir a la escuela?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
     El 24% de los alumnos  manifiestan, que les gusta asistir a la escuela por estudiar, el 20% por leer y escribir, el 8% por los amigos y la maestra, el 4% por el recreo, el 4% porque la escuela es bonita, otro  4% por que le gusta  aprender de la maestra, el 4% por jugar con compañeros, el otro 4% porque es grande educativo y enseñan bastante, el otro 4% por que le gusta trabajar en la escuela, y otro 4% porque juega y adelanta en lo que va atrasado.  

De acuerdo a los resultados anteriores existen diversas opiniones entre los niños y las niñas del por que les gusta asistir a la escuela, sin embargo sólo una de las respuestas retoma el verdadero propósito  de su presencia en la escuela en la que de acuerdo con Clauss en su libro de “Psicología del niño en la edad escolar” su actividad mas importante es el aprendizaje y el juego.

Pregunta 3. ¿Qué te gustó más de lo que aprendiste este año? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
  El 24% de los alumnos cuestionados manifiestan que lo que más les gusto de este año fue:  aprender a leer y a escribir, el 4% los juegos del día del niño, el 4% las actividades de la clase de medio ambiente, a el 8% le gusto dibujar, el 4% escribir, el otro 4% los números, cuestionarios y exámenes, el 4% aprender a no pelear, a un 16% los cuestionarios, el 4% leer, escribir y colorear, a otro  4% las lecturas, el 8% les gusto mas hacer  planas, el 4% la materia de lenguaje, el 4% leer y escribir, pintar y dibujar y el 4% sumar.

Pregunta 4.  ¿Puedes leer?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 De 25 alumnos y alumnas encuestados, el 88% manifiestan que sí, puede leer y el 12% dice que no puede leer.

Según la opinión de niños y niñas la mayoría de ellos pueden leer; sin embargo de acuerdo con nuestra investigación los niños y niñas del primer grado no han desarrollado las habilidades necesarias para realizar una lectura mecánica adecuada que según la Licenciada Vanessa Carballo especialista en la enseñanza de la lectoescritura es de 110-115 palabras por minuto mientras que sólo uno de estos estudiantes logró leer de 75 – 84 palabras por minuto.

Pregunta 5 ¿Qué te gusta leer más: cuentos, revistas, la Biblia, historietas o libros de la escuela?
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 De los 25 alumnos encuestados, el 4% manifiesta que les gusta leer cuentos y la Biblia, el 16% libros de la escuela, el 12% le gusta leer cuentos la Biblia y libros de la escuela, el 4% todas las categorías, el 8% solo la Biblia, otro 4% le gusta leer cuentos, la Biblia, historietas, y libros de lecturas, y a un  4% no lee nada.

Los resultados obtenidos demuestran  la inclinación que los niños y niñas tienen hacia la lectura de cuentos, poniendo de manifiesto que los materiales o textos que les gusta leer de acuerdo con Piaget son aquellos que tienen atractivo visual y significado que se relacione con sus experiencias.

Pregunta 6.  ¿Te lee cuentos la maestra?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
De los 25 alumnos y alumnas, el 32% dice que  la maestra sí les lee cuentos, mientras que el 64% manifiesta que no lee cuentos y un 4% dice que a veces.

Podemos observar según lo anterior, que la maestra de primer grado no emplea el método de cuentos para enseñar a leer y a escribir. 

Pregunta 7.  ¿Cuándo te enseña a leer la maestra te enseña dibujos?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 De los 25 alumnos y alumnas, el 32% dice que  la maestra sí les  muestra dibujos cuando les enseña a leer, mientras que el 64% manifiesta que no les muestra dibujos y un 4% dice que a veces.

Partiendo de que unos de los recursos que se utiliza para la aplicación del método fonético según Amos Comenio  son las figuras o dibujos que lleven relación con la letra para que sea mas fácil de aprender para los niños; podemos decir entonces que existe una contradicción entre la descripción del proceso que la maestra dice aplicar y las respuestas que niños y niñas proporcionaron, donde la mayoría expreso que la maestra no les muestra dibujos cuando enseña a leer.

Pregunta 8.  ¿Cantan con tu maestra para aprender alguna lección?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS 

  El 28% de los alumnos y alumnas,  manifiesta que la maestra canta junto con ellos para que se aprendan alguna lección, mientras que el 68% dice que no canta para  aprender alguna lección, y un 4% dice que a veces.

Evidentemente la maestra no utiliza el método global para la enseñanza de la lectoescritura, pues en una de las facilidades del método dice que para incentivar al niño y la niña se utilizan poemas, canciones, etc.

Pregunta 9.  ¿Te enseñó tu maestra los sonidos de las vocales y consonantes?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
           El 80% de los alumnos y alumnas, manifiesta que la maestra si les enseñó, los sonidos de las letras y las vocales, y un 20% dice que no se los enseñó.

             Unos de los procesos para la aplicación del método fonético es la enseñanza de las letras y las vocales por medio de sus sonidos esto que de acuerdo con Amos Comemio facilita el aprendizaje de la lectoescritura y que de acuerdo a los resultados la maestra realiza; sin embargo este método no a propiciado un aprendizaje claro de las combinaciones de vocal con las consonantes aun por medio de los amigos puesto que los niños cambian sonidos vocálicos  y consonantes en las palabras.  

Pregunta 10.  ¿Qué  escribe tu  maestra: silabas, palabras u oraciones?

 INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
            De los 25 alumnos y alumnas, encuestados el 8% dice que escribe palabras, el 24% dice que escribe oraciones, el 4% silabas y palabras, el 24% palabras y oraciones, el 40% silabas, palabras y oraciones.

Para el método fonético con combinación de las letras consonantes y las vocales se comienzan a formar las silabas; luego de la unión de las silabas con otras silabas construimos palabras, al tener varias palabras se elaboran las oraciones; es evidente entonces que la maestra de acuerdo al 40% de los niños y niñas si sigue el proceso correcto de aplicación del método fonético. 
Pregunta 11.  ¿Qué letras te aprendiste primero?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 De los 25 alumnos y alumnas, encuestados el 72% dice que las primeras letras que aprendió fueron las vocales, un 20% las consonantes, y un 8% no sabe cuales letras aprendieron primero.

Como se muestra en el resultado las primeras letras que los niños y niñas se aprendieron fueron las vocales; de acuerdo con el método fonético de Amos Comemio  se inicia al niño en la lectura enseñando el sonido de las vocales utilizando para ello laminas con figuras que inicien con la letra a enseñar; podemos decir entonces que la maestra sigue el proceso de enseñanza y aprendizaje para la lectoescritura.

Pregunta 12.  ¿Te dejan lecciones para repasar en tu casa?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 El 72% de los alumnos y alumnas manifiestan que la maestra deja lecciones para repasar en su casa, el 28% dice que no.

 De acuerdo con la entrevista realizada a las maestras, ellas  en la pregunta número 14 mencionaron que toman este tipo de acciones como dejar lecciones para repasar en casa a fin de contribuir a minimizar cualquier dificultad que los niños y niñas tengan en cuanto a la lectoescritura.

Pregunta 13. ¿Realizan algún juego con tu maestra para aprender?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
  De los 25 alumnos y alumnas, encuestados el 20% dice que si realizan algún juego con la maestra, mientras que el 80% manifiesta que no.

De acuerdo con lo manifestado por los niños, se comprueba una vez más que la maestra no utiliza el método global para la enseñanza de la lectoescritura.

Pregunta 14.  ¿Te deja planas tu maestra,  para aprender a escribir?

 INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 Al preguntar a los  alumnos y alumnas, si la maestra les deja planas el 100% contesto que si les deja planas.

Pregunta 15.  ¿Con qué tipo de letra te deja planas tu maestra: de molde o de carta?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
 Al preguntar a los alumnos y alumnas el tipo de letra que les dejan en las planas, el 80% manifiesta que la letra de carta, el 12% la letra de molde y un 8% utilizan los dos tipos de letra.

De acuerdo con Andrés Díaz Marrero  la letra cursiva a los niños y niñas al inicio del proceso escritor se les hace difícil realizar las grafías y la letra tiende a ser menos legible. 

Pregunta 16.  ¿Utilizas algún libro para aprender a escribir?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
  De los 25 alumnos y alumnas encuestados, el 4% dice  que si tienen un libro para aprender a escribir, y el 96% dice que no tienen ningún libro para aprender a escribir.

De acuerdo con los resultados y con la observación directa realizada por el equipo investigador los niños y niñas no utilizan un libro de apoyo que les ayude en el período de ejercitación gráfica y que les facilite el proceso de aprendizaje de la escritura. 

4.1.3.2.  ANALISIS PARCIAL DE LA ENCUESTA DE PRIMER GRADO.

Partiendo de los datos obtenidos por medio del cuestionario aplicado a los niños y niñas, podemos decir que al  100% les gusta asistir a la escuela debido a diferentes actividades que realizan; entre ellas: estudiar, aprender, los amigos, los juegos, el recreo, entre otras razones. Por lo tanto, de acuerdo con Clauss en su libro de “Psicología del niño en la edad escolar” la actividad más importante para los niños y niñas escolares es el aprendizaje y el juego.

Las razones expuestas anteriormente se ven sustentadas por el planteamiento de Clauss,  quien dice que el ingreso a la escuela primaria marca el comienzo de un nuevo periodo de gran importancia en el desarrollo del niño, el cual se representara en el transcurso de su vida escolar. Este período (que abarca los tres primeros grados de la escuela). Desde los 6 ó 7 años hasta los nueve años; el niño comienza a realizar una actividad socialmente seria y especial, puesto que se encuentra en una fase de desarrollo único desde el punto de vista psicosocial.
Según la opinión de niños y niñas el 88% de ellos afirman que pueden leer; sin embargo de acuerdo con nuestra investigación hemos determinado que los niños y niñas del primer grado no han desarrollado las habilidades necesarias para realizar una lectura adecuada, pues de acuerdo con el estándar de lectura mecánica para el primer grado que la Licenciada Vanessa Carballo especialista en la enseñanza de la lectoescritura, nos brindó, es de 110 - 115 palabras por minuto,  mientras que los alumnos y alumnas sólo alcanzaron la cantidad de 75 – 84 palabras por minuto.
Los resultados obtenidos demuestran  que la inclinación de los niños y niñas es del 86%  hacia la lectura de cuentos, poniendo de manifiesto que los materiales o textos que les gusta leer de acuerdo con Piaget son aquellos que tienen atractivo visual y significado que se relacione con sus experiencias.

Partiendo de que unos de los recursos que se utiliza para la aplicación del método fonético según Amos Comenio  son las figuras o dibujos que lleven relación con la letra para que sea más fácil de aprender los niños manifiestan en un 64% que la maestra sí les enseña dibujos.; sin embargo la maestra de primer grado  no ha tomado en cuenta este aspecto pues no canta canciones relacionadas a una letra, silaba, palabra u oraciones lo cual le daría como resultados aprendizajes significativos en lectoescritura.

             Otro de los procesos para la aplicación del método fonético es la enseñanza de las letras y las vocales por medio de sus sonidos esto según Amos Comenio facilita el aprendizaje de la lectoescritura y que de acuerdo a los resultados la maestra realiza; sin embargo este método no ha propiciado un aprendizaje claro de las combinaciones de vocal con las consonantes aun por medio de los sonidos puesto que los niños cambian sonidos vocálicos  y consonantes en las palabras.  

Para el método fonético con la combinación de las letras consonantes y las vocales se comienzan a formar las silabas; luego de la unión de las silabas con otras silabas construimos palabras, al tener varias palabras se elaboran las oraciones; es evidente entonces que la maestra de acuerdo al 40% de los niños y niñas si sigue el proceso correcto de aplicación del método fonético; sin embargo al no utilizar las técnicas u otros métodos para la enseñanza de la lectoescritura descuida mucho la comprensión lectora y otros aspectos importantes entre ellas  la entonación y la fluidez lectora teniendo como resultado una dificultad de lectura llamada: silabeo que consiste en leer silaba a silaba las palabras. 
El que la maestra deje lecciones para repasar en casa  nos puede llevar a dos situaciones, la primera de ellas es que la maestra crea que tal actividad conlleva a solucionar las deficiencias de los niños en el aprendizaje de las letras que les son difíciles ; y la segunda que sea retomada como una técnica para reforzar el aprendizaje de las letras; teniendo en cuenta lo anterior decimos que para motivar al niño al aprendizaje se debe preparar actividades que de acuerdo con Ana Yolanda Iraheta autora del libro “Paso a pasito” que capte la atención de los niños y las niñas, propicie el aprendizaje y fomente el habito de la lectura.

De acuerdo con Andrés Díaz Marrero en su articulo “El proceso de la enseñanza de la lectoescritura”; la enseñanza de la escritura es el resultado del conocimiento correcto de las letras, y que para tal procedimiento los niños y las niñas deben de ser preparados en cuanto a: su coordinación fina, coordinación sensorio – motora, en la coordinación visomotora y la coordinación especifica entre su visión- táctil. 

Por lo tanto existen procesos que preparan al niño para iniciarlo en la escritura; sin embargo para la maestra es solo la asignación de planas de trazos la que le ayuda a preparar a los niños y niñas en su proceso de aprendizaje de la escritura sin tomar en cuenta que el entrenamiento de la mano no consigue que el cerebro produzca grafías si no la estimulación que éste reciba previamente.

La letra que utiliza la maestra para iniciar al niño en el aprendizaje de la escritura es la letra cursiva, pero que de acuerdo a Andrés Díaz Marrero para iniciar al niño en la escritura es mas pertinente el tipo de escritura script llamada letra  no ligada o de molde, ya que todos los textos que se utilizan en la escuela están escritos con este tipo de letra para facilitar su comprensión y disminuir el esfuerzo visual.
4.1.4 DE LA ENCUESTA DEL SEGUNDO GRADO.

A continuación, describiremos los objetivos de la encuesta realizada a los niños y niñas de segundo grado del Centro Escolar República Dominicana; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas y crearemos un gráfico que contendrá las respuestas que los niños y niñas ofrecieron para cada pregunta; posteriormente, concluiremos con su respectiva interpretación y análisis de cada uno.

OBJETIVO DE LA ENCUESTA.

· Determinar los conocimientos, actitudes y prácticas de los niños y niñas acerca de la lectoescritura.

4.1.4.1 TABULACIÓN DE DATOS OBTENIDOS EN LA ENCUESTA DE SEGUNDO GRADO.

Pregunta 1. ¿Te gusta asistir a la escuela? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Al 100% de los niños y niñas les gusta asistir a la escuela.

Pregunta 2.  ¿Por qué te gusta asistir a la escuela? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Un 76% de los niños y niñas les gusta asistir a la escuela por aprender; un 18% de los niños y niñas les gusta asistir a la escuela por jugar y un 6% no respondió.

Como se puede observar, para los niños y niñas del segundo grado la actividad más  importante para ellos según Clauss autor del libro “Psicología del niño en edad  escolar”, es el aprendizaje y el juego.

Pregunta 3. ¿Te gusta leer? 

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Al 100% de los alumnos les gusta leer.

Pregunta 4. ¿Qué te gusta leer más: Cuentos, periódicos, revistas, historietas, la Biblia, libros de la escuela? 
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Al 52% de los niños y niñas les gusta leer más la Biblia, a un 6% revistas; otro 6% libros de la escuela; a un 18% cuentos; a un 6% libros de medicina; un 6% periódicos y otro 6% otros libros.

Los resultados nos muestran que la inclinación que los niños y niñas tienen sobre qué les gusta leer más es la Biblia, esto guarda relación con lo que Ana Taberosky y Emilia Guerreiro mencionan en su artículo sobre “El lenguaje en el medio”, donde sostienen que la lectura no es solo un objeto únicamente escolar, sino también cultural en el que en el caso de los niños y niñas del segundo grado ejerce una influencia sobre ellos sus creencias espirituales.  

Pregunta 5. ¿Sabe leer tu mamá? 

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 100% de las mamás de los niños y niñas saben leer.

Pregunta 6. ¿Sabe leer tu papá?  


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 100% de los papás de los niños y niñas saben leer.

Pregunta 7. ¿Tienes hermanos o hermanas? 


INTERPRETACIÓN Y ANALISIS

El 100% de alumnos y alumnas del centro escolar, tienen hermanos y hermanas.

Pregunta 8. ¿Te gusta escribir?
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Al 100% de los niños y niñas les gusta escribir.

Pregunta 9. ¿Sabes leer bien?  

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 88% de los niños y niñas dicen leer bien; mientras que un 12% manifiestan que no saben leer bien.

De acuerdo a lo que los niños y niñas de segundo grado manifiestan, la mayoría dice leer bien, sin embargo y de acuerdo a nuestra investigación en la prueba de lectura, los niños y niñas no leen de forma fluida pues no cumplen con el estándar ideal de palabras por minuto, el cual corresponde de 135 a 140 palabras, y  solo un niño de este grado alcanza a leer de 101 a 110 palabras por minuto como máximo. 

Pregunta 10. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores tu lectura?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

A un 12% de los niños y niñas la maestra les ayuda a que mejoren su lectura enseñándoles a leer; a otro 12% les ayuda para que mejoren su lectura dejándoles que copien lecciones; a un 17% repasando lecciones; a un 6% con planas; un 41% no saben como les ayudan sus maestras para que mejoren su lectura y un 6% dice que no hace nada.

Varios son los esfuerzos que la maestra de segundo grado  realiza para ayudar a los niños y niñas a mejorar la lectura.

Pregunta 11. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores tu escritura?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

Al 17% de los niños y niñas la maestra les ayuda dejándoles planas para que mejoren su escritura; un 6% dice que escribiendo las clases; otro 6% dice que corrigiendo sus tareas; un 17% dice que transcribiendo lecciones; un 6% dice que la maestra no hace nada; un 24% no sabe que hace la maestra y otro 24% no respondió.

Al igual que en la lectura, varios son los esfuerzos que la maestra de segundo grado  realiza para ayudar a los niños y niñas a mejorar la escritura, que van desde la asignación de planas, hacer dictados, transcribiendo  lecciones y corrigiendo palabras.

Pregunta 12. ¿Te revisa los cuadernos tu maestra?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 88% de los niños y niñas respondieron que la maestra sí les revisa los cuadernos, y un 12% expresaron que la maestra no revisa los cuadernos.

Esta actividad por sencilla que parezca aporta grandes beneficios según lo manifiesta E. Ferreiro, pues por medio de ellos se puede averiguar lo que los niños saben, la información que necesitan para aprender y poder dar orientaciones que ayuden a los niños y niñas en el momento evolutivo que están.

Pregunta 13. ¿Cuáles letras del abecedario te cuestan más cuando escribes?  


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Al 12% de los niños les cuesta escribir la letra Z; a un 6% la letra V, un 23% respondieron que muchas letras son las que les cuesta escribir, otro 6% les cuesta escribir la R y la RR, un 18% respondió que no les cuesta escribir ninguna letra, un 23% no respondió, un 6% dijo que le cuesta escribir la LL y la Y; y un último 6% la W.

Según los resultados, la mayoría de los niños y niñas tienen dificultades con algunas letras cuando escriben entre las que mencionan: la Z, V, la R y RR, la LL, la Y, la W, esto se debe a la confusión que se da por los sonidos parecidos de las letras y que da como resultado que los niños y niñas cometan errores en la escritura como: adición, sustitución e inversiones.
Pregunta 14. ¿Cuáles letras del abecedario te cuesta leer más? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 6% no respondió a la pregunta, otro 6% manifiesta que les cuesta leer la letra N, otro 6% la letra K, un 12% dice que no tienen dificultades para leer las letras, otro 6% la W, otro 6% la J y la G.

De acuerdo a los resultados, a la mayoría de los niños y niñas del segundo grado les cuesta identificar las letras: Z, V, la R y RR, la LL, la Y, la W, esto debido también al sonido parecido de las grafías y que da como resultado dificultades en la lectura como: adición, inversión, omisión y sustitución.

Pregunta 15. ¿Cómo leen con tu maestra? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 41% no respondió cómo es que leen con su maestra, un 12% contestó que leen de dos en dos en los libros, el 29% respondió que leen uno por uno en el libro y el 18% que leen en grupo.

El que los niños y niñas del segundo grado expresen diferentes formas de cómo leen con su maestra, deja en evidencia que al no utilizar un método de seguimiento para el aprendizaje de la lectoescritura, retoman cualquier  técnica para reforzar la lectoescritura de forma empírica, pues las maestras no tienen la especialización académica para este nivel, según lo manifestaron en la pregunta número uno de la entrevista a las docentes. 

4.1.5. DE LA ENCUESTA DE TERCER GRADO.
A continuación, describiremos los objetivos de la encuesta realizada a los niños y niñas de tercer grado del Centro Escolar República Dominicana; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas y crearemos un gráfico que contendrá las respuestas que los niños y niñas ofrecieron para cada pregunta; posteriormente, concluiremos con su respectiva interpretación y análisis de cada uno.

OBJETIVO DE LA ENCUESTA.

· Determinar los conocimientos, actitudes y prácticas de los niños y niñas acerca de la lectoescritura.

4.1.5.1. TABULACIÓN DE DATOS DE LA ENCUESTA DE TERCER GRADO.

Pregunta 1. ¿Te gusta asistir a la escuela? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
El 90% de los alumnos encuestados, sí les gusta asistir a la escuela y el 10% no les gusta asistir a la escuela.

Pregunta 2. ¿Por qué te gusta asistir a la escuela?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
El 90% de los alumnos  manifestaron, que les agrada asistir a la escuela porque les gusta aprender a leer y a escribir.

Como se puede observar, para los niños y niñas del tercer grado la actividad más  importante para ellos según Clauss autor del libro “Psicología del niño en edad  escolar”, es el aprendizaje y el juego.

Pregunta 3. ¿Te gusta leer?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 76% de los alumnos cuestionados manifiestan que si les gusta leer y  a un 24%  no les gusta leer.

El que exista un 24% al que no le gusta la lectura se debe a la influencia que el método fonético ejerce en ellos, pues este no es un método que prepare al niño o la niña para una lectura por placer.

. 

Pregunta 4. ¿Qué te gusta leer más: Cuentos, periódicos, revistas, historietas, la Biblia, libros de la escuela?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 43% de los alumnos y alumnas dice que les gusta más leer lo que es la Biblia, un 24% le gusta leer más libros de cuentos, el 19% libros de la escuela, el 9% periódicos y revistas y un 5% historietas.

Los resultados nos muestran que la inclinación que los niños y niñas tienen sobre qué les gusta leer más es la Biblia, esto guarda relación con lo que Ana Taberosky y Emilia Guerreiro mencionan en su artículo sobre “El lenguaje en el medio”, donde sostienen que la lectura no es solo un objeto únicamente escolar, sino también cultural en el que en el caso de los niños y niñas del segundo grado ejerce una influencia sobre ellos sus creencias espirituales.  

Pregunta 5. ¿Sabe leer tu mamá?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 100% de los alumnos y alumnas respondieron que su mamá sí sabe leer.

Pregunta 6. ¿Sabe leer tu papá?
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 100% de los alumnos y alumnas contestó que el papá sí sabe leer.

Pregunta 7. ¿Tienes hermanos o hermanas? 


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 100% de alumnos y alumnas del centro escolar, tienen hermanos y hermanas.

Pregunta  8. ¿Te gusta escribir?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 90% de la muestra, respondieron que sí les gusta escribir, y  un 10% no les gusta escribir.

Resulta beneficioso para el  proceso de enseñanza aprendizaje el que a la mayoría de los  niños y niñas del tercer grado les guste escribir, porque esto es muestra de la disposición que los niños y niñas tienen para adquirir las habilidades y destrezas precisas para expresarse coherentemente de forma escrita, con una adecuada caligrafía y ortografía que conlleve a un desarrollo integral

Pregunta 9. ¿Sabes leer bien?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 95% de los alumnos y alumnas manifiestan que sí saben leer, mientras que un 5% no saben leer.

De acuerdo a lo que los niños y niñas de tercer grado manifiestan, la mayoría dice leer bien, sin embargo y de acuerdo a nuestra investigación y los datos recogidos de la prueba de lectura, los niños y niñas no cumplen con el estándar ideal de 150 a 170 palabras por minuto, proporcionado por la Licenciada Vanesa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura. Ünicamente tres de los alumnos alcanzaron la cantidad de 91 a 100 palabras por minuto. 

Pregunta 10. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores la lectura?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 81% de los alumnos y alumnas manifiestan que la maestra les asigna            lecturas, el 9% dice que les deja tareas, el 5% leen el libro de lenguaje y un 5% no respondieron.

Los niños y las niñas del tercer grado expresan las diferentes acciones que los maestros realizan para ayudarles a mejorar su lectura que van desde asignarles lecturas individuales para que los transcriban y los repasen hasta dejarles planas de las grafías. 

Pregunta 11. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores la escritura?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 57% de los alumnos y alumnas dicen que la maestra les ayuda a mejorar la escritura, dejando planas, un 14% dice que repasan la letra en la pizarra, otro 14% haciendo dictados, y un 5% no sabe.

 Varios son los esfuerzos que la maestra de tercer grado  realiza para ayudar a los niños y niñas a mejorar la escritura, que van desde la asignación de planas, hacer dictados, transcribiendo  lecciones y corrección de palabras. 
Pregunta 12. ¿Te revisa los cuadernos tu maestra?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 81% de los alumnos y alumnas manifiestan que la maestra, sí revisa sus cuadernos y un 19% dice que la maestra no revisa sus cuadernos.

Esto indica el esfuerzo que hace la maestra por mejorar la calidad de su desempeño en cuanto a la detección de dificultades lectoescritoras en los niños. 

Pregunta 13. ¿Cuáles letras del abecedario te cuestan más al momento de escribir?

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 42% de los alumnos y alumnas manifiestan que ninguna letra del abecedario le es difícil escribir, un 5% la S, el 5% la G, I, W, y la K. El 5% la  O, P, L, LL, un 5% la H, y la Z, el 5% la K, un 5% la A y la B, un 5% la W, otro 5% la B, F, z, Y, X,  y un 5% la F y la Y.

Según los resultados, la mayoría de los niños y niñas tienen dificultades con algunas letras cuando escriben entre las que mencionan: la S, G, I,  W, K, O, P,  L,  LL, H, Z, K, A, B, F, X, Y, esto se debe a la confusión que se da por los sonidos parecidos de las letras y que da como resultado que los niños y niñas cometan errores en la escritura como: adición, sustitución e inversiones.

Pregunta 14. ¿Qué letras del abecedario te cuestan más cuando lees?
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

 El 85% de los alumnos y alumnas  manifiestan que las letras que más les cuesta identificar cuando leen son: La H, y la R,   un 5% la H y D, un 5% no respondió y un 5% menciono que ninguna letra le es difícil cuando lee.

De acuerdo a los resultados,  la mayoría de los niños y niñas del tercer grado manifiestan que no hay ninguna letra que les cueste leer.
Pregunta 15. ¿Cómo leen con tu maestra?


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

 El 24% de los alumnos y alumnas manifiestan que cuando leen con la maestra, lo hacen de forma rápida, el 10% leen fuerte, el 14% leen en voz  alta, otro 14% leen todos juntos, un 19%  leen en voz baja y otro 19% leen en forma lenta.

El que los niños y niñas del tercer grado expresen diferentes formas de cómo leen con su maestra, deja en evidencia del uso de algunas técnicas para el refuerzo de la lectoescritura como lectura en voz baja y lectura en voz alta. 
4.1.5.2  ANÁLISIS PARCIAL DE LA  ENCUESTA DE SEGUNDO Y TERCER GRADO.
A continuación realizaremos un análisis detallado de los resultados del cuestionario aplicado al segundo y tercer grado. 

Como se muestra en los resultados anteriores al 100% de  los niños y niñas de segundo grado y el 90% de niños y niñas tercer grado  les gusta asistir a la escuela, es entonces necesario hacer lo posible para crear ambientes agradables, según Piaget que estén llenos de auténticas oportunidades de aprendizaje que propicien en los niños y niñas el interés de seguir asistiendo a la escuela, situación de la que deben de responsabilizarse las maestras como orientadoras del proceso de enseñanza aprendizaje, tomando en cuenta que la actividad más  importante para ellos según Clauss, autor del libro “Psicología del niño en edad  escolar”, es el aprendizaje y el juego; por lo tanto las maestras deben de aprovechar este interés de los niños para realizar actividades de aprendizaje que sean de interés para ellos.
Para Ana Taberosky y Emilia Guerreiro, el hábito de la lectura no es un objeto únicamente escolar, es un objeto cultural; es decir que el entorno proporciona mucha estimulación a los niños y niñas, esto en relación al 100% de los niños y niñas del segundo grado,  y del 76%  de niños y niñas de tercer grado que manifestaron que es la Biblia  lo que más les gusta leer, esto en relación a la influencia que ejercen sobre ellos sus creencias espirituales.

El 100% de los niños y niñas  tienen hermanos,  por lo tanto reciben influencias negativas o positivas por parte de ellos en el hábito de la lectura, porque de acuerdo a E. Ferreiro los niños aprenden de la interacción con toda persona que le rodea.
Resulta beneficioso para el  proceso de enseñanza aprendizaje el que al 100% de los niños y niñas de segundo grado y al 90% de tercer grado les guste escribir, porque esto es muestra de la disposición que los niños y niñas tienen para adquirir las habilidades y destrezas precisas para expresarse coherentemente de forma escrita, con una adecuada caligrafía y ortografía que conlleve a un desarrollo integral.

En cuanto a la lectura, el 88% de los niños y niñas de segundo grado dicen leer bien, al igual que el 95% del tercer grado; sin embargo, de acuerdo a nuestra investigación los niños y niñas no leen de forma fluida, pues de acuerdo con la prueba de lectura, los niños y niñas de segundo grado no cumplen con el estándar de palabras que deben leer por minuto que es de 135 a 140 palabras, que es el estándar de palabras proporcionado por la licenciada Vanesa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, de las cuales solo leyeron un máximo de 101 a 110 palabras por minuto.

En cuanto a los alumnos de tercer grado deben leer de 150 a 170 palabras por minuto, que es el estándar de palabras proporcionado por la licenciada Vanesa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, de las cuales solo leyeron 91 a 100 palabras por minuto.
Es evidente que al no utilizar las maestras un método específico para dar seguimiento al proceso de aprendizaje de la lectoescritura, retomen cualquier forma de intervención empírica que no fructifica de la forma que se necesita. 

4.1.6 DE LA PRUEBA DE LECTURA DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA.
A continuación, describiremos los objetivos de la prueba de lectura realizada a los estudiantes del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar República Dominicana; mencionaremos cada uno de los aspectos abordados y graficaremos los resultados; posteriormente, concluiremos con la interpretación y análisis de cada gráfico.

OBJETIVO DE LA PRUEBA DE LECTURA.

· Conocer las actitudes, prácticas y habilidades desarrolladas por los niños y niñas para la lectura.

4.1.6.1. TABULACIÓN DE DATOS DE LA PRUEBA DE LECTURA DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA.
Aspecto 1. Comprende lo que lee.
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 30% de los niños y niñas comprenden lo que leen, mientras que un 70% no comprenden lo que leen.

El que un 70% de los niños y niñas no comprendan lo que leen, es debido al método de enseñanza de la lectoescritura que implementan las maestras, a saber, el método fonético, el cual según sus creadores Juan Amós Comenio y Blas Pascal, en un a de sus desventajas, señala que “por atender los sonidos, las sílabas y el desciframiento de las palabras, descuida la comprensión”. 

Aspecto 2. Lectura electiva.
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

El 8% de los niños y niñas eligió la primera lectura, el 65% optó por la segunda lectura y un 27% escogió la tercera lectura.

El 65% de los estudiantes optó por la segunda lectura, la cual contaba con mejor distribución del texto, letra más grande (tamaño 16 en computadora),  y además con un color en la letra que facilitaba su visibilidad y comprensión al momento de leer.

Es interesante que el resto (27%), escogió la tercera lectura, la cual aunque con letra mediana (tamaño 12 en computadora), también contaba con buena distribución del texto y con un tamaño adecuado para su lectura.

Para el primer grado, la segunda lectura era un chiste y la tercera lectura era un trabalenguas; para el segundo y tercer grado, la segunda lectura era una adivinanza y la tercera era un trabalenguas; mencionamos esto porque el contenido del texto fue determinante para ellos al momento de decidir cuál de las tres lecturas escoger.

Aspecto 3. Lectura mecánica de primer grado.
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Cuatro niños leyeron de 5 a 14 palabras por minuto, otros cuatro niños leyeron de 15 a 24 palabras por minuto, dos niños leyeron de 25 a 34 palabras por minuto, seis niños leyeron de 35 a 44 palabras por minuto, cuatro niños leyeron de 45 a 54 palabras por minuto, dos niños leyeron de 55 a 64 palabras por minuto y un niño leyó de 65 a 74 palabras por minuto.

Ninguno de los estudiantes de primer grado alcanzó el nivel ideal de lectura mecánica para ellos, el cuál según la Licenciada Vanessa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, comprende la cantidad de 110 a 115 palabras por minuto; mientras que la cantidad máxima de palabras leídas durante un  minuto alcanzada por los alumnos durante la prueba fue de 75 – 84 palabras por minuto; meta que sólo fue alcanzada por un estudiante. Mientras que la media se ubica entre las 35 – 44 palabras por minuto que sólo leyeron seis estudiantes.

Aspecto 4. Lectura mecánica de segundo grado.
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Dos niños leyeron de 11 a 20 palabras por minuto, tres niños leyeron de 21 a 30 palabras por minuto; otros tres niños leyeron de 31 a 40 palabras por minuto; otros tres niños leyeron de 41 a 50 palabras por minuto, dos niños leyeron de 51 a 60 palabras por minuto, un niño leyó de 61 a 70 palabras por minuto; otro niño leyó de 71 a 80 palabras por minuto; otro más leyó de 81 a 90 palabras por minuto; otro leyó de 91 a 100 palabras por minuto y un último estudiante logró leer de 101 – 110.

Según la especialista en la enseñanza de la lectoescritura, Licenciada Vanessa  Carballo, la cantidad ideal de palabras por minuto que deben leer los niños y niñas de segundo grado es de 135 – 140 palabras por minuto, de las cuales un estudiante logró  leer la cantidad máxima de 101 – 110 palabras por minuto y ocho estudiante más se ubicaron en 81 – 90 palabras por minuto.

Aspecto 5. Lectura mecánica de tercer grado.
INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS.

Ocho estudiantes leen de 50 a 60 palabras por minuto; otros ocho leen de 71 a 80 palabras por minuto, dos estudiantes leen de 81 a 90 palabras por minuto y sólo tres estudiantes leen de 91 a 100 palabras por minuto.

Los alumnos de tercer grado deberían leer de 150 – 170 palabras por minuto, según el estándar ideal para éste nivel, proporcionado por la especialista en la enseñanza de la lectoescritura, Licenciada Vanessa Carballo. Sin embargo, el máximo de palabras leídas fue de 91 – 100 palabras por minuto y alcanzado únicamente por tres alumnos. Las cantidades siguientes fueron alcanzadas por ocho alumnos respectivamente, y  fueron de 50 – 60 palabras por minuto y de 71 – 80 palabras por minuto.
4. 1. 6. 2. ANÁLISIS PARCIAL DE LA PRUEBA DE LECTURA DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA.

Al haber aplicado la prueba de lectura hemos descubierto que los niños y niñas tienen deficiencias en la lectura tales como:

· Incomprensión lectora.

· Lectura mecánica inadecuada.

El que un 70% de los niños y niñas no comprendan lo que leen, es debido al método de enseñanza de la lectoescritura que implementan las maestras, a saber, el método fonético, el cual según sus creadores Juan Amós Comenio y Blas Pascal, en una de sus desventajas, señala que “por atender los sonidos, las sílabas y el desciframiento de las palabras, descuida la comprensión”; situación que se volvió evidente cuando llevamos a cabo la aplicación de la primera parte de la prueba de escritura, en la cual cada estudiante realizó una lectura en voz baja; al finalizar la lectura, debían contestar una serie de preguntas relacionadas con lo leído. Además, de acuerdo con lo que T. H. Cairney plantea en su libro “Enseñanza de la Comprensión Lectora”, las dificultades en la comprensión lectora suelen darse en dos niveles de lectura:

Comprensión Lectora Literal: En éstas se encuentran las dificultades relativas a una lectura de reconocimiento y memoria de los hechos, ideas principales, secundarias, secuencia de acontecimientos, palabras nuevas, etc.

Comprensión Lectora Interpretativa: Esta está referida a la contextualización del significado tales como la dificultad en realizar traducciones simultáneas de palabras y expresiones, dificultad en inferir consecuencias, en valorar, en discernir lo real de lo ficticio, etc.
De la teoría según Cairney expuesta anteriormente, podemos saber que un niño comprende lo que lee cuando: 

· Reconoce y memoriza los hechos que presenta la lectura.

· Capta las ideas principales y secundarias.

· Reconoce la secuencia de los acontecimientos de la lectura.

· Adivina o infiere el significado de las palabras desconocidas.

· Percibe la lectura globalmente.

· Establece relaciones de causa y efecto entre distintas partes del texto.

· Distingue entre lo real y lo imaginario.

No obstante, los niños y niñas no logran desarrollar ninguno de los aspectos que Cairney señala para un niño que comprende lo que lee.

Cuando en la prueba de lectura ofrecimos tres opciones de lectura a los alumnos, el resultado fue el siguiente:

El 65% de los estudiantes optó por la segunda lectura, la cual contaba con mejor distribución del texto, letra más grande (tamaño 16 en computadora),  y además con un color en la letra que facilitaba su visibilidad y comprensión al momento de leer.

Es interesante que el resto (27%), escogió la tercera lectura, la cual aunque con letra mediana (tamaño 12 en computadora), también contaba con buena distribución del texto y con un tamaño adecuado para su lectura.

Para el primer grado, la segunda lectura era un chiste y la tercera lectura era un trabalenguas; para el segundo y tercer grado, la segunda lectura era una adivinanza y la tercera era un trabalenguas; mencionamos esto porque el contenido del texto fue determinante para ellos al momento de decidir cuál de las tres lecturas escoger. Según el método MAPAL, hablando sobre la coordinación visual en el acto lector, dice que la habilidad lectora depende no sólo de factores personales de cada individuo sino también de factores extrínsecos a la propia naturaleza del acto lector. Menciona que existen condiciones que determinarán, sobre todo en la edad escolar, la velocidad del ojo al leer y son factores que deben estar controlados en las primeras experiencias escolares y estos son:

· El tipo de letra de un escrito.

· El tamaño de la letra.

· La distribución del texto.

· La iluminación del lugar donde se lee.

· La riqueza conceptual del escrito.

Los factores extrínsecos anteriormente detallados son realidades que influyen en el acto lector de cada individuo, es por ello que quedó comprobado que los niños y niñas que optaron por la segunda y tercera lectura, de forma no intencional, apoyaron la veracidad de éste argumento.

Todo lo anterior que expone el método MAPAL es importante, pero es un proceso que debe ir íntimamente relacionado con las percepciones, especialmente la visual y la auditiva que son a través de las cuales en el hecho educativo el niño percibe lo que se le enseña, lo procesa y lo almacena en el cerebro, generando a su vez estímulos en el niño, los cuales se convertirán en el centro de su interés, generando un mejor aprendizaje.

En cuanto a lo que tiene que ver con la lectura mecánica, sabemos que el método fonético es el apropiado para desarrollar esta habilidad, pues la prioridad de éste método es fomentar el adecuado aprendizaje de la lectura mecánica, sin embargo aún cuando éste método sea el ideal para este aspecto, los niños y niñas, en la prueba de lectura, no reflejaron un adecuado desempeño a éste respecto, pues ninguno de los estudiantes de primer grado alcanzó el nivel ideal de lectura mecánica para ellos, el cuál según la Licenciada Vanessa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, comprende la cantidad de 110 a 115 palabras por minuto; mientras que la cantidad máxima de palabras leídas durante un  minuto alcanzada por los alumnos durante la prueba fue de 75 – 84 palabras por minuto; meta que sólo fue alcanzada por un estudiante. Mientras que la media se ubica entre las 35 – 44 palabras por minuto que sólo leyeron seis estudiantes. La cantidad ideal de palabras por minuto que deben leer los niños y niñas de segundo grado es de 135 – 140 palabras por minuto, de las cuales sólo ocho niños y niñas alcanzaron a leer la cantidad máxima de 91 – 100 palabras por minuto y ocho estudiante más se ubicaron en 81 – 90 palabras por minuto. Los alumnos de tercer grado deberían leer de 150 – 170 palabras por minuto, según el estándar ideal para éste nivel. Sin embargo, el máximo de palabras leídas fue de 91 – 100 palabras por minuto y alcanzado únicamente por tres alumnos. Las cantidades siguientes fueron alcanzadas por ocho alumnos respectivamente, y  fueron de 50 – 60 palabras por minuto y de 71 – 80 palabras por minuto.

Es evidente también que en el primer grado,  el método fonético que es utilizado por la maestra para la enseñanza de la lectoescritura, no está siendo implementado de la forma adecuada, pues según Juan Amós Comenio y Blas Pascal, creadores de éste método, como una den sus ventajas de su aplicación señalan que “como el enlace de los sonidos es más fácil y rápido, el alumno lee con mayor facilidad y rapidez”; sin embargo, ésta faceta no fue una de las ventajas de los alumnos en la prueba.  

Entre las dificultades de lectura mecánica encontradas en los alumnos de primer grado tenemos el silabeo, la ralentización por exceso de fijaciones, el señalado, denegación  y la regresión.

Por otra parte, resulta evidente según los resultados de las pruebas de lectura mecánica de los niños y niñas de segundo grado, que no hay un adecuado abordaje de la dificultad que ellos presentan en cuanto a la lectura mecánica y vamos a retomar, para analizar este aspecto, en primer lugar el método de lectoescritura con que estos niños aprendieron a leer y a escribir en su primer grado, que fue el método fonético, el cuál presenta como una de sus ventajas de implementación que “como el enlace con los sonidos es más fácil y rápido, el alumno lee con mayor facilidad y rapidez”; no obstante esta ventaja no fue desarrollada puesto que la lectura mecánica de los niños y niñas comparada con los estándares, resulta ser deficiente.

Otro factor que influye en la lectura mecánica de estos niños es que la maestra no hace uso de las técnicas para reforzar y mejorar el aprendizaje de la lectoescritura, como por ejemplo la técnica de la lectura individual, la cual consiste en tomarse el tiempo para que cada uno de los niños y niñas nos lean cierto párrafo de un libro, periódicos o láminas a parte de los demás compañeros de clase.

Otra técnica que la maestra podría implementar es la de la lectura en voz alta, la cual consiste en que los niños y niñas lean de la pizarra o cartel palabras y oraciones; supervisados por la maestra.

Estas técnicas contribuirán a fomentar la fluidez en la lectura, lo cual producirá una mejor lectura mecánica con mayor cantidad de palabras leídas por minuto a fin de alcanzar por lo menos el nivel ideal de palabras por minuto que en el segundo grado se deberían leer. Entre las dificultades encontradas en la lectura mecánica de los niños de segundo grado tenemos el silabeo, la ralentización por exceso de fijaciones, el señalado y la regresión.

Por último, para el nivel de tercer grado, ya no es obligación el implementar un método específico de lectoescritura, no obstante es apropiado brindar apoyo a los alumnos a través de estrategias que refuercen el aprendizaje de la lectoescritura, a fin de que los niños mejoren su lectura mecánica, pues entre los errores que observamos se encuentran el silabeo, la ralentización por exceso de fijaciones, la denegación, el señalado y la regresión.

4.1.7. DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE PRIMER GRADO.

A continuación, describiremos los objetivos de la prueba de escritura realizada a los niños y niñas de primer grado del Centro Escolar “República Dominicana”; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas y crearemos un gráfico que contendrá las respuestas que los niños y niñas ofrecieron para cada pregunta; posteriormente, concluiremos con su respectiva interpretación y análisis de cada uno.

OBJETIVO DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE PRIMER GRADO.

· Conocer las actitudes, prácticas y habilidades desarrolladas por los niños y niñas para la escritura.

4.1.7.1. TABULACIÓN DE DATOS  DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE PRIMER GRADO

Aspecto 1. Escribe correctamente las palabras.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 88% de los niños y niñas no escriben correctamente las palabras; mientras que el 12% sí escribe correctamente las palabras.

Esta prueba consistió en que los niños y niñas escribían el nombre de cada objeto debajo de su respectiva imagen. El reto era escribirlo de forma correcta.

 El que sólo un 12% de los niños y niñas escriba correctamente, se debe a que en todo nuestro sistema educativo no se concibe la lectura y la escritura como procesos distintos aunque simultáneos, sino más bien  se cree que de forma automática al aprender a leer se aprenderá a escribir bajo el mismo concepto de enseñanza de la lectura. 

Aspecto 2. Completa las oraciones adecuadamente.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 88% de los niños y niñas no completan las oraciones adecuadamente; mientras que el 12% sí las completa adecuadamente.

El que un 88% de los niños y niñas no completen las oraciones de forma adecuada demuestra que no existe orientación en cuanto a los  procesos cognitivos que requiere la escritura.

Aspecto 3. Conocimiento de letras mayúsculas


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 80% de los niños y niñas no tiene conocimiento de la utilización de las letras mayúsculas; mientras que el 20% sí tiene conocimiento de las mayúsculas.

Un 80% de los niños no tiene conocimiento sobre la utilización de las letras mayúsculas. Esta dificultad surge a pesar de que la maestra en la asignatura de lenguaje (misma donde tiene lugar el proceso de enseñanza de la lectoescritura), desarrolla todo un contenido que aborda el tema sobre el uso y aplicación de las letras mayúsculas y las minúsculas, no obstante es evidente que los niños y las niñas no han logrado afianzar estos conocimientos debido a que no se desarrolla un proceso especial para la enseñanza de la escritura, donde se capacite al niño para que asimile e interiorice todos sus conocimientos relativos a procesos específicos de la escritura.

Aspecto 4. Asociación de imágenes con su nombre.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS:

El 88% de los niños y niñas relaciona imágenes con su nombre, mientras que el 12% no relaciona las imágenes con su nombre.

El que sólo un 12% de los niños y niñas no pueda asociar las imágenes con su nombre, habla muy bien del desarrollo intelectual de los niños y las niñas, pues según Clauss en su libro “Psicología del Niño en Edad Escolar”, por regla general, cuando el niño o la niña ingresa  la escuela, tiene ya una reserva de palabras bastante grande y utiliza todas las formas gramaticales fundamentales del idioma materno. 

Aspecto 5. Creación de composiciones literarias.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 52% de los niños y niñas elaboran pequeñas composiciones literarias; mientras que el 48% no elabora composiciones literarias.

Sólo el 52% elaboró composiciones literarias, por lo que podríamos decir que los resultados han sido casi proporcionales.

Según Clauss expresó en su libro “Psicología del Niño en Edad Escolar”, una de las características del desarrollo intelectual es que los niños y niñas en su mayoría, demuestran una viva imaginación y que cuando hablan entre sí sus historias parecen ser muy reales.  Teoría que también es aplicable durante la escritura.

4.1.7.2. ANÁLISIS PARCIAL DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE PRIMER GRADO.

La aplicación de la prueba de escritura a los niños y niñas del primer grado consistió en que los niños y niñas escribían el nombre de cada objeto debajo de su respectiva imagen. El reto era escribirlo de forma correcta.

 No obstante sólo un 12% de los niños y niñas escribió correctamente, lo cual significa que la maestra no pone énfasis ni dedica tiempo para la escritura como proceso separado de la lectura, y esto se debe a que en todo nuestro sistema educativo no se concibe la lectura y la escritura como procesos distintos aunque simultáneos, sino más bien  se cree que de forma automática al aprender a leer se aprenderá a escribir bajo el mismo concepto de enseñanza de la lectura. De hecho, en el método fonético creado por Comenio y Pascal y que utiliza la maestra para enseñar la lectoescritura no aborda ni como ventaja ni como desventaja la cuestión de la escritura, únicamente en el proceso de aplicación del método menciona que “la lectura se va atendiendo simultáneamente con la escritura”. 

No obstante, existen autores como Andrés Díaz Marrero que proponen que la escritura aunque ligada a la lectura, sean abordadas de forma individualizada a través de un método para el aprendizaje de la escritura, el cuál consta de cuatro pasos:

· Coordinación sensoriomotora.

· Ejercicios de manipulación del lápiz.

· Caligrafías.

· Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos.

Estos cuatro pasos del método deben realizarse necesariamente cuando el niño o la niña tenga una coordinación de motricidad fina, sensoriomotora,  en la coordinación de sus sentidos visomotora, la coordinación específica entre visión – táctil; pues la escritura trata básicamente de una destreza de tipo motor que se desarrolla a medida que el niño progresa en su vida escolar.

Según Andrés Díaz Marrero para  el proceso de la enseñanza de la escritura, el maestro debe basarse en ciertos principios: 

· El maestro aprovecha toda oportunidad para desarrollar en los alumnos          el deseo de expresar ideas por escrito. 
· El aprendizaje de la escritura es un proceso gradual de desarrollo a través de ciertas etapas bien definidas. El niño cuando garabatea y hace sus primeros trazos ya les asigna un significado por arbitrario que sea.
· La enseñanza puede comenzar por la escritura script (escritura no ligada) o cursiva (escritura ligada), según el método. 
· Como no todos los escolares progresan a igual ritmo en el dominio y control de la escritura, la enseñanza debe ser individualizada.
· Es necesario familiarizar a los niños con las causas más frecuentes de ilegibilidad y con los medios para identificarlos.
· Las medidas para mejorar la calidad, velocidad y legibilidad de la escritura se apoyan en las necesidades individuales de cada niño.
Otro aspecto a tomar en consideración antes de iniciar con el proceso de enseñanza de la escritura, es la madurez que el niño tenga para desarrollarla, pues la escritura al igual que todo aprendizaje requiere de una maduración neurobiológica previa en el niño o la niña a fin de obtener éxito en dicho aprendizaje. La madurez para el aprendizaje de la escritura viene definida por condiciones como: 

Adecuado nivel intelectual: Sólo un nivel intelectual normal garantiza la correcta adquisición de la escritura en sus niveles de tipo simbólico-conceptual.
Desarrollo del lenguaje satisfactorio: Existe una estrecha relación entre el lenguaje oral y el escrito. Muchas deficiencias previas al aprendizaje de la escritura son debidas a patologías en el lenguaje oral.
Normal desarrollo socioafectivo: Es necesaria una correcta estimulación ambiental y escolar que facilite el aprendizaje.
Desarrollo sensoriomotriz apropiado: Es el conjunto de requisitos que más directamente permitirán al niño aprender a escribir con éxito. Son las condiciones neuromotrices como: correcta integración visual y auditiva, adecuada estructuración espacial y rítmica-temporal, establecimiento suficiente del predominio lateral, motricidad manual con control de movimientos de precisión sin alteraciones, etc.

Pero además de lo anterior, según Marrero también existen fases para desarrollar el proceso de enseñanza de la escritura y marrero las define como: 

Período Preparatorio como su nombre indica, se va preparando al niño/a para adquirir el control grafomotor preciso para la estructura elemental. Además, es un período de prevención de alteraciones en el aprendizaje y que, generalmente se le hace coincidir con la etapa de Educación Infantil.
Período Caligráfico trata del aprendizaje de la escritura propiamente dicha. No hay una fecha establecida para el aprendizaje de la escritura, pero lo que sí se recomienda es que ésta sea simultánea al aprendizaje de la lectura. Suele coincidir con el final de la Educación Infantil y el comienzo de la Primaria (5 ó 6 años).

Período de Perfeccionamiento se debe consolidar lo aprendido anteriormente así como perfeccionar y personalizar la escritura.
 En vista de lo anterior, para Cairney, en su libro sobre “la Enseñanza de la Comprensión Lectora”, los errores que se producen en la lectura, aparecen simultáneamente con los errores de la escritura, que en la mayoría de los casos son los mismos que se producen en la decodificación fonética. 

Los errores encontrados en los niños y niñas son: 

· Fragmentaciones: Rotura incorrecta al escribir las palabras.

· Contaminaciones: Unión de dos o más palabras de modo incorrecto.

· Omisiones: Bien sea dejar de escribir alguna letra, o sílaba, y en casos menos frecuentes toda una palabra.

· Inversiones: Son alteraciones del orden secuencial de las letras.

· Sustituciones: Se cambian unas letras por otras, especialmente las que tienen una cierta similitud fonética: t – d,  o similitud espacial: d – b, b – p , q – d , n – u , m – w.

En otro aspecto un 88% de los niños y niñas no completan las oraciones de forma adecuada, lo cual demuestra que la maestra no ha orientado correctamente los procesos cognitivos que requiere la escritura, y que según F. Cuetos estos procesos influyen en esta dificultad son:

Procesos léxicos o de recuperación de palabras: Consiste en la elección de las palabras  al momento de elaborar un escrito; esta se realiza de una manera casi automática buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decisión, la palabra elegida tendrá una forma lingüística determinada. Como en el caso de la lectura podemos distinguir dos vías o rutas para escribir correctamente las palabras. Por un lado la ruta léxica o directa y, por otro, la ruta fonológica o indirecta.
Procesos motores: Los procesos motores son los más periféricos o de más bajo nivel cognitivo. Una vez que sabemos la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir el alógrafo correspondiente (letra mayúscula, escript, a máquina, etc.), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La realización de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización.
Por lo tanto podemos concluir que la maestra no sólo no orienta estos procesos cognitivos de la escritura, sino que no los desarrolla y es por esta razón que los niños presentan  dificultades a este respecto. 

El uso de las mayúsculas y su forma de aplicación en los niños y niñas es deficiente pues un 80% de los niños no tiene conocimiento sobre la utilización de las letras mayúsculas. Esta dificultad surge a pesar de que la maestra en la asignatura de lenguaje (misma donde tiene lugar el proceso de enseñanza de la lectoescritura), desarrolla todo un contenido que aborda el tema sobre el uso y aplicación de las letras mayúsculas y las minúsculas, no obstante es evidente que los niños y las niñas no han logrado afianzar estos conocimientos debido a que no se desarrolla un proceso especial para la enseñanza de la escritura, donde se capacite al niño para que asimile e interiorice todos sus conocimientos relativos a procesos específicos de la escritura.

Según F. Cuetos, el problema del uso de las mayúsculas, tiene lugar durante el proceso motor de la escritura, el cual consiste en que una vez que  sabemos  la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir un alógrafo correspondiente (letra mayúscula, script, a máquina, etc), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La tarea de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo -  motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero que suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización, pues en este proceso Cuetos señala que existen tres tipos de errores, entre ellos uno que consiste en la mezcla de distintas clases de alógrafos, como por ejemplo “aRchiVo”.

Otro factor asociado a esta dificultad que presentan los niños y niñas  es según Andrés Díaz Marrero el factor instructivo, en el cual se puede haber dado una enseñanza inapropiada y hasta contraproducente por parte de la maestra y a continuación citaremos algunos de ellos:

· Instrucción rígida e inflexible, adherida a un sistema de enseñanza formal y ritualista aplicado uniformemente a toda la clase.

· Inadaptación a las diferencias individuales.

· Instrucción demasiado rápida y forzada en las primeras etapas del aprendizaje (mismo que se ha dado en el primer grado debido a que los niños no tienen tiempo suficiente para desarrollar sus habilidades de maduración para la escritura por no haber asistido a un nivel de parvularia).

· Inadecuada orientación en el proceso de adquisición de destrezas motoras.

· Establecimiento de normas y objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a las posibilidades de los niños.

· Excesiva acentuación de la rapidez o de la calidad.

· Materiales inadecuados y deficiente distribución de los períodos de ejercitación gráfica.

Por lo tanto para que los alumnos se apropien de los diferentes alógrafos que deberán usar resulta necesaria la implementación de un método para la enseñanza de la escritura a fin de facilitar los aprendizajes a los alumnos y alumnas y que estos, a su vez, sean aprendizajes no perecederos.

Retomando la asociación que los niños y niñas hacen de una imagen con su nombre, dio como resultado  que sólo  un 12% de los niños y niñas no pueda asociar las imágenes con su nombre, lo cual habla muy bien del desarrollo intelectual de los niños y las niñas, pues según Clauss en su libro “Psicología del Niño en Edad Escolar”, por regla general, cuando el niño o la niña ingresa  la escuela, tiene ya una reserva de palabras bastante grande y utiliza todas las formas gramaticales fundamentales del idioma materno. Clauss plantea que dentro del desarrollo intelectual está comprendida la memoria, la cuál también funciona de forma importante dentro del proceso de asociación, pues la memoria es un proceso interno que se lleva a cabo para almacenar toda la información que se escribe a cada momento; es la que permite recuperar cualquier conocimiento que se necesite para ejecutar alguna acción o unas acciones. No obstante de la memoria, es el proceso de la integración el encargado de relacionar las diferentes informaciones recibidas del exterior que han sido obtenidas por medio de las sensopercepciones y almacenadas previamente por la memoria.

Por lo tanto, el buen desarrollo intelectual de los niños y niñas no necesariamente se lo atribuimos a los procesos de enseñanza de la maestra, sino más bien a la experiencia previa que los niños y niñas han adquirido en los diferentes contextos donde se desenvuelven, incluso el escolar.  Lo que sí podemos atribuir a la maestra es el momento cuando el niño o la niña plasman por medio de la escritura cualquier experiencia previa de la cual se hayan apropiado anteriormente.

Como último aspecto consideraremos la creación de composiciones literarias donde sólo el 52% elaboró composiciones literarias, por lo que podríamos decir que los resultados han sido casi proporcionales.

Según Clauss expresó en su libro “Psicología del Niño en Edad Escolar”, una de las características del desarrollo intelectual es que los niños y niñas en su mayoría, demuestran una viva imaginación y que cuando hablan entre sí sus historias parecen ser muy reales.

Para el nivel del primer grado, aunque en un nivel más concreto, también se presenta lo que  F. Cuetos define como resultado final de la instrucción del aprendizaje escritor es la automatización del proceso, hasta un nivel tal que permita al sujeto concentrarse totalmente en las ideas que desea expresar. Esta automatización del proceso de escritura se enseña a través del proceso de planificación del mensaje, en el cuál según Cuetos, quien escribe, antes de ponerse a escribir tiene que decidir qué va a escribir y con qué finalidad. Tiene que seleccionar de su memoria lo que va a transmitir y la forma como lo va a hacer de acuerdo con el objetivo propuesto, la principal dificultad que surge es que algunos alumnos no pueden generar o no disponen de la información. Suelen ser alumnos con un Coeficiente Intelectual bajo o provenir de ambientes socioculturales desfavorecidos que no están acostumbrados a contar cuentos o describir sucesos. Otra de las dificultades con la que nos encontramos es que los alumnos no saben organizar la información que poseen. En este caso el escrito se caracteriza por ser conjunto de ideas aisladas y desarticuladas que dificultan la comprensión global de quien lo lee. 

Al haber finalizado nuestro análisis, señalamos entonces que la frecuencia de estos errores pueden ser el resultado de la aplicación del método fonético que deja afuera  los procesos sintácticos y léxicos de la escritura que se enfocan especialmente en la construcción de oraciones, en utilización de los signos de puntuación, en la fonología y en la ortografía de las palabras; además lo atribuimos también a la enseñanza aplicada uniformemente a toda la clase que no se adapta a las diferencias individuales que cada niño y niña  presenta.

4.1.8. DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE SEGUNDO Y TERCER GRADO.

A continuación, describiremos los objetivos de la prueba de escritura realizada a los niños y niñas de segundo y tercer grado del Centro Escolar “República Dominicana”; mencionaremos cada una de las preguntas realizadas y crearemos un gráfico que contendrá las respuestas que los niños y niñas ofrecieron para cada pregunta; posteriormente, concluiremos con su respectiva interpretación y análisis de cada uno.

OBJETIVOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE SEGUNDO Y TERCER GRADO.

· Conocer las actitudes, prácticas y habilidades desarrolladas por los niños y niñas para la escritura.

4.1.8.1. TABULACIÓN DE DATOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE SEGUNDO Y TERCER GRADO.

Aspecto 1. Ordena palabras.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS
El 76% de los niños y niñas ordena las palabras; mientras que el 24% no ordena las palabras.

El que un 76% pueda ordenar  adecuadamente las palabras para formar oraciones, denota un apropiado desarrollo intelectual en los niños y niñas, pues es durante éste desarrollo cuando según Piaget se adquiere un mejor conocimiento del lenguaje, sobre todo del lenguaje escrito; el escolar también ha alcanzado el conocimiento básico sobre la estructura sonora del idioma. Para este nivel ya han aprendido a dividir las palabras en los sonidos que las componen, los compara y establece las diferencias de sonido.

Aspecto 2. Ordena sílabas.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 73% de los niños y niñas ordena las sílabas; mientras que el 27% no ordena las sílabas.

El 73% de los niños y niñas es capaz de ordenar sílabas adecuadamente a fin de formar palabras y esto gracias a su nivel de desarrollo intelectual, además el que hayan aprendido a leer y escribir a través del método fonético, facilitó el proceso de ordenamiento silábico, pues en el proceso de implementación de éste método, creado por Juan Amós Comenio y Blas Pascal, señala que como paso número cinco, cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando sílabas directas: ma – me – mi – mo – mu. Y como paso número seis dice que después de aprendidas estas sílabas directas, estas últimas se combinan para formar palabras.

Este proceso que sigue el método fonético, facilitó  al 73% de los alumnos su desempeño en este aspecto de la prueba.

Aspecto 3. Estructura adecuadamente las oraciones.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 63% de los niños y niñas no estructuran adecuadamente las oraciones; mientras que el 37% sí estructuran adecuadamente las oraciones.

El que un 63% de los niños y niñas no estructuren adecuadamente las oraciones demuestra que no ha habido orientación adecuada de los procesos cognitivos que requiere la escritura, pues según F. Cuetos los procesos que influyen en esta dificultad son: Procesos léxicos o de recuperación de palabras y Procesos motores.
Aspecto 4. Separa las palabras en la oración.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 56% de los niños y niñas no separan las palabras en las oraciones; mientras que el 44% sí las separa.

El que un 56% de los niños y las niñas no separen las palabras en la oración se debe según F. Cuetos a que no ha habido un buen aprendizaje de los procesos de la escritura, en este caso el proceso léxico o de recuperación de palabras, el cuál señala dos rutas de intervención en el proceso de escritura: la ruta fonológica y la ruta léxica. 

Aspecto 5. Es coherente en lo que escribe.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 81% de los niños y niñas son coherentes en lo que escriben, mientras que el 19% de los niños y niñas no son coherentes en lo que escriben.

El 19% de los niños y niñas del segundo y tercer grado no son coherentes en lo que escriben y es  debido a que no se ha desarrollado en ellos un proceso para realizar la escritura, el cual consta de tres procesos según Cuetos: Procesos de planificación del mensaje; Procesos sintácticos; Procesos léxicos o de recuperación de palabras y Procesos motores.

Aspecto 6. Utiliza adecuadamente las mayúsculas.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 56% de los niños y niñas no utilizan adecuadamente las mayúsculas en un texto; mientras que el 44% sí las utilizan adecuadamente.

Esto se debe a que la enseñanza de los procesos de escritura se quedan al nivel de teoría y no las llevan a niveles prácticos para que los niños y niñas sean capaces de utilizarlos adecuadamente en los textos.

Esta dificultad surge a pesar de que la maestra en la asignatura de lenguaje, desarrolla todo un contenido que aborda el tema sobre el uso y aplicación de las letras mayúsculas y las minúsculas, no obstante es evidente que los niños y las niñas no han logrado afianzar estos conocimientos debido a que no se desarrolla un proceso especial para reforzar el proceso de enseñanza de la escritura, donde se capacite al niño para que asimile e interiorice todos sus conocimientos relativos a procesos específicos de la escritura.

Aspecto 7. Tiene buena ortografía.

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 61% de los niños y niñas no tienen buena ortografía; mientras que el 39% sí tienen buena ortografía.

En el proceso de enseñanza de los niños no se han  desarrollado los procesos de escritura en los niños, especialmente el sintáctico y el léxico los cuales según F. Cuetos se enfocan de forma muy especial en la construcción de oraciones, en la utilización de los signos de puntuación, en la fonología y en la ortografía de las palabras. 

Aspecto 8. Tiene buena caligrafía.


INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS

El 56% de los niños y niñas no tienen buena caligrafía; mientras que el 44% sí tienen buena caligrafía.

El 56% de los niños y niñas no tiene buena caligrafía y es debido a factores determinantes como el que las maestras no tengan un método caligráfico para practicarla, además de que nunca se haya implementado en su aprendizaje un método específico para desarrollar la caligrafía y es que según Andrés Díaz Marrero después que los niños han alcanzado las condiciones suficientes que garanticen la madurez necesaria para la escritura, el niño debe pasar por las distintas fases en el aprendizaje de la escritura que son:Período Preparatorio; Período Caligráfico; Período de Perfeccionamiento. 
4.1.8.2.  ANÁLISIS PARCIAL DE LA PRUEBA DE ESCRITURA DE SEGUNDO Y TERCER GRADO.

Después de haber aplicado la prueba de escritura a los niños y niñas de segundo y tercer grado y considerando que en este nivel ya no se aplica un método para la enseñanza de la lectoescritura damos a conocer los siguientes resultados:

Un 76% pueda ordena  adecuadamente las palabras para formar oraciones, lo cual denota un apropiado desarrollo intelectual en los niños y niñas, pues es durante éste desarrollo cuando según Piaget se adquiere un mejor conocimiento del lenguaje, sobre todo del lenguaje escrito; el escolar también ha alcanzado el conocimiento básico sobre la estructura sonora del idioma. Para este nivel ya han aprendido a dividir las palabras en los sonidos que las componen, los compara y establece las diferencias de sonido.

Otro proceso que ha desarrollado bien su rol es el de la memoria, pues esta evoluciona lado a lado con el aumento de las exigencias que se presentan con respecto a la fijación, conservación y reproducción en la memoria de los conocimientos, e incluso se adapta y responde a cambios que operen en estas exigencias.

Dentro de los procesos de escritura que plantea F. Cuetos, los procesos sistemáticos son los que cobran relevancia, pues  son los quien se encargan de seleccionar el tipo de oración y de adecuar la ubicación de los signos de puntuación a fin de favorecer la comprensión del texto. 

Por lo tanto, podemos decir que la mayoría de los niños y niñas aún cuando no son orientados de la forma idónea por las maestras, han alcanzado un desarrollo intelectual adecuado para su edad a este respecto.
Retomando el aspecto del ordenamiento de las sílabas, un 73% de los niños y niñas es capaz de ordenar sílabas adecuadamente a fin de formar palabras y esto gracias a su nivel de desarrollo intelectual, además el que hayan aprendido a leer y escribir a través del método fonético, facilitó el proceso de ordenamiento silábico, pues en el proceso de implementación de éste método, creado por Juan Amós Comenio y Blas Pascal, señala que como paso número cinco, cada consonante aprendida se va combinando con las cinco vocales, formando sílabas directas: ma – me – mi – mo – mu. Y como paso número seis dice que después de aprendidas estas sílabas directas, estas últimas se combinan para formar palabras.

Este proceso que sigue el método fonético, facilitó  al 73% de los alumnos su desempeño en este aspecto de la prueba.

Un factor donde los niños y niñas muestra deficiencias fuertes es en la estructuración de oraciones porque un 63% de los niños y niñas no estructuran adecuadamente las oraciones, lo cual demuestra que la maestra no ha orientado correctamente los procesos cognitivos que requiere la escritura, pues según F. Cuetos los procesos que influyen en esta dificultad son:

Procesos léxicos o de recuperación de palabras: Consiste en la elección de las palabras  al momento de elaborar un escrito; esta se realiza de una manera casi automática buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decisión, la palabra elegida tendrá una forma lingüística determinada. Como en el caso de la lectura podemos distinguir dos vías o rutas para escribir correctamente las palabras. Por un lado la ruta léxica o directa y, por otro, la ruta fonológica o indirecta.
Procesos motores: Los procesos motores son los más periféricos o de más bajo nivel cognitivo. Una vez que sabemos la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir el alógrafo correspondiente (letra mayúscula, escript, a máquina, etc.), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La realización de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización.
Particularmente este tipo de procesos no son desarrollados en la escuela por ende, no hay orientación que minimice las distintas dificultades.

Ahora bien, un 56% de los niños y las niñas no separan las palabras en la oración y esto se debe según F. Cuetos a que no ha habido un buen aprendizaje de los procesos de la escritura, en este caso el proceso léxico o de recuperación de palabras, el cuál señala dos rutas de intervención en el proceso de escritura: la ruta fonológica y la ruta léxica. En cuanto a lo que tienen que ver con la separación de palabras en la oración, es la ruta léxica la que está deficiente pues, la también denominada ruta ortográfica, es la que hace que podamos escribir correctamente las palabras que no tienen ninguna relación entre el fonema y el grafema. Por lo tanto, resultará necesario que a través de representaciones visuales almacenadas en la memoria, logremos escribir las palabras ortográficamente correctas. Es imperativo que para que este tipo de memoria surta efecto, el alumno debe haber visto la palabra escrita una y otra vez.
Entonces, esta situación problemática podría solventarse según F. Cuetos solo si los alumnos y alumnas leyeran más pues Cuetos afirma que los alumnos que leen mucho suelen tener menos número de faltas ortográficas que los alumnos que leen menos, puesto que tienen mayor número de palabras representadas en su léxico ortográfico.

Consideramos entonces que los procesos de escritura no han sido desarrollados adecuadamente por las maestras, además, comprendemos que los alumnos y alumnas traigan consigo deficiencias en el aprendizaje de la lectoescritura de los cursos anteriores; sin embargo, ante una problemática tan evidente, son las maestras las encargadas de brindar una intervención oportuna y adecuada a las necesidades individuales de de cada uno de sus alumnos a fin de logren desarrollarse integralmente.

Por otra parte, el 19% de los niños y niñas del segundo y tercer grado no son coherentes en lo que escriben y es  debido a que no se ha desarrollado en ellos un proceso para realizar la escritura, el cual consta de tres procesos según Cuetos:  

Procesos de planificación del mensaje: Este consiste en que antes de ponerse a escribir, el escritor tiene que decidir qué va a escribir y con qué finalidad. Esto es, tiene que seleccionar de su memoria lo que va a transmitir y la forma en cómo lo va a hacer de acuerdo con el objetivo propuesto. La principal dificultad que surge es que algunos alumnos no pueden generar o no disponen de la información. Suelen ser alumnos con un Coeficiente Intelectual bajo o provenir de ambientes socioculturales desfavorecidos que no están acostumbrados a contar cuentos o describir sucesos. Otra de las dificultades con la que nos encontramos es que los alumnos no saben organizar la información que poseen. En este caso el escrito se caracteriza por ser conjunto de ideas aisladas y desarticuladas que dificultan la comprensión global de quien lo lee. 
Procesos sintácticos: Estos tienen lugar cundo ya sabemos lo que vamos a escribir, y es ahí donde debemos atender a los procesos sintácticos en los que se deben tener en cuenta dos subprocesos. Por un lado, debemos seleccionar el tipo de oración (pasiva, interrogativa, de relativo, etc.). Por otro, tenemos que colocar  adecuadamente los signos de puntuación para favorecer la comprensión del texto. Parte de las dificultades pueden ser identificadas con las pruebas descritas en los procesos de planificación, y fundamentalmente surgen porque los alumnos escriben como hablan. Los alumnos que simplemente utilizan una gramática de frases simples, tendrán mayores dificultades a la hora de escribir. Los hijos de las familias de clase media presentan un lenguaje oral mucho más similar al lenguaje escrito que los de clase baja, de tal forma que estos alumnos parten con una desventaja, porque tienen que emplear tiempo y energías en aprender una serie de reglas sintácticas que gran parte de los niños ya poseen. 
Procesos léxicos o de recuperación de palabras: Después de haber decidido la estructura sintáctica, tienen lugar los procesos léxicos o de recuperación de palabras. La elección de las palabras se realiza de una manera casi automática buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decisión, la palabra elegida tendrá una forma lingüística determinada. Como en el caso de la lectura podemos distinguir dos vías o rutas para escribir correctamente las palabras. Por un lado la ruta léxica o directa y, por otro, la ruta fonológica o indirecta. 
La ruta fonológica opera si la palabra elegida por el alumno es, por ejemplo, "zarpa". En este caso, el alumno tiene que realizar dos tareas. Por un lado tiene que asignar a cada fonema un grafema y debe, por tanto, recordar a qué grafema pertenece el fonema, o lo que es lo mismo realizar la conversión fonema a grafema. Y por otro lado, debe colocar cada grafema en su lugar. Es decir, debe hacer coincidir la secuencia fonética con la grafémica. 

Cuando alguno de estos dos subprocesos fallan, se pueden dar dos tipos de errores. En el primer caso, cuando el alumno no ha afianzado la conversión fonema-grafema, suelen cometerse errores de sustitución y de omisión. Por otro lado, el error puede devenir porque no se hace coincidir la secuencia fonética con la grafémica. En este caso los dos errores más característicos son las inversiones y las omisiones. Este error suele ser muy frecuente en los momentos iniciales del aprendizaje de la escritura, más en el dictado que en la copia, y se da en mayor medida en las sílabas complejas que en las sílabas simples.
Además de la ruta fonológica, existe otra denominada ruta léxica u ortográfica que hace que podamos escribir correctamente las palabras como, puesto que no existe una relación exclusiva entre fonema y grafema. En este caso la palabra cabello (como sonido) puede tener distintas representaciones gráficas: kaveyo, cabeyo, kabeyo, etc. Entonces será necesario contar con un almacén de nuestra memoria remota que nos permita disponer de una representación visual al que podamos acudir para escribir palabras ortográficamente correctas. Para que esto suceda será necesario que el alumno haya visto una y otra vez la palabra escrita. Este es el motivo por el que los alumnos que leen mucho suelen tener menor número de faltas ortográficas que los alumnos que leen menos, puesto que tienen mayor número de palabras representadas en su léxico ortográfico. También los alumnos con una escasa memoria visual suele tener mayores dificultades en la escritura de palabras que exigen el uso de ruta visual u ortográfica. 
Procesos motores: Los procesos motores son los más periféricos o de más bajo nivel cognitivo. Una vez que sabemos la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir el alógrafo correspondiente (letra mayúscula, escript, a máquina, etc.), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La realización de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo-motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización.
En general, podemos considerar que se producen tres tipos de errores en los procesos motores de la escritura. Un error es la mezcla de distintos clases de alógrafos (por ejemplo, “aRchiVo”). Por otro, dificultades en los patrones motores propiamente dichos como letras mal dibujadas, letras excesivamente grandes o pequeñas, letras muy inclinadas, etc. Y otro tipo de error se refiere a la organización general del escrito: líneas inclinadas, márgenes desproporcionados, etc. 
Su nivel de coherencia en la escritura también viene determinado por el desarrollo intelectual que cada niño ha llegado a desarrollar a lo largo de sus años de estudio.

Cada maestra deberá ayudar a cada uno de sus alumnos y alumnas a alcanzar mejores niveles de coherencia en su escritura. Sin descuidar aspectos como el uso de letras mayúsculas, pues el que los alumnos y alumnas no las sepan aplicar, se debe a que la enseñanza de los procesos de escritura se quedan al nivel de teoría y no las llevan a niveles prácticos para que los niños y niñas sean capaces de utilizarlos adecuadamente en los textos.

Esta dificultad con las letras mayúsculas surge a pesar de que la maestra en la asignatura de lenguaje, desarrolla todo un contenido que aborda el tema sobre el uso y aplicación de las letras mayúsculas y las minúsculas, no obstante es evidente que los niños y las niñas no han logrado afianzar estos conocimientos ya que sólo un 56% logró realizar esta prueba de forma adecuada, y esto es debido a que no se desarrolla un proceso especial para reforzar el proceso de enseñanza de la escritura, donde se capacite al niño para que asimile e interiorice todos sus conocimientos relativos a procesos específicos de la escritura.

Según F. Cuetos, el problema del uso de las mayúsculas, tiene lugar durante el proceso motor de la escritura, el cual consiste en que una vez que  sabemos  la forma ortográfica de las palabras o conocemos los grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir un alógrafo correspondiente (letra mayúscula, script, a máquina, etc), para ello debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patrón motor correspondiente. La tarea de los movimientos motores constituye una tarea perceptivo -  motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos perfectamente coordinados, pero que suelen automatizarse una vez que el alumno ha adquirido cierta experiencia en su realización, pues en este proceso Cuetos señala que existen tres tipos de errores, entre ellos uno que consiste en la mezcla de distintas clases de alógrafos, como por ejemplo “aRchiVo”.

Otro factor asociado a esta dificultad que presentan los niños y niñas puede es según Andrés Díaz Marrero el factor instructivo, en el cual se puede haber dado una enseñanza inapropiada y hasta contraproducente por parte de la maestra y a continuación citaremos algunos de ellos:

· Instrucción rígida e inflexible, adherida a un sistema de enseñanza formal y ritualista aplicado uniformemente a toda la clase.

· Inadaptación a las diferencias individuales.

· Instrucción demasiado rápida y forzada en las primeras etapas del aprendizaje (mismo que se ha dado en el primer grado debido a que los niños no tienen tiempo suficiente para desarrollar sus habilidades de maduración para la escritura por no haber asistido a un nivel de parvularia).

· Inadecuada orientación en el proceso de adquisición de destrezas motoras.

· Establecimiento de normas y objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a las posibilidades de los niños.

· Excesiva acentuación de la rapidez o de la calidad.

· Materiales inadecuados y deficiente distribución de los períodos de ejercitación gráfica.

Por lo tanto para que los alumnos se apropien de los diferentes alógrafos que deberán usar resulta necesaria la implementación de un método para reforzar la escritura a fin de facilitar los aprendizajes a los alumnos y alumnas sobre este aspecto.

En cuanto a la ortografía de los alumnos y alumnas, podemos afirmar que las maestras no han desarrollado los procesos de escritura en los niños, especialmente el sintáctico y el léxico los cuales según F. Cuetos se enfocan de forma muy especial en la construcción de oraciones, en la utilización de los signos de puntuación, en la fonología y en la ortografía de la palabras, a lo cual podemos añadir que esta dificultad no es abordada por las maestras para sus solución.

No obstante, no sólo la coherencia en la escritura, la utilización de letras mayúsculas y aspectos gramaticales como la adecuada estructuración de oraciones, ordenamiento de sílabas para formar palabras, etc., son importantes, sino también la caligrafía, la cual, al haber aplicado la prueba, dio los siguientes resultados:

El 56% de los niños y niñas no tiene buena caligrafía y es debido a factores determinantes como el que las maestras no tengan un método caligráfico para practicarla, además de que nunca se haya implementado en su aprendizaje un método específico para desarrollar la caligrafía y es que según Andrés Díaz Marrero después que los niños han alcanzado las condiciones suficientes que garanticen la madurez necesaria para la escritura, el niño debe pasar por las distintas fases en el aprendizaje de la escritura que son:

· Período Preparatorio como su nombre indica, se va preparando al niño/a para adquirir el control grafomotor preciso para la estructura elemental. Además, es un período de prevención de alteraciones en el aprendizaje y que, generalmente se le hace coincidir con la etapa de Educación Infantil.
·  Período Caligráfico trata del aprendizaje de la escritura propiamente dicha. No hay una fecha establecida para el aprendizaje de la escritura, pero lo que sí se recomienda es que ésta sea simultánea al aprendizaje de la lectura. Suele coincidir con el final de la Educación Infantil y el comienzo de la Primaria (5 ó 6 años).

· Período de Perfeccionamiento se debe consolidar lo aprendido anteriormente así como perfeccionar y personalizar la escritura.
Una situación determinante es el tipo de escritura con que se haya enseñado a escribir pues particularmente se utiliza la escritura ligada o cursiva, la cual permite la madurez para el aprendizaje de la misma. Las condiciones de madurez para la escritura, vienen definidas según Marrero por:

a) Adecuado nivel intelectual. Sólo un nivel intelectual normal garantiza la correcta adquisición de la escritura en sus niveles de tipo simbólico-conceptual.
b) Desarrollo del lenguaje satisfactorio. Existe una estrecha relación entre el lenguaje oral y el escrito. Muchas deficiencias previas al aprendizaje de la escritura son debidas a patologías en el lenguaje oral.
c) Normal desarrollo socioafectivo. Es necesaria una correcta estimulación ambiental y escolar que facilite el aprendizaje.

d) Desarrollo sensoriomotriz apropiado. Es el conjunto de requisitos que más directamente permitirán al niño aprender a escribir con éxito. Son las condiciones neuromotrices como: correcta integración visual y auditiva, adecuada estructuración espacial y rítmica-temporal, establecimiento suficiente del predominio lateral, motricidad manual con control de movimientos de precisión sin alteraciones, etc.

Una vez que el niño cuenta con las condiciones suficientes que garantizan esa madurez necesaria, se pueden enseñar los distintos tipos de escritura que Marrero propone para la enseñanza de la misma, los cuales son:

La escritura ligada o cursiva que es la que utiliza la mayoría de las personas. Permite una mayor velocidad escribana en los cursos superiores, pero ordinariamente es menos legible. De acuerdo a Marrero, presenta las siguientes ventajas:
· Mayor rapidez pues no se levanta el lapicero con tanta frecuencia como en los otros códigos de escritura.
· Mayor unidad de significación: al escribirse las letras unidas, la captación del sentido es más sencilla que si fuera escritura no ligada.
· Permite un sistema de escritura más individualizado: los niños adquieren más rápido un sistema de escritura más personalizado.
La escritura no ligada o script (tipo imprenta) con la que el niño aprende la escritura en caracteres aislados, aprendiendo de forma más individualizada los trazos gráficos que suelen tener mayor simplicidad. Puede ser inclinada o vertical y adopta normalmente la última posición. Sus defensores alegan como razones para justificarla su mayor legibilidad, su facilidad de aprendizaje y su contribución al aprendizaje de otras materias, especialmente lectura y ortografía. Se basa en la idea de que todas las letras, mayúsculas y minúsculas están formadas por rectas, círculos y semicírculos. En conclusión, sus defensores presentan como ventajas las siguientes:
· Tiene mayor legibilidad que la cursiva.
· Es de más fácil aprendizaje, ya que son necesarios pocos trazos básicos para su perfecto conocimiento.
· Es de lectura más agradable.
· Reduce el esfuerzo visual.
· Produce menor fatigabilidad.
· Satisface más el deseo de escribir de los niños pequeños.
· Facilita el aprendizaje de la lectura y la ortografía ya que se encuentra más cerca del código de imprenta empleado en los textos de lectura.
Aún cuando se hayan presentado las ventajas del uso de la letra cursiva en la enseñanza de la escritura, Marrero afirma que la escritura no ligada o escript es la que se debería utilizar a fin de ayudar a los niños y niñas a que el proceso de aprendizaje de la escritura sea más fácil y rápido. Con esta letra el niño aprende de forma más natural, no obstante en el sistema educativo nacional la letra con que se realiza este proceso es la cursiva.

Por tanto decimos  que los niños y niñas no utilizan con propiedad el idioma español en su expresión escrita aún cuando los objetivos propuestos en los programas de lenguaje de segundo y tercer grado establecidos por el Ministerio de Educación, persiguen reforzar las habilidades y destrezas necesarias para la misma, y que de acuerdo con Cuetos en su artículo sobre “Evaluación de los Procesos de Escritura en niños de educación primaria”, la escritura no es solo escribir palabras, sino además textos, ya que su verdadera función es comunicar un mensaje escrito y para que esto ocurra debe de pasar por la automatización de determinados procesos, que según el autor son tres:

· Procesos de planificación del mensaje: En el que selecciona lo que se va a transmitir y la forma como lo va a hacer de acuerdo con los objetivos propuestos. Las dificultades que pueden  presentar los alumnos en este proceso son que no sepan organizar la información que poseen o que no estén acostumbrados a narrar y describir sucesos.

· Procesos sintácticos: En el que se selecciona el tipo de oración y la adecuada utilización de los signos de puntuación. Las dificultades de este proceso pueden ser identificadas en las pruebas escritas que fundamentalmente surgen porque los alumnos escriben como hablan.

· Procesos léxicos: En los que la elección de las palabras se realiza de una manera casi automática buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella que mejor se ajuste al concepto que queremos expresar. En este proceso suelen cometerse errores de sustitución y de omisión.

Consideramos entonces que los procesos de escritura no han sido desarrollados ni evaluados adecuadamente por la falta de conocimiento científico de las maestras por no ser especializadas en esa área.. Entendemos que los niños traigan consigo deficiencias en el aprendizaje de la lectoescritura de los cursos anteriores y que sea un poco difícil lograr los objetivos de los programas de lenguaje; sin embargo, ante una problemática tan evidente, son las maestras en conjunto con los padres y madres de familia así como también con los directivos de la institución las encargadas de brindar una intervención oportuna y adecuada a las necesidades individuales de cada uno de sus alumnos para que se desarrollen integralmente.

4.1.9. ANÁLISIS GENERAL DE RESULTADOS.

Después de haber analizado todos los resultados obtenidos de los instrumentos y de haber contrastado las diversas teorías con la realidad, pasaremos al análisis general de los resultados, donde relacionaremos los instrumentos entre sí a fin de obtener un mejor panorama sobre la situación problemática de la lectoescritura que hemos investigado.

Partiendo de que el niño y la niña necesitan incentivos para lograr la interiorización de las experiencias y así transformarlas en aprendizajes, podemos decir que el proceso de enseñanza de la lectoescritura no es pasiva sino que necesita del dinamismo y la creatividad de quien imparte dicho proceso para que este se desarrolle de forma natural y óptima, para que genere un desarrollo integral en el  niño y la niña.

Con base en los resultados de la aplicación de los diferentes instrumentos utilizados para llevar a cabo esta investigación decimos que el proceso de enseñanza de la lectoescritura que se lleva a cabo en el primer grado del Centro Escolar “República Dominicana” no es adecuado debido a las razones que a continuación exponemos:

· Indagamos a través de los diferentes instrumentos, que las maestras no poseen los conocimientos necesarios para llevar a cabo de manera idónea el proceso de enseñanza de la lectoescritura, debido a factores como la  falta de capacitación y actualización profesional sobre éste y otros temas; además porque ellas están desempeñándose en áreas que no corresponden con su especialización docente, ya que ellas están especializadas de la siguiente manera: la maestra de primer grado es Bachiller pedagógico de la normal; la maestra de segundo grado es auxiliar pedagógico de la normal y la maestra de tercer grado es profesora de educación especial de la normal, por lo tanto esto hace que no tengan los conocimientos necesarios para hacer un buen desempeño en su labor.
· En el Centro Escolar se implementa el método fonético, el cual se aplica según el procedimiento que sus creadores Juan Amós Comenio y Blas Pascal dictan para su implementación; sin embargo éste método no  contribuye adecuadamente a la adquisición de las competencias necesarias de lectoescritura que los niños y niñas necesitan para ser promovidos a grados superiores, las cuales dicta la escuela en los distintos programas de lenguaje, así: 

             Para los niños y niñas de 6 y 7 años:

· Compartir experiencias relacionadas con su medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 
· Identificar la correspondencia que existe entre un mensaje expresado tanto en forma oral como escrita.
· Expresar en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 
· Identificar sonidos iguales en palabras, al narrar en forma oral, sucesos y cuentos breves.
· Expresar sentimientos y emociones en representaciones variadas. 
· Recomienda actividades preparatorias para el aprendizaje de la lectoescritura, las cuales orientan y motivan al niño y la niña para que sienta el deseo, la necesidad de leer y expresar por escrito.
· Desarrollar habilidades y destrezas indispensables para la comprensión y práctica de la expresión oral y escrita.
·  Identificar vocales en palabras, frases y oraciones.
· Comprender el significado de frases y oraciones al leer y escribir  palabras en las cuales se utilicen las consonantes m, p, s, l.
· Expresar oralmente  y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.
· Expresar oralmente y por  escrito frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.
· Comunicar ideas mediante la redacción de oraciones, mensajes y composiciones breves, en las que utilicen palabras con las diferentes combinaciones silábicas. 

· Manifestar sentimientos y emociones, al leer en forma expresiva poemas y textos narrativos.
· Identificar la secuencia de hechos de un texto narrativo.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios relacionados con la lectura de diversos tipos de textos.
Para los 8 años de edad:

· Expresar con naturalidad y espontaneidad, en formas oral y escrita ideas y sentimientos acerca de lo que se observa, de que se hace o de lo que interesa. 
· Realizar apropiadamente la articulación de palabras y la construcción de frases y oraciones al comunicarse con los demás.
· Expresar ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.
· Describir oralmente personas y lugares.
· Relatar en forma oral y escrita, experiencias personales o familiares.
· Recrear cuentos en forma oral y escrita. 
· Emplear adecuadamente distintos recursos en representaciones escénicas.
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la interpretación reproducción de párrafos.

· Identificar las sílabas tónicas y átonas en palabras agudas utilizadas en oraciones y párrafos.
· Utilizar correctamente la tilde en palabras agudas, al escribir oraciones o párrafos.
· Utiliza correctamente verbos en presente, pasado y futuro, al redactor oraciones.
· Aplicar correctamente la concordancia entre sustantivo y adjetivo, al redactar oraciones.
· Expresar oralmente y por escrito ideas captadas al leer textos breves en silencio.

· Interpretar textos breves mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.

· Mostrar la captación del sentido de textos breves, al leerlos con dicción y entonación adecuadas.
· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.
· Expresar oralmente por escrito, características de personajes y hechos en secuencia, de cuentos y leyendas.
· Identificar las  ideas principales de diversos tipos de textos literarios científicos o periodísticos breves.
· Aplicar los niveles de comprensión lectora en cuentos y leyendas.
               Para los 9 años de edad:

· Expresar con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.
· Utilizar con propiedad el idioma, al exponer sus ideas y al conversar con los demás.
· Expresar ideas y sentimientos con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas propuestos.

· Expresar las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.
· Expresar en forma oral y escrita características de personas.
· Narrar en forma oral y escrita leyendas conocidas en la comunidad.

· Narrar en forma oral y escrita, relatos cortos creados a partir de elementos dados.
· Emplear adecuadamente la mímica en la representación escénica de fábulas 
· Expresar creativamente, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y experiencias utilizando el idioma con propiedad y corrección.
· Aplicar conocimientos elementales de la teoría gramatical, en el análisis de textos leídos o elaborados.
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la reproducción de párrafos y composiciones.
· Identificar el lugar que ocupa la sílaba tónica en palabras usadas en párrafos o composiciones para clasificarlas como agudas, graves.
· Elaborar oraciones y composiciones cortas aplicando apropiadamente la tildación en palabras agudas y graves.
· Identificar sujeto y predicado en oraciones simples.
· Reconocer los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.
· Aplicar la concordancia de género y número entre sustantivos y adjetivos, al redactar oraciones y párrafos.
· Exponer ideas con claridad y coherencia en la redacción de cartas familiares y telegramas 
· Expresar oralmente y por escrito ideas captadas, mediante la lectura en silencio, de diversos tipos de texto.

· Interpretar diversos tipos de textos mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.
· Comunicar en forma expresiva el contenido de diversos textos, al leerlos en voz alta.

· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer en silencio muestras de literatura popular: dichos y refranes.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes a los hechos relatados en leyendas y fábulas.
· Interpretar las ideas principales identificadas en diversos tipos de textos.
· Analizar cuentos, leyendas y fábulas, aplicando los niveles de comprensión lectora.
De acuerdo a lo investigado, sostenemos que el método fonético no contribuye a desarrollar las competencias anteriormente mencionadas porque:

· Por ir de las partes al todo es sintético y por consiguiente está contra los procesos mentales del aprendizaje.

· Por ir de lo desconocido (el sonido) a lo conocido (la palabra), está contra los principios didácticos.

· Por atender los sonidos, las sílabas y el desciframiento de las palabras descuida la comprensión.

· La repetición de los sonidos para analizar los vuelve el proceso mecánico restando con ello el valor al gusto por la lectura.

· Requiere que el profesor domine el método y prepare material de apoyo, como láminas que posean imágenes que refuercen el aprendizaje del fonema.

· No se obtienen los resultados esperados pues según los dos enfoques de concebir el proceso de lectoescritura según Cairney, el método fonético se ubica en la Teoría de la Transferencia de Información, la cual pertenece a una teoría tradicional conductista que consiste en la mera transferencia de información al cerebro, es decir, tal como aparece en el texto escrito y se transmite al receptor, lo que produce una mayor atención en la lectura mecánica y no en la comprensiva, generando a futuro un déficit en la calidad lectora. Además, este planteamiento lo sostenemos basándonos en los resultados obtenidos de las pruebas de lectura y de escritura aplicados en el primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”, donde los niños y niñas ni siquiera alcanzan la cantidad ideal de palabras por minuto en la lectura mecánica y no hay comprensión de lo que leen, aún cuando la teoría demuestra que el método fonético se enfoca en la lectura mecánica, los niños y las niñas no logran leer el estándar de palabras por minuto que según la Licenciada Vanessa Carballo, especialista en la enseñanza de la lectoescritura, para primer grado es de 110 a 115 palabras por minuto; 135 a 140 palabras por minuto para los alumnos de segundo grado y de 150 a 170 palabras por minuto para el tercer grado. 

Mientras que la cantidad máxima de palabras leídas durante un  minuto alcanzada por los alumnos durante la prueba en el primer grado fue de 75 – 84 palabras por minuto; meta que sólo fue alcanzada por un estudiante. Mientras que la media se ubica entre las 35 – 44 palabras por minuto que sólo leyeron seis estudiantes. En el segundo grado sólo ocho niños y niñas alcanzaron a leer la cantidad máxima de 91 – 100 palabras por minuto y ocho estudiante más se ubicaron en 81 – 90 palabras por minuto. l máximo de palabras leídas en el tercer grado fue de 91 – 100 palabras por minuto y alcanzado únicamente por tres alumnos. Las cantidades siguientes fueron alcanzadas por ocho alumnos respectivamente, y  fueron de 50 – 60 palabras por minuto y de 71 – 80 palabras por minuto.

Un factor más que determina el buen desarrollo del método de enseñanza de la lectoescritura, además de garantizar los aprendizajes son los medios y recursos didácticos, los cuales, según Ana Taberosky y Emilia Guerreiro, el uso de recursos educativos y medios didácticos durante el proceso de enseñanza ya que “el entorno proporciona mucha estimulación: carteles, televisión, objetos, radio, CD’S, materiales audiovisuales y videos interactivos.  No se necesita un libro para descubrir la lengua escrita”. Apoyadas en este postulado, hemos detectado que las maestras utilizan tanto medios didácticos como recursos educativos, entre los que podemos mencionar:

	MEDIO DIDÁCTICO.
	RCURSO EDUCATIVO.

	Carteles.

Libros de texto.
	Pizarra.

Plumón.

Yeso.


Entendiendo el medio didáctico como cualquier material elaborado con la intención de facilitar los procesos de enseñanza y aprendizaje; y como recurso educativo, cualquier material que en un contexto educativo determinado sea utilizado con una finalidad didáctica o para facilitar el desarrollo de las actividades formativas.

Los recursos educativos que se pueden utilizar en una situación de enseñanza y aprendizaje pueden ser o no medios didácticos. Estos medios o recursos deben ser necesariamente utilizados a fin de llevar a cabo un proceso de enseñanza de la lectoescritura óptimo, tales como: carteles coloridos que insten al desarrollo cognitivo de los niños a través de la estimulación perceptiva visual; libros de texto adecuados psicopedagógicamente a las necesidades de aprendizaje de los niños y niñas, llenos de ilustraciones y color; videos educativos que despierten el deseo natural de expresarse tanto de forma oral como escrita; libros que contengan pequeñas lecturas, que se adapten a la capacidad lectora de cada niño y niña y que le inciten a la avidez por la lectura; rótulos en letras legibles que identifiquen cada espacio del entorno donde el niño y la niña se desenvuelven.

Al haber aplicado la prueba de lectura hemos descubierto que los niños y niñas tienen deficiencias en la lectura tales como:

· Incomprensión lectora.

· Lectura mecánica inadecuada.

El que un 70% de los niños y niñas no comprendan lo que leen, es debido al método de enseñanza de la lectoescritura que implementan las maestras, a saber, el método fonético, el cual según sus creadores Juan Amós Comenio y Blas Pascal, en una de sus desventajas, señala que “por atender los sonidos, las sílabas y el desciframiento de las palabras, descuida la comprensión”; situación que se volvió evidente cuando llevamos a cabo la aplicación de la primera parte de la prueba de escritura, en la cual cada estudiante realizó una lectura en voz baja; al finalizar la lectura, debían contestar una serie de preguntas relacionadas con lo leído. Además, de acuerdo con lo que T. H. Cairney plantea en su libro “Enseñanza de la Comprensión Lectora”, las dificultades en la comprensión lectora suelen darse en dos niveles de lectura:

· Comprensión Lectora Literal: En éstas se encuentran las dificultades relativas a una lectura de reconocimiento y memoria de los hechos, ideas principales, secundarias, secuencia de acontecimientos, palabras nuevas, etc.

· Comprensión Lectora Interpretativa: Esta está referida a la contextualización del significado tales como la dificultad en realizar traducciones simultáneas de palabras y expresiones, dificultad en inferir consecuencias, en valorar, en discernir lo real de lo ficticio, etc.

De la teoría según Cairney expuesta anteriormente, podemos saber que un niño comprende lo que lee cuando: 

· Reconoce y memoriza los hechos que presenta la lectura.

· Capta las ideas principales y secundarias.

· Reconoce la secuencia de los acontecimientos de la lectura.

· Adivina o infiere el significado de las palabras desconocidas.

· Percibe la lectura globalmente.

· Establece relaciones de causa y efecto entre distintas partes del texto.

· Distingue entre lo real y lo imaginario.

No obstante, los niños y niñas no logran desarrollar ninguno de los aspectos que Cairney señala para un niño que comprende lo que lee.

Cuando en la prueba de lectura ofrecimos tres opciones de lectura a los alumnos, el resultado fue el siguiente:

El 65% de los estudiantes optó por la segunda lectura, la cual contaba con mejor distribución del texto, letra más grande (tamaño 16 en computadora),  y además con un color en la letra que facilitaba su visibilidad y comprensión al momento de leer.

Es interesante que el resto (27%), escogió la tercera lectura, la cual aunque con letra mediana (tamaño 12 en computadora), también contaba con buena distribución del texto y con un tamaño adecuado para su lectura.

Para el primer grado, la segunda lectura era un chiste y la tercera lectura era un trabalenguas; para el segundo y tercer grado, la segunda lectura era una adivinanza y la tercera era un trabalenguas; mencionamos esto porque el contenido del texto fue determinante para ellos al momento de decidir cuál de las tres lecturas escoger. Según el método MAPAL, hablando sobre la coordinación visual en el cato lector, dice que la habilidad lectora depende no sólo de factores personales de cada individuo sino también de factores extrínsecos a la propia naturaleza del acto lector. Menciona que existen condiciones que determinarán, sobre todo en la edad escolar, la velocidad del ojo al leer y son factores que deben estar controlados en las primeras experiencias escolares y estos son:

· El tipo de letra de un escrito.

· El tamaño de la letra.

· La distribución del texto.

· La iluminación del lugar donde se lee.

· La riqueza conceptual del escrito.

Los factores extrínsecos anteriormente detallados son realidades que influyen en el acto lector de cada individuo, es por ello que quedó comprobado que los niños y niñas que optaron por la segunda y tercera lectura, de forma no intencional, apoyaron la veracidad de éste argumento.

Todo lo anterior que expone el método MAPAL es importante, pero es un proceso que debe ir íntimamente relacionado con las percepciones, especialmente la visual y la auditiva que son a través de las cuales en el hecho educativo el niño percibe lo que se le enseña, lo procesa y lo almacena en el cerebro, generando a su vez estímulos en el niño, los cuales se convertirán en el centro de su interés, generando un mejor aprendizaje.

· En cuanto a la escritura los niños y niñas no poseen los conocimientos sobre los grafemas bien cimentados pues los olvidan y los confunden. Otra razón es porque el método fonético va en contra de la didáctica de la enseñanza de los niños y niñas en esa edad (de 6 a 9 años), pues no fomentan la comprensión lectora ni la habilidad caligráfica. Además el Ministerio de Educación en su programa de lenguaje del primer grado sugiere la utilización del Método de la Palabra Generadora, no obstante no se utilizan en las aulas del Centro Escolar “República Dominicana”.

A partir de los resultados obtenidos de la aplicación de la prueba de escritura a los niños y niñas del primer grado podemos, la cual consistió en que los niños y niñas escribían el nombre de cada objeto debajo de su respectiva imagen. El reto era escribirlo de forma correcta.

 No obstante que sólo un 12% de los niños y niñas escribió correctamente, lo cual significa que la maestra no pone énfasis ni dedica tiempo para la escritura como proceso separado de la lectura, y esto se debe a que en todo nuestro sistema educativo no se concibe la lectura y la escritura como procesos distintos aunque simultáneos, sino más bien  se cree que de forma automática al aprender a leer se aprenderá a escribir bajo el mismo concepto de enseñanza de la lectura. De hecho, en el método fonético creado por Comenio y Pascal y que utiliza la maestra para enseñar la lectoescritura no aborda ni como ventaja ni como desventaja la cuestión de la escritura, únicamente en el proceso de aplicación del método menciona que “la lectura se va atendiendo simultáneamente con la escritura”. 

No obstante, existen autores como Andrés Díaz Marrero que proponen que la escritura aunque ligada a ala escritura, sean abordadas de forma individualizada a través de un método para el aprendizaje de la escritura, el cuál consta de cuatro pasos:

· Coordinación sensoriomotora.

· Ejercicios de manipulación del lápiz.

· Caligrafías.

· Ejercicios de copias de figuras, signos y códigos.

Estos cuatro pasos del método deben realizarse necesariamente cuando el niño o la niña tenga una coordinación de motricidad fina, sensoriomotora,  en la coordinación de sus sentidos vasomotora, la coordinación específica entre visión – táctil; pues la escritura trata básicamente de una destreza de tipo motor que se desarrolla a medida que el niño progresa en su vida escolar.

Según Andrés Díaz Marrero para  el proceso de la enseñanza de la escritura, el maestro debe basarse en ciertos principios: 

· El maestro aprovecha toda oportunidad para desarrollar en los alumnos          el deseo de expresar ideas por escrito. 
· El aprendizaje de la escritura es un proceso gradual de desarrollo a través de ciertas etapas bien definidas. El niño cuando garabatea y hace sus primeros trazos ya les asigna un significado por arbitrario que sea.
· La enseñanza puede comenzar por la escritura script (escritura no ligada) o cursiva (escritura ligada), según el método. 
· Como no todos los escolares progresan a igual ritmo en el dominio y control de la escritura, la enseñanza debe ser individualizada.
· Es necesario familiarizar a los niños con las causas más frecuentes de ilegibilidad y con los medios para identificarlos.
· Las medidas para mejorar la calidad, velocidad y legibilidad de la escritura se apoyan en las necesidades individuales de cada niño.
· Debido a que no se personaliza el proceso de enseñanza, las necesidades de individuales de aprendizaje de cada niño y niña no son tomados en cuenta presentándose así en un futuro cercano dificultades serias en el aprendizaje de la lectoescritura. Atribuimos esta situación al desconocimiento de las maestras sobre los diferentes métodos, técnicas y teorías psicopedagógicas de los diferentes autores que fundamentan la enseñanza de la lectoescritura.  También se debe a la inadecuada intervención de los problemas cuando ya están presentes, porque no basta solo con indicar planas ni memorizar lecciones; se requiere algo más profundo y específico que sirva como alternativa para erradicar los problemas de raíz.

· La utilización de cualquier método para la enseñanza de la lectoescritura exige el empleo de medios y recursos didácticos para optimizar su aprehensión. En el Centro Escolar “República Dominicana” las maestras tienen limitaciones en cuanto a los recursos y medios didácticos necesarios para implementar sus métodos de enseñanza de la lectoescritura, pues la dirección del centro escolar no provee lo necesario para suplir esta carencia y las maestras tampoco echan a andar su creatividad al valerse de objetos que no representan ningún costo económico y que contribuya a la satisfacción de dicha necesidad.

· En cuanto a la evaluación las docentes la llevan a cabo de forma sumativa o cuantitativa, basada en el enfoque psicotécnico donde los tests representan un instrumento de medición de conocimientos, y aún cuando la evaluación sea solo cuantitativa, también arroja luz sobre la situación problemática de los niños y niñas en cuanto a la lectoescritura. Debemos decir que ésta es la forma como tradicionalmente se ha hecho la evaluación en nuestro Sistema Educativo Nacional y esa puede ser la razón por la cual ellas no identifican de manera individual las dificultades de los niños y niñas para darle solución. Probablemente porque el sistema no ha permitido que la evaluación se lleve a cabo de una forma distinta o porque nunca se enfoca la evaluación de forma útil, positiva y propositiva a fin de identificar las necesidades educativas tanto de forma cualitativa como cuantitativa de determinados alumnos que presentan dificultades en su desarrollo intelectual.

Partiendo de los puntos abordados anteriormente podemos concluir, que los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana” no están desarrollados integralmente en cuanto a la lectoescritura debido a que la parte formal de su proceso educativo no trabaja unificadamente para lograrlo.

Por lo tanto los niños y niñas están desarrollados en cuanto a la lectoescritura de acuerdo con los criterios que plantea el Sistema Educativo Nacional para el área de lenguaje, de la siguiente manera en su realidad:

Para los 6 y 7 años de edad:

· Cuentan historias que conocen bien.

· Leen algunas cosas en voz alta sin dificultad.

· Identifican un mayor número de palabras de vista.

· Deletrean y representan los sonidos más importantes en una palabra al tratar de escribirla.

· Intentan usar puntuación y letras mayúsculas.

· Los niños de 6  y 7 años de edad han comenzado a asistir a la escuela primaria.  

· Se sienten excitados porque asisten a la escuela y tienen nuevas responsabilidades. 

·  Después de los padres, la maestra, es la persona más importante en la vida de los niños, así que ellos pueden estar muy dispuestos a conversar con ella sobre sus logros y preocupaciones.

III. Para los 6 y 7 años de edad, según la escuela:

· Comparten experiencias relacionadas con su medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 
· Expresan en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 
· Expresan sentimientos y emociones en representaciones variadas. 
· Identifican vocales en palabras, frases y oraciones.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.
· Expresan oralmente frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.
IV. Para los 8 años de edad:

· Crece su curiosidad acerca de la gente y cómo funciona el mundo

· Muestran un creciente interés en números, letras, lectura y escritura.

· Usan palabras para expresar sentimientos y afrontar las cosas.

· Les gustan las actividades de los adultos.

· Se vuelven más abiertos, juegan cooperativamente.

· Necesitan desarrollar habilidades numéricas y de lectura.

· Deben participar en la solución de problemas.

· Deben practicar el trabajo en equipo.

· Deben desarrollar el sentido de autosuficiencia.

· Les gusta cuestionar y observar.

· Siempre quieren adquirir habilidades básicas en la vida.

· Gustan de asistir a la escuela.
V. Para los 8 años de edad, según la escuela:

· Expresan ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.
· Describen oralmente personas y lugares.
· Relatan en forma oral, experiencias personales o familiares.
· Recrean cuentos en forma oral. 
· Expresan oralmente, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.
VI. Para los 9 años de edad:

· Pensar lógicamente.
· Empezar a pensar acerca del pensamiento y el pensamiento es sistemático y abstracto.

· En el área biológica apreciamos un desarrollo físico paulatino y estable.  
· Buen desarrollo de las habilidades motoras, lo que determina una gran tendencia a la actividad y a la búsqueda del juego físico, activo, incluso, violento.
· El área social es una etapa caracterizada por una fuerte extroversión, alta disposición hacia la vida social y actividades con grupos de su edad, es muy propicia para la identificación con grupos, asociaciones, clubes, etc. 
·  La actividad de interés por excelencia continúa siendo el juego con rasgos menos infantiles hacia el final de la etapa.  Es justamente en el grupo de amigos (o asociación en que participe) y, a través del juego, donde se comienza a incorporar el aprendizaje de normas de regulación de la convivencia social, como también de los distintos roles que corresponde desempeñar y específicamente de rol sexual (conductas masculinas y/o femeninas).  Este aprendizaje es trasladado con bastante fuerza a la vida, donde se nota una tendencia a poner reglas y normar la mayoría de sus actividades.
· En el área moral se desarrolla el juego moral; es decir el niño comienza a ser capaz de funcionar ya no sólo por obediencia, o por temor al castigo sino por una comprensión de la norma, pudiendo entonces considerar aspectos como intencionalidad, motivación y circunstancias que determinan una conducta.  
· Es mucho más factible razonar con él respecto a estos aspectos.  En ese sentido son significativos, en términos de modulación de la conducta: el temor al rechazo, pérdida de estima, vergüenza o sentimiento de culpa. 
·  Se inicia también en esta etapa un desarrollo de la conciencia del deber, diferenciando juego de trabajo.  Las normas por las que el escolar rige su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive.  Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas o criticarlas (moral convencional).  
· Sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales, dentro de las cuales estima más importantes las trasgresiones entre los amigos que con el mundo adulto.
· En el área afectiva se destacan dos aspectos fundamentales: 1) Proceso de identificación: internacionalización de patrones de conducta (morales y generales), a partir de un modelo elegido en base al cual se guía el comportamiento (imitación).  Muchas veces este modelo es el padre del mismo sexo, sin embargo la característica fundamental que debe tener el modelo que se plantee es que presente una cercanía y semejanza real entre él y el niño, resultando fundamental que sea atractivo.  

2) Desarrollo del concepto de si mismo: se inicia este proceso, que continuará elaborándose a lo largo de toda la edad juvenil.  En esta etapa este autoconcepto aún se mantiene en niveles concretos y características más bien externas (físicas, cualidades, habilidades).  Hay fuerte acentuación de la conciencia del yo como individuo diferenciado de los demás y el autoconcepto se nutre en gran medida de apreciaciones que los demás expresan acerca de él, especialmente las personas significativas.
· En el área cognitiva, el alcance fundamental es la formación del pensamiento lógico en su categoría concreta.  Esto significa que se desarrolla una habilidad de razonar, organizar la realidad en función de una actividad mental que le permite considerar diferentes aspectos de un fenómeno y ligarlos lógicamente pero siempre en un ámbito concreto, es decir, el punto de partida de sus razonamientos siempre será laguna realidad observable o que está presente en su experiencia inmediata (por ej. Si se le puede que explique que es la justicia, nos dirá “es justo que mi papá le compre zapatillas a mi hermano y no a mí”.  El alcance de este pensamiento es vivenciado como poseyendo un nuevo instrumento para resolver problemas y comprender situaciones, lo que implica dos consideraciones:

· Desarrollo de un fuerte afán de conocimiento,  necesidad de resolver problemas, encontrar sus propias soluciones: una actitud investigativa – realista.
· Necesidad de comprender los principios que subyacen a las cosas que se le enseñan (siempre en términos concretos).

El aprendizaje se activa en función de una motivación que en este caso depende de que:

· Sea atractiva.
· Tenga significado. 
VII. Para los 9 años de edad, según la escuela:
· Expresan con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.
· Expresan las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.
· Expresan en forma oral y escrita características de personas.
· Narran en forma oral, leyendas conocidas en la comunidad.

· Identifican sujeto y predicado en oraciones simples.
· Reconocen los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.
· Expresan oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes o los hechos relatados en leyendas y fábulas.
Por lo tanto, para obtener un desarrollo integral en cuanto a la lectoescritura es necesario que el conjunto de actores educativos como lo son maestros, padres y madres de familia y alumnos trabajen unidos cada uno en su función para que al final el aporte individual sea parte de un todo integrado en beneficio de los niños y niñas.

CAPÍTULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 
5.1.  VALIDACIÓN DE HIPÓTESIS.
Por medio del proceso de validación de la hipótesis, identificaremos la variable dependiente y la independiente de nuestro tema de investigación, para luego rechazar o aceptar las hipótesis planteadas al inicio del proceso de investigación.

Nuestro tema de investigación es La metodología de la enseñanza de la lectoescritura, aplicada en el desarrollo integral de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”; donde la variable dependiente es el desarrollo integral de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad y la variable independiente es la metodología para la enseñanza de la lectoescritura que aplican los docentes.

La primera hipótesis que creamos es la general, la cual dice de la siguiente forma:

· Hipótesis General:

Todas las metodologías utilizadas por las docentes para la enseñanza de la lectoescritura inciden en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”.

Esta hipótesis general la rechazamos, pues de acuerdo con el análisis de los resultados, no todas las metodologías desarrollan integralmente en cuanto a la lectoescritura a los niños, porque por ejemplo, el método fonético que implemente la maestra del primer grado para la enseñanza de la lectoescritura, sólo desarrolla algunas habilidades y destrezas como la lectura mecánica, sin embargo descuida otros procesos implicados en la lectura como los procesos perceptivos, en los que los rasgos visuales se convierten en material lingüístico de tal forma que las grafías se identifiquen adecuadamente de acuerdo a su forma.

No atiende además, los procesos léxicos en su ruta léxica o directa en la cual se conecta directamente la forma ortográfica de las palabras con su representación interna.

Otro aspecto es que no desarrolla los procesos sintácticos, los cuales permiten identificar las distintas partes de la oración.

La lectura comprensiva también se ve relegada pues es una de las principales dificultades tanto del Centro Escolar como de nuestro Sistema Educativo Nacional.
Las hipótesis específicas que guiaron nuestra investigación son tres.

· Hipótesis específicas:

1. La primera sostiene que la metodología utilizada por la docente propicia el desarrollo integral de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”. Esta hipótesis es rechazada, porque evidentemente, la metodología que implementa la maestra no propicia el desarrollo integral de los niños y niñas, pues para que un niño esté desarrollado integralmente, según Piaget  y según el MINED debe poseer las siguientes características:

Para los 6 y 7 años de edad, los niños deberán poder:

· Leer y contar historias que conocen bien.

· Utilizar varias maneras de ayudarse a leer de nuevo, predecir lo que va a suceder, hacer preguntas o usar las pistas que hay en los dibujos.

· Decidir por su propia cuenta cómo utilizar la lectura y la escritura para varios propósitos.

· Leer algunas cosas en voz alta sin dificultad.

· Identificar nuevas palabras usando combinaciones de letras; y sonidos, partes de palabras y su comprensión del resto de la historia o texto.

· Identificar un mayor número de palabras de vista.

· Deletrear y representar los sonidos más importantes en una palabra al tratar de escribirla.

· Escribir sobre temas que tengan gran significado para ellos.

· Intentar usar puntuación y letras mayúsculas.

Los niños de 6 años de edad han comenzado a asistir a la escuela primaria.  Con frecuencia se sienten excitados porque asisten a la escuela y tienen nuevas responsabilidades.  Después de los padres, la encargada de la guardería, es la persona más importante en la vida de los niños, así que ellos pueden estar muy dispuestos a conversar con ésa persona sobre sus logros y preocupaciones.

III. Para los 6 y 7 años de edad, según la escuela, los niños deberán poder:

Desarrollar habilidades y destrezas previas, para el aprendizaje de la lectura y escritura.

· Compartir experiencias relacionadas con su medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 
· Identificar la correspondencia que existe entre un mensaje expresado tanto en forma oral como escrita.
· Expresar en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 
· Identificar sonidos iguales en palabras, al narrar en forma oral, sucesos y cuentos breves.
· Expresar sentimientos y emociones en representaciones variadas. 
· Recomienda actividades preparatorias para el aprendizaje de la lectoescritura, las cuales orientan y motivan al niño y la niña para que sienta el deseo, la necesidad de leer y expresar por escrito.
Desarrollar habilidades y destrezas indispensables para la comprensión y práctica de la expresión oral y escrita.
·  Identificar vocales en palabras, frases y oraciones.
· Comprender el significado de frases y oraciones al leer y escribir  palabras en las cuales se utilicen las consonantes m, p, s, l.
· Expresar oralmente  y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.
· Expresar oralmente y por  escrito frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.
· Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.
· Comunicar ideas mediante la redacción de oraciones, mensajes y composiciones breves, en las que utilicen palabras con las diferentes combinaciones silábicas. 

Esta dirigida a desarrollar habilidades y destrezas indispensables para comprender lectura y escritura.  Insinúa un método de lectoescritura analítico sintético, el cual desarrolla el aprendizaje de las vocales y consonantes a partir de una palabra eje, que tiene significado para niños y niñas y forma parte de su realidad. Reforzar el aprendizaje de la lectura y escritura. Y desarrollar actitudes de interés y agrado por la lectura.
· Manifestar sentimientos y emociones, al leer en forma expresiva poemas y textos narrativos.
· Identificar la secuencia de hechos de un texto narrativo.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios relacionados con la lectura de diversos tipos de textos.

Su finalidad es reforzar habilidades de lectoescritura mediante la aplicación de los niveles de comprensión lectora: apreciativo, literal y creativo, al leer y escribir muestras literarias apropiadas a las necesidades de intereses de niños y niñas, de manera que estimulen su imaginación creadora.

La metodología va encaminada a darles oportunidades para que se expresen de manera natural y espontánea intercambiando ideas, experiencias y sentimientos en forma oral y escrita.
IV. Para los 8 años de edad, los niños deberán poder:

· Crece su curiosidad acerca de la gente y cómo funciona el mundo

· Muestran un creciente interés en números, letras, lectura y escritura.

· Se interesan más y más en el producto final

· Usan palabras para expresar sentimientos y afrontar las cosas.

· Les gustan las actividades de los adultos.

· Se vuelven más abiertos, juegan cooperativamente.

· Necesitan desarrollar habilidades numéricas y de lectura.

· Deben participar en la solución de problemas.

· Deben practicar el trabajo en equipo.

· Deben desarrollar el sentido de autosuficiencia.

· Les gusta cuestionar y observar.

· Siempre quieren adquirir habilidades básicas en la vida.

· Gustan de asistir a la escuela.
V. Para los 8 años de edad, según la escuela, los niños deberán poder:

Expresar con naturalidad y espontaneidad, en formas oral y escrita ideas y sentimientos acerca de lo que se observa, de que se hace o de lo que interesa. Y realizar apropiadamente la articulación de palabras y la construcción de frases y oraciones al comunicarse con los demás.
· Expresar ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.
· Describir oralmente personas y lugares.
· Relatar en forma oral y escrita, experiencias personales o familiares.
· Recrear cuentos en forma oral y escrita. 
· Emplear adecuadamente distintos recursos en representaciones escénicas.

Expresar oralmente y por escrito, ideas, sentimientos, experiencias, utilizando el idioma con claridad y corrección.

Reforzar habilidades para la lectoescritura, mediante la realización de diversos ejercicios de comprensión lectora y de expresión escrita. 
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la interpretación reproducción de párrafos.

· Identificar las sílabas tónicas y átonas en palabras agudas utilizadas en oraciones y párrafos.
· Utilizar correctamente la tilde en palabras agudas, al escribir oraciones o párrafos.
· Utiliza correctamente verbos en presente, pasado y futuro, al redactor oraciones.
· Aplicar correctamente la concordancia entre sustantivo y adjetivo, al redactar oraciones.

Expresar oralmente y por escrito ideas captadas al leer textos breves en silencio.

Interpretar textos breves mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.
· Mostrar la captación del sentido de textos breves, al leerlos con dicción y entonación adecuadas.
· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.
· Expresar oralmente por escrito, características de personajes y hechos en secuencia, de cuentos y leyendas.
· Identificar las  ideas principales de diversos tipos de textos literarios científicos o periodísticos breves.
· Aplicar los niveles de comprensión lectora en cuentos y leyendas.
VI. Para los 9 años de edad, los niños deberán poder:

· Pensar lógicamente.
· Empezar a pensar acerca del pensamiento y el pensamiento es sistemático y abstracto.

· Comenzar a pensar en situaciones como la asimilación: adecuar una nueva experiencia en una estructura mental existente.

· Comenzar a pensar en situaciones como la acomodación: revisar un esquema preexistente a causa de una nueva experiencia.

· Comenzar a pensar en situaciones como  el equilibrio: buscar estabilidad cognoscitiva a través de la asimilación y la acomodación.

En esta edad, en el área biológica apreciamos un desarrollo físico paulatino y estable, desde haberse experimentado un crecimiento bastante brusco en la transición de la edad preescolar a la escolar.  Esta estabilidad física, permite un buen desarrollo de las habilidades motoras, lo que determina una gran tendencia a la actividad y a la búsqueda del juego físico, activo, incluso, violento.

El área social es una etapa caracterizada por una fuerte extroversión, alta disposición hacia la vida social y actividades con grupos de su edad; es muy propicia para la identificación con grupos, asociaciones, clubes, etc.  La actividad de interés por excelencia continúa siendo el juego con rasgos menos infantiles hacia el final de la etapa.  Es justamente en el grupo de amigos (o asociación en que participe) y, a través del juego, donde se comienza a incorporar el aprendizaje de normas de regulación de la convivencia social, como también de los distintos roles que corresponde desempeñar y específicamente de rol sexual (conductas masculinas y/o femeninas).  Este aprendizaje es trasladado con bastante fuerza a la vida, donde se nota una tendencia a poner reglas y normar la mayoría de sus actividades.

En el área moral se desarrolla el juego moral; es decir el niño comienza a ser capaz de funcionar ya no sólo por obediencia por temor al castigo sino por una comprensión de la norma, pudiendo entonces considerar aspectos como intencionalidad, motivación y circunstancias que determinan una conducta.  Es mucho más factible razonar con él respecto a estos aspectos.  En ese sentido son significativos, en términos de modulación de la conducta: el temor al rechazo, pérdida de estima, vergüenza o sentimiento de culpa.  Se inicia también en esta etapa un desarrollo de la conciencia del deber, diferenciando juego de trabajo.  Las normas por las que el escolar rige su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive.  Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas o criticarlas (moral convencional).  Sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales, dentro de las cuales estima más importantes las trasgresiones entre los amigos que con el mundo adulto.

En el área afectiva se destacan dos aspectos fundamentales: 1) Proceso de identificación: internacionalización de patrones de conducta (morales y generales), a partir de un modelo elegido en base al cual se guía el comportamiento (imitación).  Muchas veces este modelo es el padre del mismo sexo, sin embargo la característica fundamental que debe tener el modelo que se plantee es que presente una cercanía y semejanza real entre él y el niño, resultando fundamental que sea atractivo.  

2) Desarrollo del concepto de si mismo: se inicia este proceso, que continuará elaborándose a lo largo de toda la edad juvenil.  En esta etapa este autoconcepto aún se mantiene en niveles concretos y características más bien externas (físicas, cualidades, habilidades).  Hay fuerte acentuación de la conciencia del yo como individuo diferenciado de los demás y el autoconcepto se nutre en gran medida de apreciaciones que los demás expresan acerca de él, especialmente las personas significativas.

En el área cognitiva, el alcance fundamental es la formación del pensamiento lógico en su categoría concreta.  Esto significa que se desarrolla una habilidad hasta ahora no alcanzada, de razonar, organizar la realidad en función de una actividad mental que le permite considerar diferentes aspectos de un fenómeno y ligarlos lógicamente pero siempre en un ámbito concreto, es decir, el punto de partida de sus razonamientos siempre será laguna realidad observable o que está presente en su experiencia inmediata (por ej. Si se le puede que explique que es la justicia, nos dirá “es justo que mi papá le compre zapatillas a mi hermano y no a mí”.  El alcance de este pensamiento es vivenciado como poseyendo un nuevo instrumento para resolver problemas y comprender situaciones, lo que implica dos consideraciones:

5) Desarrollo de un fuerte afán de conocimiento,  necesidad de resolver problemas, encontrar sus propias soluciones: una actitud investigativa – realista.

6) Necesidad de comprender los principios que subyacen a las cosas que se le enseñan (siempre en términos concretos).

El aprendizaje se activa en función de una motivación que en este caso depende de que:

· Sea atractiva.
· Tenga significado. 
VII. Para los 9 años de edad, según la escuela, los niños deberán poder:

· Expresar con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.
· Utilizar con propiedad el idioma, al exponer sus ideas y al conversar con los demás.
· Expresar ideas y sentimientos con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas propuestos.

· Expresar las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.
· Expresar en forma oral y escrita características de personas.
· Narrar en forma oral y escrita leyendas conocidas en la comunidad.

· Narrar en forma oral y escrita, relatos cortos creados a partir de elementos dados.
· Emplear adecuadamente la mímica en la representación escénica de fábulas 
· Expresar creativamente, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y experiencias utilizando el idioma con propiedad y corrección.
· Aplicar conocimientos elementales de la teoría gramatical, en el análisis de textos leídos o elaborados.
· Aplicar técnicas básicas de lectura en la reproducción de párrafos y composiciones.
· Identificar el lugar que ocupa la sílaba tónica en palabras usadas en párrafos o composiciones para clasificarlas como agudas, graves.
· Elaborar oraciones y composiciones cortas aplicando apropiadamente la tildación en palabras agudas y graves.
· Identificar sujeto y predicado en oraciones simples.
· Reconocer los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.
· Aplicar la concordancia de género y número entre sustantivos y adjetivos, al redactar oraciones y párrafos.
· Exponer ideas con claridad y coherencia en la redacción de cartas familiares y telegramas 
· Expresar oralmente y por escrito ideas captadas, mediante la lectura en silencio, de diversos tipos de texto.

· Interpretar diversos tipos de textos mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.
· Comunicar en forma expresiva el contenido de diversos textos, al leerlos en voz alta.

· Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer en silencio muestras de literatura popular: dichos y refranes.
· Expresar oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes a los hechos relatados en leyendas y fábulas.
· Interpretar las ideas principales identificadas en diversos tipos de textos.
· Analizar cuentos, leyendas y fábulas, aplicando los niveles de comprensión lectora.
Mientras que actualmente con la metodología que emplea la maestra únicamente se encuentran desarrollados de la siguiente forma:

Para los 6 y 7 años de edad:

· Cuentan historias que conocen bien.

· Leen algunas cosas en voz alta sin dificultad.

· Identifican un mayor número de palabras de vista.

· Deletrean y representan los sonidos más importantes en una palabra al tratar de escribirla.

· Intentan usar puntuación y letras mayúsculas.

· Los niños de 6  y 7 años de edad han comenzado a asistir a la escuela primaria.  

· Se sienten excitados porque asisten a la escuela y tienen nuevas responsabilidades. 

·  Después de los padres, la maestra, es la persona más importante en la vida de los niños, así que ellos pueden estar muy dispuestos a conversar con ella sobre sus logros y preocupaciones.

III. Para los 6 y 7 años de edad, según la escuela:

· Comparten experiencias relacionadas con su medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 
· Expresan en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 
· Expresan sentimientos y emociones en representaciones variadas. 
· Identifican vocales en palabras, frases y oraciones.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.
· Expresan oralmente frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.
· Expresan oralmente, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.
IV. Para los 8 años de edad:

· Crece su curiosidad acerca de la gente y cómo funciona el mundo

· Muestran un creciente interés en números, letras, lectura y escritura.

· Usan palabras para expresar sentimientos y afrontar las cosas.

· Les gustan las actividades de los adultos.

· Se vuelven más abiertos, juegan cooperativamente.

· Necesitan desarrollar habilidades numéricas y de lectura.

· Deben participar en la solución de problemas.

· Deben practicar el trabajo en equipo.

· Deben desarrollar el sentido de autosuficiencia.

· Les gusta cuestionar y observar.

· Siempre quieren adquirir habilidades básicas en la vida.

· Gustan de asistir a la escuela.
V. Para los 8 años de edad, según la escuela:

· Expresan ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.
· Describen oralmente personas y lugares.
· Relatan en forma oral, experiencias personales o familiares.
· Recrean cuentos en forma oral. 
· Expresan oralmente, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.
VI. Para los 9 años de edad:

· Pensar lógicamente.
· Empezar a pensar acerca del pensamiento y el pensamiento es sistemático y abstracto.

· En el área biológica apreciamos un desarrollo físico paulatino y estable.  
· Buen desarrollo de las habilidades motoras, lo que determina una gran tendencia a la actividad y a la búsqueda del juego físico, activo, incluso, violento.
· El área social es una etapa caracterizada por una fuerte extroversión, alta disposición hacia la vida social y actividades con grupos de su edad, es muy propicia para la identificación con grupos, asociaciones, clubes, etc. 
·  La actividad de interés por excelencia continúa siendo el juego con rasgos menos infantiles hacia el final de la etapa.  Es justamente en el grupo de amigos (o asociación en que participe) y, a través del juego, donde se comienza a incorporar el aprendizaje de normas de regulación de la convivencia social, como también de los distintos roles que corresponde desempeñar y específicamente de rol sexual (conductas masculinas y/o femeninas).  Este aprendizaje es trasladado con bastante fuerza a la vida, donde se nota una tendencia a poner reglas y normar la mayoría de sus actividades.
· En el área moral se desarrolla el juego moral; es decir el niño comienza a ser capaz de funcionar ya no sólo por obediencia, o por temor al castigo sino por una comprensión de la norma, pudiendo entonces considerar aspectos como intencionalidad, motivación y circunstancias que determinan una conducta.  
· Es mucho más factible razonar con él respecto a estos aspectos.  En ese sentido son significativos, en términos de modulación de la conducta: el temor al rechazo, pérdida de estima, vergüenza o sentimiento de culpa. 
·  Se inicia también en esta etapa un desarrollo de la conciencia del deber, diferenciando juego de trabajo.  Las normas por las que el escolar rige su conducta están tomadas del código que plantea el ambiente en que vive.  Es capaz de seguirlas, comprenderlas pero no aún cuestionarlas o criticarlas (moral convencional).  
· Sustenta como valores fundamentales la justicia y el respeto, siendo muy sensible a esto en sus relaciones personales, dentro de las cuales estima más importantes las trasgresiones entre los amigos que con el mundo adulto.
· En el área afectiva se destacan dos aspectos fundamentales: 1) Proceso de identificación: internacionalización de patrones de conducta (morales y generales), a partir de un modelo elegido en base al cual se guía el comportamiento (imitación).  Muchas veces este modelo es el padre del mismo sexo, sin embargo la característica fundamental que debe tener el modelo que se plantee es que presente una cercanía y semejanza real entre él y el niño, resultando fundamental que sea atractivo.  

2) Desarrollo del concepto de si mismo: se inicia este proceso, que continuará elaborándose a lo largo de toda la edad juvenil.  En esta etapa este autoconcepto aún se mantiene en niveles concretos y características más bien externas (físicas, cualidades, habilidades).  Hay fuerte acentuación de la conciencia del yo como individuo diferenciado de los demás y el autoconcepto se nutre en gran medida de apreciaciones que los demás expresan acerca de él, especialmente las personas significativas.
· En el área cognitiva, el alcance fundamental es la formación del pensamiento lógico en su categoría concreta.  Esto significa que se desarrolla una habilidad de razonar, organizar la realidad en función de una actividad mental que le permite considerar diferentes aspectos de un fenómeno y ligarlos lógicamente pero siempre en un ámbito concreto, es decir, el punto de partida de sus razonamientos siempre será laguna realidad observable o que está presente en su experiencia inmediata (por ej. Si se le puede que explique que es la justicia, nos dirá “es justo que mi papá le compre zapatillas a mi hermano y no a mí”.  El alcance de este pensamiento es vivenciado como poseyendo un nuevo instrumento para resolver problemas y comprender situaciones, lo que implica dos consideraciones:

· Desarrollo de un fuerte afán de conocimiento,  necesidad de resolver problemas, encontrar sus propias soluciones: una actitud investigativa – realista.
· Necesidad de comprender los principios que subyacen a las cosas que se le enseñan (siempre en términos concretos).

El aprendizaje se activa en función de una motivación que en este caso depende de que:

· Sea atractiva.
· Tenga significado. 
VII. Para los 9 años de edad, según la escuela:
· Expresan con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.
· Expresan las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.
· Expresan en forma oral y escrita características de personas.
· Narran en forma oral, leyendas conocidas en la comunidad.

· Identifican sujeto y predicado en oraciones simples.
· Reconocen los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.
· Expresan oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes o los hechos relatados en leyendas y fábulas.
2. La segunda hipótesis establece que las dificultades que los alumnos y alumnas presentan en el aprendizaje de la lectoescritura dependen directamente de la metodología que el docente aplica para su enseñanza. Esta hipótesis se mantiene, porque aceptamos que algunos métodos fomentan los problemas más comunes de la lectoescritura, como por ejemplo el método fonético fragmenta la lectura de las palabras por medio de las sílabas, y esta deficiencia produce en el niño una dificultad de lectoescritura llamada silabeo.

Además, por el hecho de enfocarse en la enseñanza de las letras por medio de los sonidos, los niños tienden a confundirse y cambian los sonidos de las vocales o consonantes por otros que no corresponden a la grafía de esta letra. Este mismo hecho vuelve al proceso un tanto mecánico, restando con ello el valor al gusto por la lectura, dejando además descuidada la comprensión lectora.

3. Nuestra tercera y última hipótesis específica, afirma que la implementación adecuada del método de enseñanza de la lectoescritura está determinada por la tenencia de los recursos pertinentes para su aplicación. Esta hipótesis es aceptada, pues de acuerdo con Ana Taberosky y Emilia Guerreiro el entorno proporciona mucha estimulación, sean estos carteles, televisión, radio, objetos. Por lo tanto las condiciones del aprendizaje de la lectura y la escritura necesitan estimulación del ambiente del aprendiz, sabiendo que el conjunto de circunstancias, materiales, personas, propician que el niño tenga acceso o que pueda abordar el aprendizaje, propiciándole intereses que le impulsen a la adquisición de capacidades y habilidades. Entonces podemos concluir, que la adecuada implementación del método sí depende de la tenencia de los recursos pertinentes.

· Hipótesis Nula:
La hipótesis nula dice que no existe relación entre las metodologías utilizadas por las docentes para la enseñanza de la lectoescritura y el desarrollo integral de los niños y niñas de 6 a 9 años de edad del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “República Dominicana”.

La hipótesis nula es rechazada porque sin importar si hay un efecto positivo o negativo sobre el desarrollo integral de los niños con la aplicación de cualquier metodología para la enseñanza de la lectoescritura, con certeza podemos afirmar que sí existe una directa relación, pues de acuerdo con las teorías del enfoque cognitivo constructivista de Piaget, el niño construye el conocimiento a través de muchos canales, entre ellos la exploración, es decir experienciando con su medio ambiente. Por lo tanto si el niño aprende aún con experiencias empíricas no organizadas y estas experiencias influyen en su desarrollo, con cuanta  más razón experiencias organizadas, intencionales y sistemáticas como son las metodologías de enseñanza de la lectoescritura que implementan las docentes, estarán íntimamente relacionadas con el desarrollo integral de los niños y niñas.

5.2. Conclusiones.
Al haber finalizado nuestro trabajo de investigación obtuvimos las siguientes conclusiones:

1. Después de haber analizado la metodología que aplica la docente del primer grado para la enseñanza de la lectoescritura, por medio de la observación directa, la entrevista a las docentes y por medio de la encuesta aplicada a los niños y niñas, afirmamos que el método fonético que desarrolla la maestra se inclina únicamente a la lectura mecánica, y por su proceso de aplicación genera dificultades como el silabeo, la fragmentación, entre otras. Por lo tanto, éste no es un método que se aplique a las necesidades de los niños y niñas del Centro escolar “República Dominicana”, por esta razón resulta necesario optar por otro método que no sea  del grupo de los sintéticos, sino más bien del grupo de los analíticos a fin de mejorar el proceso de enseñanza de la lectoescritura. 

2. El método fonético que aplica la maestra del primer grado, no incide en el aprendizaje lector de los niños y niñas, pues de acuerdo con los resultados obtenidos de la prueba de lectura, el 70% de los niños y niñas no comprenden lo que leen y es debido a que el método fonético no le da importancia a la lectura comprensiva ni desarrolla habilidades para la lectura comprensiva, por lo tanto afecta los procesos semánticos o de comprensión lectora y esto genera dificultades en dos niveles de lectura: 

· Comprensión lectora literal, la cual consiste en las dificultades relativas a una lectura de reconocimiento y memoria de los hechos; no identificación de ideas principales ni secundarias; dificultad en reconocer la secuencia de acontecimientos y dificultad para reconocer palabras nuevas.

· Comprensión lectora interpretativa, esta produce dificultades en la realización de traducciones simultáneas de palabras y expresiones, dificultad en inferir consecuencias, en valorar y en discernir lo real de lo ficticio.

El método fonético que aplica la docente no incide completamente en el proceso de aprendizaje de la escritura de los niños y niñas, específicamente en los procesos sintácticos,  léxico o de recuperación de palabras y motor.

Por lo tanto en lo que respecta a la escritura, el método fonético no incide en el aprendizaje escritor de los niños y niñas.

3. Los niños y niñas no están siendo desarrollados integralmente en cuanto a la lectoescritura, debido a que no llenan el perfil que determina la escuela para niños entre las edades de 6 a 9 años de edad en el programa de lenguaje de primero, segundo y tercer grado de educación básica.

4. Los procesos de evaluación que las docentes aplican para medir los conocimientos de los alumnos no son los adecuados, pues sólo se sirven de el enfoque psicotécnico, el cuál consiste en que a través de los tests se determina la inteligencia de lo niños y niñas, y según este enfoque, para que la evaluación sea objetiva debe ser cuantitativa y normativa, es decir que los tests se construyan a base de normas grupales, las cuales al final servirán de referencia o parámetro para medir los conocimientos de cada niño o niña, otorgándole una calificación numérica. Las referencias  o parámetros los determina el maestro de acuerdo a los dominios que él  cree que los niños y niñas ya poseen.

        En el proceso de evaluación que las docentes aplican, dejan fuera el aspecto cualitativo, el cuál es retomado por el enfoque potencial de aprendizaje, y se caracteriza por ser claramente cognitivista y constructivista y considera que las deficiencias cognitivas y de aprendizaje se deben al menos  en parte a las deficiencias cualitativas y cuantitativas en la instrucción recibida. La importancia del enfoque potencial de aprendizaje en la evaluación es la determinación de las ayudas necesarias para desarrollar la ejecución intelectual de los niños y niñas.

               Por lo tanto, las maestras con su forma de evaluar olvidan orientar el proceso de toma de decisiones sobre el tipo de respuesta educativa que precisa el alumno para favorecer su adecuación de desarrollo personal además de no orientar el proceso educativo en su conjunto.

5. El nivel de apoyo institucional en cuanto a recursos para la implementación de las diferentes metodologías para la enseñanza de la lectoescritura es mínimo, debido a que las maestras no cuentan con el apoyo del Centro Escolar en cuanto a medios y recursos didácticos; no cuentan con muchos materiales al inicio de cada año escolar y sólo les entregan un  plumón al año. El papel bond y el papel higiénico se les pide a los niños y niñas en la lista de útiles. Además, no tienen acceso a recursos como la fotocopiadora o el teléfono. Por lo tanto, el no contar con los medios y recursos necesarios, dificulta en gran medida su desempeño y la calidad de los resultados del mismo; pues Ana Taberosky y Emilia Guerreiro, hablando sobre la lengua escrita en el medio enfatizan en el uso de todo material que esté en el entorno que estimule el aprendizaje de los niños y niñas sin importar si son carteles, televisión, objetos varios, etc., y estos a su vez propiciarán oportunidades de aprendizaje para ellos. Por lo tanto sí resulta necesario el empleo de materiales que contribuyan a facilitar los aprendizajes de los alumnos y alumnas y la Dirección del Centro Escolar, no está brindando el apoyo necesario.
5.3. Recomendaciones.

Después de haber realizado un análisis exhaustivo acerca de la problemática de la lectoescritura que existe en el Centro Escolar “República Dominicana” y a fin de contribuir a la reorientación del proceso de enseñanza de la lectoescritura para lograr un desarrollo integral en los niños y niñas, recomendamos:

1. Que se tome en cuenta nuestra propuesta específica técnico - metodológica sobre el método Global – Analítico para la enseñanza de la lectoescritura, a fin de que se propicie el desarrollo integral de los niños y niñas en cuanto a la lectoescritura.

     Para éste fin proponemos el Método Global, creado por Ovidio Decroly, el cual es el que mejor contempla las características del pensamiento del niño que ingresa a primer grado porque a esa edad el niño y la niña perciben sincréticamente cuanto le rodea. (Sincretismo: “Tipo de pensamiento característico de los niños; en la mente de los mismos todo está relacionado con todo, pero no de acuerdo con los conceptos adultos de tiempo, espacio y causa”. Piaget).  Para el niño o la niña, las formas son totalidades que su pensamiento capta antes que los elementos o partes que lo integran.

     Además percibe antes, mejor y más pronto las diferencias de formas que las semejanzas, también percibe antes y con mayor facilidad los colores que las diferencias de formas. Sin embargo no percibe con facilidad las pequeñas diferencias.

     Por ejemplo: para un niño de cinco años estas frutas son iguales, es    decir redondas.

     Algo similar le ocurre cuando se le presentan las frases u oraciones siguientes:

1.- Mi papá come



2.- Mi mínimo monono.

     En la última, la distinción de las diferencias se le hace más dificultosa. 

     El niño o la niña no siente espontáneamente la necesidad de analizar las partes de un todo, si no es conducido a realizar esa operación mental; pero cuando se siente motivado por una viva curiosidad o un interés vital, es capaz de buscar por sí sólo a pedir ayuda para descomponer el todo que percibió sincréticamente.

     Todo niño es intuitivo y a los 5 y 6 años percibe aún en forma global; por esto descubre primero las diferencias que las semejanzas.

     Gato y perro (reproduce mejor).

     Mano y mono (son iguales para su pensamiento sincrético).

De acuerdo con lo expuesto, el método global no agota prematuramente al educando con ejercicios de análisis mecánicos, como lo hacen los métodos sintéticos y aun los analítico – sintéticos palabra generadora, ecléctico de frase generadora – que apresuran el análisis de los elementos de la palabra y conducen a asociaciones artificiales, carentes de efectividad y dinamismo.

Las etapas del método son cuatro.  La duración, amplitud e intensidad de las mismas dependen del grado de maduración total: la capacidad imitativa, el tipo de inteligencia, la ubicación en el tiempo y el espacio, el dominio del esquema corporal, etc., que el grupo posea.

Conviene recordar la influencia que tiene en el desarrollo del lenguaje infantil y la lectura ideovisual, el estado sociocultural de la familia y los medios audiovisuales modernos: radio, cine, televisión, revistas, teatro, que deben ser tomados muy en cuenta al seleccionar los centros de interés, las oraciones, frases y palabras que servirán para la enseñanza sistematizada de la lectura ideovisual y la escritura simultáneas.

La enseñanza de la lectura y escritura debe partir del caudal del lenguaje oral que el niño trae al llegar a la escuela, el cual se irá enriqueciendo gradualmente a través de sucesivas etapas.

Lo que puede “saber” otros niños de primer grado en la misma escuela o en otros establecimientos de ambiente sociocultural y económico distintos, no debe preocupar al docente.

Los métodos analíticos o globales se caracterizan porque desde el primer momento se le presentan al niño y la niña unidades con un significado completo.  El método global consiste en aplicar a la enseñanza de la lectura y escritura el mismo proceso que sigue en los niños para enseñarles a hablar.  El niño y niña gracias a su memoria visual, reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras.  Espontáneamente establece relaciones, reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras, también de manera espontánea establece relaciones y reconoce los elementos idénticos en la imagen de dos palabras diferentes.  La palabra escrita es el dibujo de una imagen que evoca cada idea. 

Los signos dentro de las palabras tienen un sentido, y de su presentación escrita son transformados en sonidos hablando, y el hecho de comprender enteras las palabras y la oración permite una lectura inteligente y fluida desde el principio.

Entre los métodos analíticos o globales, caracterizados por que desde el primer momento se le presentan al niño unidades con un significado completo, podemos contar con los siguientes:

LÉXICOS:

“Se representan palabras con significado para el neolector y tras numerosas repeticiones se forman frases con las palabras aprendidas visualmente.  Los argumentos que se esgrimen a su favor son: las palabras son las unidades básicas para el pensamiento, centra la atención sobre el sentido o  significación, generalmente la mayoría de las personas reconocen los objetos antes de distinguir sus componentes o elementos.  La inconveniencia de este método, así como todas las metodologías de orientación global pura, es que niños y niñas no pueden descifrar ellos solos, las palabras que se encuentran por primera vez; lo que retarda enormemente el aprendizaje”.

FRASEOLÓGICOS:

En este método a partir de una conversación con los alumnos, el profesor escribe en la pizarra una frase.

Dentro de esta frase el niño o niña irá reconociendo las palabras y sus componentes.  Se basan en que la frase es la unidad lingüística natural y que los habitúa a leer inteligentemente, además, estimula el placer y la curiosidad.

CONTEXTUALES:

Es una ampliación del método de frases analizado anteriormente.  Su ventaja primordial es el interés que el texto y los comentarios sobre el mismo pueda tener para los alumnos.  Sus inconvenientes a parte de los mencionados para los otros métodos de orientación globalista, es que los alumnos y alumnas, están intentando leer, hacen coincidir su lectura con lo que ellos creen que dice el texto, produciendo bastante inexactitudes(.

     El método global se debe desarrollar tomando en cuenta sus cuatro etapas y su forma de aplicación o desarrollo es la que a continuación detallamos:

     Para el proceso del método global se siguen las siguientes etapas: 

1ª Etapa: Comprensión

· Colocar a las partes de la sala de clases, muebles, utensilios, juguetes, etc., sus nombres en cartones.

· Colocar en el pupitre a cada alumno un cartoncito con su nombre y apellido, en letra de molde y sin adornos.

· Presentar a los alumnos fajas de cartulina con oraciones tipos, a manera de órdenes, para que las reconozcan y las cumplan, como: Ponte de pie, trae tu cuaderno, borra el pizarrón. 

· Utilizar materiales que tengan su nombre y estén a la vista para hacer ejercicios de comprobación y ampliación de palabras.  Utilizar oraciones en fajas de cartulina, como estas: ¿En qué mesa está el libro?, trae la ruedita roja.  ¿Cuál es más grande el caballo o el perro?, etc.

· Reconocimiento de palabras nuevas por contexto ejemplo: En el pizarrón el maestro puede escribir: Micho se comió el ratón.  María escucha la canción.  El significado de las palabras Micho y escuela se deduce por las palabras del contexto.

· Colocar el calendario, que sólo tiene los días y las fechas, las palabras adecuadas al tiempo, como: caluroso, frío, lluvioso, etc., para que lo utilicen de acuerdo a la realidad.

· Presentar carteles con cuentos cortos, pequeñas poesías, canciones, pensamientos, etc., en cartones ilustrados con las escenas en secuencia, para los ejercicios de la lectura.

· Empleando palabras en cartoncitos, que el maestro primero y los alumnos después forman en el tarjetero o fraselógrafo oraciones nuevas. 

· Presentar carteles con varias oraciones en las que se repita alguna palabra, ejemplo: Me gusta la naranja.  Tráeme una naranja.  La naranja es amarilla, etc., para que la identifiquen.

· Revisar con ejercicios y juegos que el maestro invente, la correcta lectura y pronunciación de las palabras conocidas, ejemplo: un niño presenta palabras en fajitas de cartulina y el otro las lee. 

2ª Etapa: Imitación

· Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le presta en fajas de cartulina, en el fraselógrafo, en el fichero o escritas en el pizarrón, ejemplo: Abro la puerta.

· Formación de frases u oraciones nuevas, con las palabras conocidas, en cartoncitos, en el fichero o cartelera y en el fraselógrafo que les dicte el maestro o la maestra.

· Escritura de palabras estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la maestra.

· Escritura de frases y oraciones estudiadas y conocidas que les dicte el maestro o la maestra.

· Complementación oral y escrita de oraciones incompletas que se les vaya presentando.

Ejemplo:




Mi mamá es









 En el campo hay 









Me gusta 










· Escritura de nuevas oraciones, con las palabras conocidas primero copiadas y después al dictado; ejemplo: el niño juega con el perro, la niña juega con la pelota.

3ª Etapa: Elaboración

· Reconocimiento de las palabras por contener sílabas idénticas:

Al principio en medio al final en cualquier parte

Mar


sa


ta

bra

Martes

pesado

santa 

brazo

Marchar

rosado

salta

cabra

Martillo 

rosales 

vista

abrazo 

· Identificar palabras comprendidas en otras palabras: soldado, lunares, rosales, casamiento, ensillado, etc. 

· Reconocer palabras por su configuración que le dan las letras sugerentes o determinantes, como: Raúl (R, a,ú, l) papá (p,á) dedo (d,d), etc.

· Reconocer las palabras por los sonidos iniciales:  Nos gusta la fruta. Nos gusta la fruta.

· Distinguir en palabras conocidas clases de sílabas: directas: la, sa, mi etc.; inversa as, el, im, etc. Mixtas o cerradas: las, sin, con etc., complejas: blan, brin, tral, etc.

· Identificar las vocales en función de sílabas, ejemplo: a, e, o, en reo, aéreo, aeroplano, etc.

· Reconocer los diptongos: ai, au, io, ui, etc., en palabras como: aire, auto, Mario, buitre, etc., y los triptongos como iai en habríais.

4ª Etapa: Producción

· Que los alumnos al leer: a) Expliquen lo leído, b) respondan a preguntas del maestro sobre lo leído; y c) Atiendan o cumplan con lo que la lectura dice.

· Que reciten poesías, canten canciones, narren cuentos que hayan aprendido de memoria.

· Que escriban informaciones para el periódico mural.

· Que organicen el libro de lectura del grado con los carteles elaborados por el profesor o la profesora.

· Que organicen su libro de lectura con los carteles elaborados por ellos mismos.

· Que escriban recados y pequeñas cartas.

· Que redacten descripciones y composiciones.

· El aprender a leer con este método propicia una lectura rápida y fluida, una pronunciación correcta, con sus pausas y entonaciones oportunas y sobre todo la pronta comprensión de lo que se lee.

Ventajas

· Responder a la psicología sincrética o globalizadora del niño, al iniciarse con la idea concreta y completa. 

· La lectura es ocasional y práctica, no exige lecciones sistematizadas y la lectura y la escritura ocupan el lugar que tienen en la vida.

· Permite la frecuencia repetición, lo cual es indispensable para el aprendizaje de la lectoescritura.

· Al permitir juegos se hace agradable sin mecanizaciones que lo hagan aburrido.

· La enseñanza es activa y como el niño lee desde el principio, le da la impresión que desde el principio sabe leer.

· Permite la lectura y la escritura (primero con letra de molde y después con la cursiva o manuscrita).

· Propicia la adquisición de una ortografía correcta.

· La lectura es inteligente y contribuye a la educación intelectual, por que la inmediato se va conociendo el significado de las palabras y la función que desempeñen: Palabras que nombran, que califican, que indican acción, etc.

· Da oportunidad al análisis para el conocimiento de sílabas que permiten la formación de nuevas palabras y oraciones.

· Facilita el aprendizaje de la lectura con rapidez y comprensión, sin el tanteo y el titubeo de los métodos sintéticos.

· Es económico didácticamente, porque permite enseñar los conocimientos de las otras asignaturas, dentro del mismo tiempo destinado a la enseñanza de la lectura.

· Se puede iniciar su aplicación a una edad más temprana de la común, una vez que los estudiantes cuenten con la madurez necesaria.

REQUERIMIENTO DEL MÉTODO:

· El maestro o la maestra deben manejar los requerimientos específicos del método.

· Conocimientos sobre:

  Psicología infantil

  Psicología del aprendizaje; y 

  Leyes del aprendizaje.

· Exigencia de una atención individualizada.

· Necesita mucho tiempo para el toral aprendizaje.

· Contar con suficiente espacio para guardar los materiales y tenerlos a mano en el mismo salón de clases. 

· Que exista acercamiento entre el hogar y el aula, que contribuya a facilitar el desarrollo del método.

· Es necesario e indispensable que el docente haga uso de los medios y materiales de enseñanza que se emplean en este método, pues silo hace obtendrá resultados satisfactorios al aplicarlo.

2. Que se utilice la letra no ligada o script (tipo imprenta o de molde)  para iniciar al niño y la niña en el proceso de aprendizaje de la escritura debido a que el niño o la niña aprende la escritura en caracteres aislados, aprendiendo de forma más individualizada los trazos gráficos que suelen tener mayor simplicidad. Puede ser inclinada o vertical y adopta normalmente la última posición. Las razones que apoyan el uso de éste tipo de letra para la iniciación en la enseñaza de la escritura son su mayor legibilidad, su facilidad de aprendizaje y su contribución al aprendizaje de otras materias, especialmente lectura y ortografía. Se basa en la idea de que todas las letras, mayúsculas y minúsculas están formadas por rectas, círculos y semicírculos. En conclusión, sus  ventajas son las siguientes:
· Tiene mayor legibilidad que la cursiva.
· Es de más fácil aprendizaje, ya que son necesarios pocos trazos básicos para su perfecto conocimiento.
· Es de lectura más agradable.
· Reduce el esfuerzo visual.
· Produce menor fatigabilidad.
· Satisface más el deseo de escribir de los niños pequeños.
· Facilita el aprendizaje de la lectura y la ortografía ya que se encuentra más cerca del código de imprenta empleado en los textos de lectura.
3. Que la maestra tenga un total dominio del método Global, conocimientos sobre Psicología Infantil, Psicología del Aprendizaje y leyes del Aprendizaje, para que logre desarrollar integralmente a los niños y niñas, y así generarles habilidades como:

· Que los alumnos al leer: a) Expliquen lo leído, b) respondan a preguntas del maestro sobre lo leído; y c) Atiendan o cumplan con lo que la lectura dice.

· Que reciten poesías, canten canciones, narren cuentos que hayan aprendido de memoria.

· Que escriban informaciones para el periódico mural.

· Que organicen el libro de lectura del grado con los carteles elaborados por el profesor o la profesora.

· Que organicen su libro de lectura con los carteles elaborados por ellos mismos.

· Que escriban recados y pequeñas cartas.

· Que redacten descripciones y composiciones.

· El aprender a leer con este método propicia una lectura rápida y fluida, una pronunciación correcta, con sus pausas y entonaciones oportunas y sobre todo la pronta comprensión de lo que se lee.

4. Que las maestras implementen la evaluación potencial de aprendizaje para llevar a cabo la medición de los conocimientos en los niños y niñas, la cual contribuirá  a la consideración de las deficiencias que los niños y niñas tienen en el aprendizaje y además será el medio para detectar cualquier dificultad de aprendizaje que amerite intervención a fin de minimizar y hasta erradicar éstos problemas.

5. Que las maestras del primer ciclo en conjunto con los padres de familia organicen un proyecto sobre la elaboración de “Medios Didácticos”, con el objetivo de facilitar los procesos de enseñanza aprendidaza para la lectoescritura. Este proyecto debe ser un esfuerzo conjunto donde las maestras deberán explicar a los padres y madres de familia la importancia y la finalidad que tienen los medios didáctico en el aprendizaje de los niños y niñas. Los padres y madres deberán contribuir con el material didáctico (pliegos de papel bond, crespón, cover, estaño, lustre, de china, foaming, cartoncillo, cartulina; pinturas, plumones; plástico para forrar, cinta adhesiva, tirro, pegamento, moldes de dibujos y letras, telas para títeres como fieltro; lana, ojos móviles, botones, materiales reciclables, etc.), las maestras con la ayuda de algunos padres y madres de familia elaborarán el material que necesiten para facilitar los procesos de aprendizaje y en especial el proceso de aplicación del método global para la enseñanza de la lectoescritura.

Estos materiales deberán ser forrados con plástico para mayor durabilidad y se deberán reciclar y compartir según sea la necesidad de cada docente del primer ciclo de educación básica.

6.  Que se gestione la contratación de personal de acuerdo a su especialización docente o si ya existe personal adecuado en el Centro Escolar, reubicar a los y las docentes de acuerdo con su área de especialización; a fin de que éste personal conozca y domine los procedimientos de la lectoescritura y se evite la continuidad de las deficiencias de los niños y niñas.
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ANEXOS.
 DIAGNÓSTICO SITUACIONAL
El Centro Escolar “República Dominicana”, se encuentra ubicado en Colonia Bairo, pasaje Contreras, avenida Monseñor Oscar Arnulfo Romero, del municipio de Mejicanos, departamento de San Salvador.

Dicha institución cuenta con los niveles de primero a noveno grado durante el turno vespertino.

El total de maestros que trabajan dentro de la institución durante el turno vespertino es de diez, tomando en cuenta a la Directora y Subdirectora.

En cuanto al espacio escolar podemos decir que no es muy amplio, pues hay una pequeña cancha de basketball, en donde todos los niños y niñas juegan al momento del recreo, al igual que lo hacen en los corredores sin importar edades. También los salones de clase no son muy espaciosos y tienen poca luminosidad.

Es importante mencionar también que en los alrededores de la institución se encuentran diversidad de negocios como: panadería, tapicería, tiendas; pero también está ubicado un prostíbulo, lo cual no es bueno ya que hay niños y niñas que pasan por el lugar. Cabe mencionar también que en el pasaje donde se encuentra ubicada la institución transitan vehículos y camiones pesados, pues hay un taller al frente del Centro Escolar y a la par una venta de materiales de construcción. Además cerca del Centro Escolar circulan autobuses y vehículos lo cual es de tener en cuenta y tomar las preocupaciones pertinentes para evitar un accidente.

Al haber conversado con la Directora del Centro Escolar, nos mencionó que la Institución está ejecutando 4 Proyectos: El primero es un proyecto ambiental que consiste en fomentar valores a los niños, especialmente el cuidado de las plantas,  el manejo adecuado de la basura, el uso del agua  que sea el necesario y en general cuidar la naturaleza; El segundo es el Proyecto de la comprensión lectora  busca que los alumnos aprendan a interpretar lo que leen y a la vez fomentar el habito de la lectura, la metodología  utilizada es por medio de cajas viajeras en las que se depositan libros que no se encuentran en la biblioteca y en este caso los niños seleccionan el libro que desean leer según su nivel académico. Al año los niños leen de 25 a 30 libros. Existe una variedad de libros adecuados para cada nivel, por ejemplo: el contenido de cuentos en primaria, 20 libros de fábulas en segundo ciclo, y en tercer ciclo 10 obras literarias las cuales deben leerlos durante al año. El tercero es el Proyecto de valores, convirtiendo a la Institución en la primera que comenzó a ejecutarlo, el proyecto consiste en fomentar valores teniendo énfasis en lo espiritual respetando siempre sus principios religiosos con la única razón de inculcar el amor Dios. A la vez se enseña la forma de cómo se deben llevar a la práctica y los transmitan a su familia. 

El cuarto  Proyecto es de la Escuela para Padres del que no han obtenido los resultados esperados, puesto que la mayoría de padres y madres trabajan y los maestros no cuentan con el tiempo necesario y la voluntad de hacer tiempo para realizar las reuniones el día sábado  cuando ellos podrían asistir. Con este proyecto concluyen las estrategias o medidas que la institución ha tomado; sin embargo en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), elaboraron la técnica del F.O.D.A., en el que describen sus Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas que  se mencionan a continuación: Fortalezas: edificios adecuados, está organizado el CDE, cuenta con un presupuesto asignado, la ubicación del Centro Escolar es favorable, no tienen  problemas de indisciplina, cuentan con una biblioteca, tienen los servicios básicos y los recursos de televisor,  V,H,S, fotocopiadora, teléfono, fax.

Oportunidades: cuentan con la ayuda de otras instituciones, les prestan canchas deportivas para realizar la educación física, imparten clases de natación en las piscinas públicas, de Don Rúa, una de las unidades de salud  ofrece apoyo en cuanto a campañas de vacunación, imparte charlas preventivas sobre el dengue, el cólera y otras.   Además tienen la colaboración del Club de Leones y la colaboración de algunos padres de familia.

Debilidades: faltan muros de protección dentro del Centro Escolar, ya que hay un muro que no está en buenas condiciones y el problema es que es parte de una casa que está a la par de la institución, falta de libros para tercer ciclo, ausencia de personal administrativo (secretaria), vigilancia,  niñera, etc. La inasistencia injustificada de los alumnos y la falta de material didáctico.

Amenazas: Han sufrido algunas veces por la delincuencia y es por eso que necesitan poner alambre razor por los casos de robo que se han presentado, también la falta de señalización escolar, la entrada de transporte pesado en la zona,  una falla tectónica que pasa sobre la institución.

También conversamos con las maestras y ellas expresaron que unos de los problemas que se presentan es la indisciplina  de los alumnos y alumnas  dentro de la escuela. Además presentan problemas de atención, memoria y concentración.  

Luego de haber realizado el diagnóstico correspondiente como grupo investigador nos dimos cuenta que una de las problemáticas que se presenta dentro de la institución, específicamente en el Primer Ciclo de Educación Básica es la lectoescritura.

El que los niños y niñas presentaran problemas de lectoescritura lo descubrimos luego de haber llevado a cabo una pequeña prueba de lectura y escritura, tanto a los niños y niñas de primer grado como a los de segundo y tercer grado.

En primer grado hay un total de 35 alumnos, en segundo grado hay un total de 30  alumnos y en tercer grado hay 26 alumnos.

Al haber realizado este diagnóstico, esperamos como grupo investigador profundizar más en el tema.

CUADRO DE RELACIONES

CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA

	TEMA DE INVESTIGACIÓN
	OBJETIVOS
	HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN
	MARCO TEÓRICO
	TIPO DE INVESTIGACIÓN

	LA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA APLICADA EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA, TURNO VESPERTINO DEL AÑO LECTIVO 2005, DEL MUNICIPIO DE MEJICANOS EN SAN SALVADOR 
	Objetivo General:

Conocer la metodología de la enseñanza de la lectoescritura y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del turno vespertino del Centro Escolar República Dominicana.


	Hipótesis General:

Todas las metodologías utilizadas por los docentes para la enseñanza de la lectoescritura inciden en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”.


	· Antecedentes de la investigación.

· Perfil psicopedagógico de los niños y niñas de  6 – 9 años de edad.

· La evaluación psicopedagógica

· Métodos de enseñanza de la lectoescritura
	Tipo de investigación:

Descriptiva

Tipo de estudio:

Correlacional.




	TEMA DE INVESTIGACIÓN
	OBJETIVOS
	HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN
	MARCO TEÓRICO
	TIPO DE INVESTIGACIÓN

	LA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA APLICADA EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA, TURNO VESPERTINO DEL AÑO LECTIVO 2005, DEL MUNICIPIO DE MEJICANOS EN SAN SALVADOR 
	Objetivos Específicos:

1° Analizar las metodologías aplicadas por el maestro para la enseñanza de la lectoescritura en el primer grado.

2° Describir el nivel de incidencia del método que aplica el docente para la enseñanza de la lectoescritura en el aprendizaje lectoescritor de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica.


	Hipótesis Específicas: 

La metodología utilizada por la docente propicia el desarrollo integral de los niños y niñas del Primer Ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”


	· Antecedentes de la investigación.

· Perfil psicopedagógico de los niños y niñas de  6 – 9 años de edad.

· La evaluación psicopedagógica.

· Métodos de enseñanza de la lectoescritura
	Tipo de investigación:

Descriptiva

Tipo de estudio:

Correlacional.




	TEMA DE INVESTIGACIÓN
	OBJETIVOS
	HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN
	MARCO TEÓRICO
	TIPO DE INVESTIGACIÓN

	LA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA APLICADA EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA, TURNO VESPERTINO DEL AÑO LECTIVO 2005, DEL MUNICIPIO DE MEJICANOS EN SAN SALVADOR 
	Objetivos Específicos:

3° Caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica en cuanto a la lectoescritura.

4° Describir las metodologías utilizadas por los docentes del primer ciclo de educación básica para la enseñanza de la lectoescritura.


	Hipótesis Específicas: 

Las dificultades que los alumnos y alumnas presentan en el aprendizaje de la lectoescritura dependen directamente de la metodología que el docente aplica para su enseñanza.

La implementación adecuada del método de enseñanza de la lectoescritura está determinada por la tenencia de los recursos pertinentes para su aplicación. 


	· Antecedentes de la investigación.

· Perfil psicopedagógico de los niños y niñas de  6 – 9 años de edad.

· La evaluación psicopedagógica.

· Métodos de enseñanza de la lectoescritura
	Tipo de investigación:

Descriptiva

Tipo de estudio:

Correlacional.




	TEMA DE INVESTIGACIÓN
	OBJETIVOS
	HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN
	MARCO TEÓRICO
	TIPO DE INVESTIGACIÓN

	LA METODOLOGÍA DE LA ENSEÑANZA DE LA LECTOESCRITURA APLICADA EN EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 6 A 9 AÑOS DE EDAD DEL PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA DEL CENTRO ESCOLAR REPÚBLICA DOMINICANA, TURNO VESPERTINO DEL AÑO LECTIVO 2005, DEL MUNICIPIO DE MEJICANOS EN SAN SALVADOR 
	Objetivos Específicos:

5° Identificar los procesos que utiliza el docente para la evaluación de los conocimientos adquiridos por los alumnos del primer ciclo de educación básica.

6° Identificar el nivel de apoyo institucional para la implementación de las diferentes metodologías aplicadas para la lectoescritura en el primer ciclo de educación básica.


	Hipótesis Nula (Ho):

No existe relación entre las metodologías utilizadas por los docentes para la enseñanza de la lectoescritura y el desarrollo integral de los niños y niñas del primer ciclo de Educación Básica del Centro Escolar “República Dominicana”
	· Antecedentes de la investigación.

· Perfil psicopedagógico de los niños y niñas de  6 – 9 años de edad.

· La evaluación psicopedagógica.

· Métodos de enseñanza de la lectoescritura
	Tipo de investigación:

Descriptiva

Tipo de estudio:

Correlacional.




INSTRUMENTOS DE TRABAJO DE CAMPO

GUÍA DE ENTREVISTA
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD  DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

GUIA DE ENTREVISTA PARA DOCENTES DE PRIMER CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Conocer la metodología de la enseñanza de la lectoescritura que aplica la docente del primer grado y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas del primer grado, además,  identificar el nivel de apoyo institucional para la implementación de las diferentes metodologías aplicadas por la docente para la enseñanza de la lectoescritura.

Indicación: Por favor, responda en forma objetiva, pues de ello depende la validez de los resultados de esta investigación.

Lugar: 





Fecha: 




Hora: 






Sexo: 





Entrevistadora: 










Parte I

1. Especialidad docente del entrevistado 






2. Años de ejercer la docencia








3. Diplomados___________________________________________________

Parte II
4. ¿Qué significa para usted la carrera docente?

5. ¿Qué conoce usted sobre métodos de enseñanza – aprendizaje de lectoescritura?

6. ¿Cuantas capacitaciones sobre métodos de enseñanza – aprendizaje de lectoescritura ha recibido usted y hace cuanto tiempo?

7. ¿Qué método desarrolla usted para la enseñanza de la lectoescritura?

8. ¿Cómo considera usted los resultados obtenidos con la aplicación del método: exitoso, normales o no muy buenos y por qué?

9. ¿Qué medios didácticos utiliza par la enseñanza de la lectoescritura durante la clase?

10. Al inicio del año escolar, ¿Desarrolló usted actividades de aprestamiento para la lectoescritura?
11. ¿Conoce usted las técnicas para la enseñanza de la lectoescritura y con qué resultados?

12. ¿Podría usted enlistar en orden las actividades que realiza cuando desarrolla su método de enseñanza de la lectoescritura, incluyendo los recursos que utiliza para dicha clase?

13. ¿Podría mencionar los problemas de lectura y escritura que presentan los alumnos y las alumnas en su grado?

14. ¿Qué acciones lleva usted a cabo a fin de minimizar los problemas de lectoescritura que ya menciono?

15. ¿Cuántos niños y niñas en su grado comprenden lo que leen?

16. ¿Cuántos niños y niñas tienen una buena lectura mecánica?

17. Para su nivel, ¿Cuántas palabras por minuto deberían leer los niños y las niñas?

18. ¿Qué tipo de letra utiliza usted para le enseñanza de la lectoescritura?:

· Cursiva o manuscrita 

· Molde o impresa

· Combinada

19. ¿Cuántos niños y niñas tienen letra legible en su grado?

20. ¿Qué tipo de tareas indica usted para el aprestamiento de la escritura?

21. ¿Cuál es su metodología de evaluación?

22. ¿Qué instrumentos utiliza para llevar a cabo la evaluación?

23. ¿Cómo evalúa usted el apoyo de la dirección del centro Escolar en cuanto a los recursos didácticos?

24. ¿Cómo se evalúa usted en su desempeño docente?

GUIA DE OBSERVACION

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

GUIA DE OBSERVACION PARA NIÑOS Y NIÑAS DEL PRIMER CICLO

 DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Conocer y caracterizar el nivel de desarrollo biológico, psicológico y social de los niños y niñas del primer ciclo de educación básica del Centro Escolar “Republica Dominicana”, de acuerdo con su edad.

Nombre: 











Grado: 











Edad: __________________________________________________________
Observación realizada por: _________________________________________

Fecha de la observación: ___________________________________________

Hora de la observación: ____________________________________________

	CRITERIOS DE OBSERVACION.
	SI 
	NO
	NOTAS.

	 DESARROLLO BIOLOGICO.
	
	
	

	Presenta signos visibles de enfermedad.


	
	
	

	 DESARROLLO PSICOSOCIAL.
	
	
	

	Acepta y cumple las normas acordadas.


	
	
	


	CRITERIOS DE OBSERVACIÓN.
	SI 
	NO
	NOTAS.

	Respeta a sus compañeros.
	
	
	

	Responsabiliza a los demás por sus conductas y acciones.


	
	
	

	Se desenvuelve en un círculo de amistades reducido.


	
	
	

	Muestra seguridad en si mismo.


	
	
	

	Presta atención al realizar alguna actividad.


	
	
	

	Le gusta cuestionar y observar.


	
	
	

	 DESARROLLO SOCIAL.
	
	
	

	Se expresa de forma coherente.


	
	
	

	Comprende lo que se le dice


	
	
	

	 LECTOESCRITURA.
	
	
	

	Escribe correctamente.


	
	
	

	Lee correctamente


	
	
	


ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

ENCUESTA DIRIGIDA A NIÑOS Y NIÑAS DE PRIMER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Identificar que procesos metodológicos en la enseñanza de la lectoescritura aplicados por el profesorado, presentan más dificultad para ser aprendidos por los alumnos y alumnas del primer grado de educación básica, además, describir las metodologías utilizadas por los docentes del primer grado para la enseñanza de la lectoescritura.

Presentación: Este instrumento responde a la investigación sobre los métodos de enseñanza de la lectoescritura y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas.  El  propósito es profundizar en los factores educativos y socioculturales que afectan el proceso de enseñanza - aprendizaje de la lectoescritura.

Indicación: Marque con un “(” la respuesta que considere pertinente; en algunos casos complemente o explique.

PARTE I
1. Grado: 1°  (



2. Sexo: Femenino (

Masculino (
3. Fecha de nacimiento: 









4. Edad: 

 años.

PARTE II

5. ¿T e gusta asistir a la escuela?  Si (

No (
6. ¿Por qué te gusta asistir a la escuela? 


















7. ¿Qué te gustó más de lo que aprendiste este año? ____________________
_______________________________________________________________

8. ¿Puedes leer?  Si (

No (
9. ¿Qué te gusta leer más? Cuentos (    Revistas (     Periódicos    (                       

La Biblia (           Historietas (         Libros de la escuela (            

SOBRE LECTURA.
10. ¿Te lee cuentos la maestra en la clase?                                Si (       No (
11. Cuándo te enseña a leer, ¿te muestra dibujos?                      Si (       No (
12. ¿Cantan con tu maestra para aprender alguna lección?         Si (
 No (
13. ¿Te enseñó  tu maestra los sonidos de las vocales y consonantes? 
                         Si (             No (
14. ¿Qué es lo que escribe tu maestra?               Silabas (             Palabras (  
                    Oraciones  (      

15. ¿Te dejan lecciones para repasar en la casa?             Si (
            No (
16. ¿Realizan algún juego con tu maestra para aprender alguna lección?                      Si (
           No (
SOBRE ESCRITURA.

17. ¿Te deja planas tu maestra para aprender a escribir?    Si (
           No (
18. ¿Con que tipo de letra te dejan las planas?            Molde   (        Carta    (    

19. ¿Utilizas algún libro para aprender a escribir?                 Si (
           No (
20.  ¿Qué letras te aprendiste primero?
ENCUESTA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

ENCUESTA DIRIGIDA A NIÑOS Y NIÑAS DE SEGUNDO Y TERCER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Identificar que procesos metodológicos en la enseñanza de la lectoescritura aplicados por el profesorado, presentaron más dificultad para ser aprendidos por los alumnos y alumnas del segundo y tercer grado de educación básica, además, describir las metodologías utilizadas por los docentes del segundo y tercer grado para el seguimiento del proceso de lectoescritura..

Presentación: Este instrumento responde a la investigación sobre los métodos de enseñanza de la lectoescritura y su incidencia en el desarrollo integral de los niños y niñas.  El  propósito es profundizar en los factores educativos y socioculturales que afectan el proceso de enseñanza - aprendizaje de la lectoescritura.

Indicación: Marque con un “(” la respuesta que considere pertinente; en algunos casos complemente o explique.

PARTE I
1. Grado:
2° (

3° (
2. Sexo: Femenino (

Masculino (
3. Fecha de nacimiento: 









4. Edad: 

 años 

PARTE II

5. ¿Te gusta asistir a la escuela?                                         Si (
           No (
6. ¿Por qué te gusta asistir a la escuela? 


















7. ¿Te gusta leer?                                                                Si(

No (
8. ¿Qué te gusta leer más? Cuentos              Periódico          Revistas              Historietas            La Biblia       Libros de la escuela   

9. ¿Sabe leer tu mamá?                                                   Si (                  No (
10. ¿Sabe leer tu papá?                                                     Si (
           No (
11. ¿Tienes hermanos o hermanas?                                  Si (

 No (
12. ¿Te gusta escribir?                                                       Si (

 No (
13. ¿Sabes leer bien?                                                         Si (

 No (
14. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores tu lectura?_______________

_____________________________________________________________

15. ¿Cómo te ayuda tu maestra para que mejores tu escritura? __________________________________________________________________________________________________________________________













16. ¿Revisa tus cuadernos tu maestra?                             Si (

No (
17. ¿Cuáles letras del abecedario te cuesta mas aprenderte cuando escribes: _____________________________________________________________
18.  ¿Cuáles letras del abecedario te cuesta leer más? _____________________________________________________________

19.  ¿Cómo leen con tu maestra?_____________________________________

PRUEBA DE LECTURA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

PRUEBA DE LECTURA PARA NIÑOS Y NIÑAS DEL PRIMER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del primer grado en cuanto a la lectoescritura, así como también analizar la metodología aplicada por la maestra para la enseñanza de la lectoescritura en el primer grado.

Nombre: 









_____
Grado: 



_____________________________________
Indicaciones: Lee cuidadosamente la siguiente estrofa y luego contesta cada interrogante.

PARTE I
LA  GALLINA PAULINA.


La gallina Paulina vivía en el gallinero con sus pollitos.  Todo el día estaba ocupada cuidando de sus hijitos: los lavaba, los peinaba y buscaba comida para ellos.

Un día, Paulina encontró unos granos de trigo y dijo: 

- Sembraré estos granos de trigo.  Cuando estén maduras las espigas, podré hacer un pan muy rico.

Paulina sembró los granos.  Creció el trigo y después de cortarlos, lo llevó al molino y regresó con un costal de harina muy blanca.

La gallina amasó la harina y la metió al horno. Al cabo de un rato, empezó a salir un delicioso aroma a pan que legó a las narices de los vecinos de Paulina: el gato y el pato.

Paulina sacó el pan del horno.  Ela fue con sus vecinos: Micifuz, el gato; y fofo, el pato; y los invitó a cenar.  Y así, Micifuz, Fofo, Paulina y los pollitos disfrutaron esa noche de una cena muy agradable.

DESARROLLA Y CONTESTA.

1. ¿Cómo se llama la gallinita de la lectura?_________________________

2. ¿Qué hizo Paulina con los granos de trigo que encontró?
____________________________________________________________

3. ¿Cómo se llamaban los vecinos de Paulina y qué animalitos eran? ________________________________________________________________________________________________________________________

4. ¿Qué es lo que más le gustó de la lectura? _______________________

________________________________________________________________________________________________________________________

PARTE II.

	Primera lectura
	Segunda lectura
	Tercera lectura

	La zorra y los racimos de uvas.


Estaba una zorra con mucha hambre, y al ver colgando de una parra unos deliciosos racimos de uvas, quiso atraparlos con su boca. Más no pudiendo alcanzarlos, se alejó diciéndose:                                                          -¡Ni me agradan, están tan verdes...!
Nunca traslades la culpa a los demás de lo que no eres capaz de alcanzar

	i. Pepito, ¿qué da el peral?
- Peras, señorita.
- Muy bien ¿y el melocotonero?
- Melocotones, señorita.
- A ver Jaimito, ¿el cedro da alguna fruta?
- Claro que sí, señorita, el cedro da "trocino”


	Tengo una gallina pinta,
piririnca, piriranca,
con sus pollitos pintos,
piririncos, pirirancos.
Si ella no fuese pinta,
piririnca, piriranca,
no criaría los pollitos pintos,
piririncos, pirirancos.




A continuación se te presentan tres opciones de lectura. Escoge una y enciérrala en un círculo, luego en las líneas de abajo, responde a lo que se te pregunta.

· ¿Qué fue lo que leíste?    Un chiste  (     Un cuento (      Una canción (  Una fábula  (                Un trabalenguas     (
· ¿Por qué elegiste esa lectura?__________________________________ ________________________________________________________________________________________________________________________________

· Cuéntame, ¿qué fue lo que mas te gusto de lo que leíste? ___________

________________________________________________________________

PARTE III
¡Ahora vamos a jugar!  Lee el siguiente párrafo y te voy a decir que tan rápido eres para leer.

	Los árboles que querían rey.

	Decididos un día los árboles a elegir un rey que los gobernara, dijeron al olivo: 
-Reina en nosotros. Y el olivo contestó: 
-¿Renunciar yo al líquido aceite que tanto aprecian en mí los dioses y los hombres, para ir a reinar entre los árboles? 
Y los árboles buscaron a la higuera pidiéndole: 
-Ven a reinar entre nosotros. 
Y la higuera respondió igualmente: 
-¿Renunciar yo a la dulzura de mis frutos para ir a reinar entre vosotros? 
Entonces los árboles dijeron al espino: 
-Ven a reinar en nosotros. 
Y el espino respondió a los árboles: 
-Si en verdad queréis ungirme para reinar entre vosotros, venid a poneros bajo mi amparo, o si no que surja el fuego de la espina y devore los cedros del Líbano!
Quien no tiene buenos frutos que dar, dará lo malo que tenga para sufrimiento de los que le rodean. 


PRUEBA DE LECTURA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

PRUEBA DE LECTURA PARA NIÑOS Y NIÑAS DEL SEGUNDO Y TERCER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del segundo y tercer grado de educación básica en cuanto a la lectoescritura, además,  describir el nivel de incidencia de la metodología aplicada  en el seguimiento de la lectoescritura, sobre el desarrollo integral de los niños y niñas del segundo y tercer grado.

Nombre: 











Grado: 




Indicaciones: Lee cuidadosamente la siguiente estrofa y luego contesta cada interrogante.

EL VIAJE.

Un día un ratón decidió visitar a su mamá, así que compró un carro, fresas y flores, y se puso en camino hacia la casa materno, que estaba muy, muy lejos.

Viajó, viajó y viajó hasta que el carro se descompuso.  Pero al lado del camino había una persona vendiendo patines.  Entonces, el ratón compró un par y se los puso.

Patinó, patinó y patinó hasta que se le cayeron las ruedas a los patines.  Pero al lado del camino había una persona vendiendo botas.  Entonces,  el ratón compró un par y se las puso.

[image: image2.jpg]



Caminó, caminó y caminó hasta que las botas tuvieron unas agujeros muy grandes.  Pero a lado del camino había una persona vendiendo zapatos tenis. Entonces el ratón compró un par y se los puso.

Corrió, corrió y corrió hasta que los  zapatos tenis se rompieron.  Entonces, se los quitó y anduvo, hasta que le dolieron tanto los pues que no pudo continuar.

Pero al lado del camino había una persona vendiendo pies, así que el ratón se quitó los pies viejos y se puso unos nuevos.  Corrió lo que le quedaba del camino hasta que llegó a la casa de su madre.

Ella se alegró de verlo.  Lo abrazó, le dio un beso y le dijo:

- ¡Hola, hijo mío! Tienes buena cara… y ¡qué pies nuevos más bonitos tienes!

Desarrolla y Contesta
1. ¿Qué compró el ratón para ir a visitar a su mamá?
















2. ¿Qué fue lo primero que compró el ratón cuando se le descompuso el carro? ____________









3. Señala con una “X” si es falso o verdadero

A  los tenis del ratón  se le rompieron las ruedas

F (
V  (
      Después de comprar los patines compró unos pues nuevos

F (
V  (
      La mamá del ratón se sintió alegre al verlo

F (
V  (
4. ¿Qué fue lo que más te gustó de la lectura?





















































PARTE II

A continuación se te presentan tres opciones de lectura. Escoge una y enciérrala en un círculo, luego en las líneas de abajo, responde a lo que se te pregunta.

	LECTURA  #1
	LECTURA  #2
	LECTURA  #3

	No sé escribir. ¿Por qué me empeño, necio,
en forzar a mi pluma, si la fuerza
sólo ha de producir vacías frases
que nunca dicen lo que el alma piensa?
No sé escribir. ¿Por qué, entonces, le ofrezco,
insensato, esperanzas a una idea,
que luego en el papel, pensada hermosa,
es dura y fría y retorcida y seca?
	Soy liso y llano en extremo,
y, aunque me falta la voz,
digo en su cara a cualquiera
la más leve imperfección;
contesto al que me pregunta
sin lisonja ni aflicción,
si la misma cara pone,
la misma le pongo yo.

(EL ESPEJO)
	Si tu gusto gustara del gusto que gusta mi gusto, 
mi gusto gustara del gusto que gusta tu gusto, 
pero como tu gusto no gusta del gusto que gusta mi gusto, 
mi gusto no gusta del gusto que gusta mi gusto.


· ¿Qué fue lo que leíste?    Un chiste (     Un cuento  (                              Una canción   (    Una fábula   (     Un trabalenguas  (    Un poema       (
· ¿Por qué elegiste esa lectura?__________________________________ ________________________________________________________________________________________________________________________________

· Cuéntame, ¿qué fue lo que mas te gusto de lo que leíste? ___________

________________________________________________________________
PARTE III

¡Ahora vamos a jugar!  Lee el siguiente párrafo y te voy a decir que tan rápido eres para leer.

LAS MANOS DE MI MADRE.

Manos las de mi madre, tan acariciadoras,

tan de seda, tan de ella, blancas y bienhechoras...

¡Sólo ellas son las santas, sólo ellas son las que aman,

las que todo prodigan y nada me reclaman!

¡Las que por aliviarme de dudas y querellas

me sacan las espinas y se las clavan ellas.

Para el ardor ingrato de recónditas penas,

no hay como la frescura de esas dos azucenas.

¡Ellas cuando la vida deja mis flores mustias

son dos milagros blancos apaciguando angustias!

Y  cuando del destino me acosan las maldades,

son dos alas de paz sobre mis tempestades...

¡Ellas son las celeste; las milagrosas, ellas,

porque hacen que en mi sombra me florezcan estrellas!

Para el dolor, caricias: para el pesar, unción:

¡son las únicas manos que tienen corazón!

(Rosal de rosas blancas de tersuras eternas:

aprended de blancuras en las manos maternas).

Yo que llevo en el alma las dudas escondidas,

cuando tengo las alas de la ilusión caídas,

¡las manos maternales aquí en mi pecho son

como dos alas quietas sobre mi corazón!

¡Las manos de mi madre saben borrar tristezas!

¡Las manos de mi madre perfuman con ternezas!

PRUEBA DE ESCRITURA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

PRUEBA DE ESCRITURA PARA NIÑOS Y NIÑAS DE PRIMER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Analizar las metodologías aplicadas por la maestra para la enseñanza de la lectoescritura en el primer grado, así como  caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del primer grado de educación básica en cuanto a la lectoescritura.

Nombre: 











Grado: 











PARTE I
Escribe el nombre que le corresponde a cada dibujo. 
















PARTE II
1. Escribe la palabra que hace falta. 

Mi Mamá me compró un 




Ayer comí unas 


 muy sabrosas.

Esa 

 huele bien.

2. Subraya las letras mayúsculas que encuentres en la lectura.

Mi nombre es Toñito Yo soy un periquito muy parlanchín.  Me gusta comer frutas, también me gusta jugar con mis amigos Julio, Rosita y Chepito.  Cuando vengas a mi casa, nunca olvides venirme a visitar.  

¡Te prometo que seremos muy buenos amigos!
3. Busca el nombre de cada dibujo y escríbelo en la línea que corresponda 


Sol

Árbol

Pájaro

Tren

Limón

Sombrero

Luna 

Estrella

Cántaro
PARTE III

1. Escribe un pequeño cuento que tú te imagines e ilústralo.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2. Usando los espacios que se te presentan, escribe lo que piensas sobre cada dibujo que veas.

                                                                                                   

​​​​​​​_________________







​​​​​​​_________________







​​​​​​​_________________







​​​​​​​

​​​​​​​_________________







​​​​​​​_________________







​​​​​​​_________________







PRUEBA DE ESCRITURA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN

PRUEBA DE ESCRITURA PARA NIÑOS Y NIÑAS DE SEGUNDO Y TERCER GRADO DE EDUCACIÓN BÁSICA

Objetivo: Caracterizar el nivel de desarrollo de los niños y niñas del segundo y tercer grado de educación básica en cuanto a la lectoescritura, además,  describir el nivel de incidencia de la metodología aplicada  en el seguimiento de la lectoescritura, sobre el desarrollo integral de los niños y niñas del segundo y tercer grado.

Nombre: 











Grado: 











PARTE I
1. Ordena las siguientes palabras y forma oraciones. Ubica mayúsculas y puntos donde sea necesario.

toca – Miguel – guitarra – su

Guillermo – yegua – la – juega – con

____________________________________________________________________












campo – trabajan – trigo – de – ellos – un – en  

_____________________________________________________________

2. Ordena las sílabas y escribe las palabras.

	ma
	tas
	fan
	______________________________

	cla 
	ja
	Vi
	______________________________

	te
	ba
	com
	______________________________

	cle
	ta
	chan
	______________________________

	rro
	cho
	ca
	______________________________

	po
	ro
	tre
	______________________________

	ro
	bom
	be
	______________________________

	tis
	den
	ta
	______________________________


PARTE II

2.  Piensa y escribe una oración utilizando las palabras que se te proporcionan a continuación.

· Conejo

· Almohada

· Cocina 

· Silla 

3. Escribe lo que a continuación se te dictará.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3. Escribe lo que piensas sobre cada imagen.



PARTE III
4. Escribe la letra que hace falta.

Bra__o       ( z, s )                    Bu____ o                ( rr, r )

Va__ o        ( z, s )                    Ca__ po                  ( m, n )

Ca__allo     ( v, b )                    Ca___pana             ( m, n )

__egua       ( ll, y )                     Can__ión                 ( c, s )

__ermen     ( g, j )                      A__uelo                  ( b, g )

5. Encierra en un círculo los errores que encuentres en la siguiente lectura.

EL RATONSITO JULIAN.




Havía una bes un rratón llamado Julián, que yegaba todas las nochez a comerce el qeso de Mama. un dilla lo descuvrieron y por travieso lo enserarron en una jaula y jamas    en su vida bolbio a comer keso.

MAPA DE ESCENARIO 


















Descripción del Plan de Estudios de Lenguaje de 1er. Grado.

El programa de lenguaje para primer grado tiene propósito favorecer el aprendizaje de la lectoescritura en los niños y niñas, como también desarrollar en ellas habilidades lingüísticas que les ayuden a comunicarse en forma clara y espontánea con quienes les rodean.

Comprende tres unidades de aprendizaje que son: preparémonos para leer y escribir en e que se desarrollan 5 objetivos, aprendamos a leer y escribir en el que se desarrollan 7 objetivos, y disfrutemos de la lectura en el que se desarrollan 3 objetivos general y 3 específicos.

OBJETIVOS DE PRIMER GRADO

Lenguaje

Unidad 1 “Preparemos para leer y escribir”

Objetivo A

Desarrollar habilidades y destrezas previas, para el aprendizaje de la lectura y escritura.

1.1 Compartir experiencias relacionadas con sus medio familiar y escolar, al conversar con los demás. 

1.2 Identificar la correspondencia que existe entre un mensaje expresado tanto en forma oral como escrita.

1.3 Expresar en forma oral cualidades físicas de personas y animales y características de los objetos. 

1.4 Identificar sonidos iguales en palabras, al narrar en forma oral, sucesos y cuentos breves.

1.5 Expresar sentimientos y emociones en representaciones variadas. 

Recomienda actividades preparatorias para el aprendizaje de la lecto – escritura, las cuales orientan y motivan al niño y la niña para que sienta el deseo, la necesidad de leer y expresar por escrito.

Unidad 2 “Aprendamos a Leer y Escribir”

Objetivo A

Desarrollar habilidades y destrezas indispensables para la comprensión y práctica de la expresión oral y escrita.

2.1 Identificar vocales en palabras, frases y oraciones.

2.2 Comprender el significado de frases y oraciones al leer y escribir  palabras en las cuales se utilicen las consonantes m, p, s, l.

2.3 Expresar oralmente  y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen d, n, t, r.

2.4 Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen rr, f, c, b, g.

2.5 Expresar oralmente y por  escrito frases y oraciones que contengan  palabras en las cuales se utilizan las letras h, ch, y,  v, ñ, j, z.

2.6 Expresar oralmente y por escrito, frases y oraciones que contengan palabras en las cuales se utilicen ll, q, k, x, w.

2.7 Comunicar ideas mediante la redacción de oraciones, mensajes y composiciones breves, en las que utilicen palabras con las diferentes combinaciones silábicas. 

Esta dirigida a desarrollar habilidades y destrezas indispensables para comprender lectura y escritura.  Insinúa un método de lecto – escritura analítico sintético, el cual desarrolla el aprendizaje de las vocales y consonantes a partir de una palabra eje, que tiene significado para niños y niñas y forma parte de su realidad.

Unidad: 3 

“Disfrutemos de la lectura”

Objetivos:

A. Reforzar el aprendizaje de la lectura y escritura.

B. Desarrollar actitudes de interés y agrado por la lectura.

3.1 Manifestar sentimientos y emociones, al leer en forma expresiva poemas y textos narrativos.

3.2 Identificar la secuencia de hechos de un texto narrativo.

3.3 Expresar oralmente y por escrito, comentarios relacionados con la lectura de diversos tipos de textos.

Su finalidad es reforzar habilidades de lecto – escritura mediante la aplicación de los niveles de comprensión lectora: apreciativo, literal y creativo, al leer y escribir muestras literarias apropiadas a las necesidades de intereses de niños y niñas, de manera que estimulen su imaginación creadora.

La metodología va encaminada a darles oportunidades para que se expresen de manera natural y espontánea intercambiando ideas, experiencias y sentimientos en forma oral y escrita.

Los recursos sugeridos para aplicar la metodología son fáciles de adquirir por los padres de familia y toda la comunidad escolar; entre  los que se incluyen: periódicos, revistas, libros, carteles, boletines, juegos de tarjetas, ilustraciones, rompecabezas y otros que estimulen la imaginación.  Algunos de ellos pueden elaborarse en la colaboración de niños y niñas de niveles superiores y por padres y madres de familia
.

Descripción del plan de estudios de lenguaje de 2° grado

La asignatura de lenguaje para segundo grado, tiene como finalidad, reforzar el desarrollo de habilidades para leer y escribir  y la capacidad de comunicación de niños y niñas, por lo que atiende el desarrollo de procesos, tales como expresión y comprensión del lenguaje, lectura y escritura, análisis e interpretación de textos.  Se espera que adquieran las habilidades básicas para comunicarse y comprender lo que expresar los demás a nivel oral y escrito, y las competencias necesarias para continuar su proceso de escolarización.

El programa está organizado en tres unidades que contienen objetivos generales y específicos, actividades de desarrollo y criterios de evaluación.  La primera unidad “hablemos de lo nuestro” atiende únicamente el lenguaje oral con el propósito de lograr que niños y niñas expresen con naturalidad y espontaneidad.  La segunda unidad “expresemos lo que pensamos” esta referida a la expresión por medio del lenguaje escrito, con el apoyo de algunos contenidos elementales de gramática y ortografía sin descuidar el seguimiento a la lectura y a la expresión oral.  En la tercera unidad, “disfrutemos de la lectura” se hace énfasis en la lectura silenciosa para desarrollar habilidades básicas de la comprensión lectora y lograr que los niños y niñas se interesen por la lectura en diferentes tipos de textos.

A continuación se describen los objetivos del programa de segundo grado.
OBJETIVOS DE SEGUNDO GRADO

Lenguaje

Unidad 1 “Hablemos de lo nuestro”

Objetivos:

A. Expresar con naturalidad y espontaneidad, en formas oral y escrita ideas y sentimientos acerca de lo que se observa, de que se hace o de lo que interesa. 

B. Realizar apropiadamente la articulación de palabras y la construcción de frases y oraciones al comunicarse con los demás.

1.1 Expresar ideas con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas agradables, seleccionados libremente.

1.2 Describir oralmente personas y lugares.

1.3 Relatar en forma oral y escrita, experiencias personales o familiares.

1.4 Recrear cuentos en forma oral y escrita. 

1.5 Emplear adecuadamente distintos recursos en representaciones escénicas.

Unidad 2 “Expresemos lo que pensamos”

Objetivos:

A. Expresar oralmente y por escrito, ideas, sentimientos, experiencias, utilizando el idioma con claridad y corrección.

B. Reforzar habilidades para la lectoescritura, mediante la realización de diversos ejercicios de comprensión lectora y de expresión escrita. 

2.1 Aplicar técnicas básicas de lectura en la interpretación reproducción de párrafos.

2.2 Identificar las sílabas tónicas y átonas en palabras agudas utilizadas en oraciones y párrafos.

2.3 Utilizar correctamente la tilde en palabras agudas, al escribir oraciones o párrafos.

2.4 Utiliza correctamente verbos en presente, pasado y futuro, al redactor oraciones.

2.5 Aplicar correctamente la concordancia entre sustantivo y adjetivo, al redactar oraciones.

Unidad 3 “Disfrutemos de la lectura”

Objetivo:

A. Expresar oralmente y por escrito ideas captadas al leer textos breve en silencio.

B. Interpretar textos breves mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.

3.1 Mostrar la captación del sentido de textos breves, al leerlos con dicción y entonación adecuadas.

3.2 Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer textos breves en silencio.

3.3 Expresar oralmente por escrito, características de personajes y hechos en secuencia, de cuentos y leyendas.

3.4 Identificar las  ideas principales de diversos tipos de textos literarios científicos o periodísticos breves.

3.5 Aplicar los niveles de comprensión lectora en cuentos y leyendas.

Descripción del Plan de Estudio de Lenguaje de 3er grado.

La asignatura de lenguaje para tercer grado, tiene como finalidad consolidar el desarrollo de habilidades para leer y escritura y la capacidad de comunicación entre niños y niñas, a nivel oral y escrito.  En ese sentido, se atiende el desarrollo de procesos tales como: expresión y comprensión del lenguaje, lectura y escritura, análisis e interpretación de textos.  Se espera que adquieran las competencias básica para la correcta utilización del idioma como instrumento de comunicación, en sus actividades cotidianas.

El programa se ha organizado en tres unidades que contienen objetivos generales y específicos, actividades de desarrollo, sugerencias metodológicas y criterios de evaluación.

La primera unidad “hablemos de lo nuestro”, atiende básicamente  el lenguaje oral, para lograr que la expresión sea natural y espontánea la segunda “expresemos lo que pensamos” está referida a la expresión mediante el lenguaje escrito, con el apoyo de algunos contenidos elementales de gramática y ortografía, sin descuidar el seguimiento a la lectura y expresión oral.  En la tercer unidad “Disfrutemos de la lectura” se hace énfasis en la lectura silenciosa, para desarrollar habilidades básica de comprensión lectora y lograr que los niños y niñas se interesen por las obras literarias.

A continuación se presentan los objetivos que se persiguen en cada una de las unidades de tercer grado.

OBJETIVOS DE TERCER GRADO

Lenguaje

Unidad UNO “Hablemos de lo nuestro”

Objetivos:

A. Expresar con claridad y coherencia, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y acontecimientos familiares y de la comunidad.

B. Utilizar con propiedad el idioma, al exponer sus ideas y al conversar con los demás.

1.1 Expresar ideas y sentimientos con naturalidad y espontaneidad, al conversar sobre temas propuestos.

1.2 Expresar las características esenciales y secundarias de animales y objetos, al describirlos oralmente y por escrito.

1.3 Expresar en forma oral y escrita características de personas.

1.4 Narrar en forma oral y escrita leyendas conocidas en la comunidad,

1.5 Narrar en forma oral y escrita, relatos cortos creados a partir de elementos dados.

1.6 Emplear adecuadamente la mímica en la representación escénica de fábulas 

Unidad 2 “Expresemos lo que pensamos”

Objetivos:

A. Expresar creativamente, en forma oral y escrita, ideas, sentimientos y experiencias utilizando el idioma con propiedad y corrección.

B. Aplicar conocimientos elementales de la teoría gramatical, en el análisis de textos leídos o elaborados.

2.1 Aplicar técnicas básica de lectura en la reproducción de párrafos y composiciones.

2.2 Identificar el lugar que ocupa la sílaba tónica en palabras usadas en párrafos o composiciones para clasificarlas como agudas, graves.

2.3 Elaborar oraciones y composiciones cortas aplicando apropiadamente la tildación en palabras agudas y graves.

2.4 Identificar sujeto y predicado en oraciones simples.

2.5 Reconocer los tiempos verbales: presente, pasado y futuro, en párrafos y composiciones.

2.6 Aplicar la concordancia de género y número entre sustantivos y adjetivos, al redactar oraciones y párrafos.

2.7 Exponer ideas con claridad y coherencia en la redacción de cartas familiares y telegramas 

Unidad 3 “Disfrutemos de la lectura”

Objetivos:

A. Expresar oralmente y por escrito ideas captadas, mediante la lectura en silencio, de diversos tipos de texto.

B. Interpretar diversos tipos de textos mediante la aplicación de técnicas elementales de comprensión lectora.

3.1 Comunicar en forma expresiva el contenido de diversos textos, al leerlos en voz alta.

3.2 Expresar oralmente y por escrito, las ideas captadas al leer en silencio muestras de literatura popular: dichos y refranes.

3.3 Expresar oralmente y por escrito, comentarios referidos a la actuación de personajes a los hechos relatados en leyendas y fábulas.

3.4 Interpretar las ideas principales identificadas en diversos tipos de textos.

Analizar cuentos, leyendas y fábulas, aplicando los niveles de comprensión lectora.
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3° lectura





2° lectura





1° lectura
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NO
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Lento.





En voz baja.





Todos juntos.





En voz alta.
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