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Anexos

INTRODUCCIÓN


El presente trabajo de investigación denominado “Aplicación del modelo Constructivista en la enseñanza de la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los estudiantes de Primer Ciclo de Educación Básica del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina, del distrito 08-13, del municipio de San Luis Talpa, en el período comprendido entre marzo-septiembre 2003”; ha sido elaborado por estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educación, Facultad de Ciencias y Humanidades de la Universidad de El Salvador; como producto del Seminario de Graduación.


El trabajo tiene como objetivo determinar si la aplicación del modelo constructivista permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática.


Este documento se divide en capítulos, los cuales abordan diferentes temáticas y se detallan de la siguiente manera:

CAPITULO I:
Se describe un breve diagnóstico sobre el  Centro Escolar en estudio, se realiza el planteamiento del problema en el cual se abordan las áreas social, económica, política y educativo para llegar a enunciar el problema.  Posteriormente se justifica el por qué de la investigación, se abordan los alcances que esperamos cumplir y las limitantes enfrentadas; además se plantean el objetivo general y los específicos, para finalizar con la definición de términos básicos.


CAPITULO II:
Se divide en tres apartados, los cuales son:  marco Filosófico, Marco Histórico y Marco Teórico.


En el primer marco se mencionan los postulados filosóficos de la Reforma, sus fines, principios que orientan a la formación del nuevo perfil de estudiante.  En el Marco Histórico se hace una reseña de las reformas Educativas que han surgido en nuestro país.   Finalmente en el Marco Teórico, se enuncian aportes de los mayores exponentes del constructivismo.


CAPITULO  III:
  Este capítulo se refiere al sistema de hipótesis, entre las cuales se han formulado: hipótesis general, nula, específica y estadística.  Cada una de ellas con su respectiva operacionalización.


CAPITULO IV:
Este plantea la metodología seguida en la investigación, específicamente el método, tipo de estudio, definición del universo y la muestra, y otros.


CAPITULO V:
En el cual se aborda el trabajo estadístico a través de la tabulación y análisis de los datos, la comprobación de las hipótesis por medio de la prueba estadística de Chi-cuadrado; finalizando con un análisis general de los resultados.


CAPITULO VI:
Plantea las conclusiones y recomendaciones que como grupo de trabajo se ha obtenido.


CAPITULO VII:
Constituye la parte final del trabajo de investigación, se plantea una propuesta pedagógica constructivista para la enseñanza de las operaciones básicas en la asignatura de matemática en niños y niñas de primer ciclo.

CAPITULO I

Planteamiento del problema

1.1-
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA


El Salvador vivió por más de dos décadas un conflicto armado de grandes proporciones que perjudicó la economía del país, ya que debido a la guerra, el Presupuesto General de la Nación estaba destinado en su mayoría al Ministerio de Defensa; es de esta manera que el sistema educativo quedó bastante descuidado por parte del Gobierno Central, permitiendo que transcurrieran 23 años desde la última Reforma Educativa (68).    Con esta Reforma, la educación adquiría un valor programático:  es el medio que sin menoscabo de tener como metal el hombre oculto y total, se asista el desarrollo y formación de los recursos humanos que promoverán el cambio socioeconómico del país.   Esta Reforma consideraba que cuando más extensa y profunda es la preparación de los jóvenes, más segura es la conquista de oportunidades de trabajo y mayores las posibilidades de rendimiento o de producción.


Con la firma de los Acuerdos de Paz (1992) en Chapultepec, México, el Gobierno de El Salvador contrajo nuevas responsabilidades con el pueblo, asignando mayor presupuesto a uno de los ministerios con mayor labor social, como lo es el Ministerio de Educación (MINED).


En 1995 comienza la nueva Reforma Educativa (en marcha) impulsada por el Presidente Armando Calderón Sol, quien promueve un proceso participativo alrededor del lema “Educación, la solución”, profundizando así la Reforma Educativa que busca cobertura y calidad.
    Se expande notablemente la educación Básica  mediante los programas EDUCO, “Escuela Saludable”, Tercer Ciclo y Educación Media.     La descentralización alcanza su máximo nivel al transferir recursos humanos y financieros directamente a las escuelas, mediante los bonos de calidad educativa.


“No puede haber reforma educacional a fondo, sino con reforma social a fondo” (Deodoro Roca)
; es decir, debe haber un cambio en la forma de pensar de los docentes para que  haya una transformación integral en los estudiantes, que es uno de los objetivos primordiales de la Reforma Educativa.


Analizando el lado oculto de la Reforma, se encuentra la problemática que las grandes transnacionales, las maquilas específicamente, no apuestan a la educación formal y prefieren seguir teniendo un trabajador no profesional o uni ocupacional.    En necesario que el vitae oculto de la Reforma Educativa actual se desentrañe pero desde sus raíces, es decir, debemos reflexionar sobre su historia, los contenidos pedagógicos, los objetivos propuestos, el tipo de estudiante que se quiso formar, la escuela que la comunidad necesita, los docentes que la Reforma debería impulsar; sería algo así como el cauce a la alternativa pedagógica que requiere la liberación, solo así podrá salir de la crisis estructural en la que estamos empantanados; por más discursos que digan que vamos bien.


La idea central oculta en la Reforma Educativa es involucrar valores, socialización política del Gobierno, entrenamiento para la docilidad y obediencia, perpetuación de la estructura de la clase tradicional.     Todos los individuos en alguna medida escondemos un vitae oculto, pero la diferencia estriba en que lo oculto de nosotros no significa beneficio personal ni aprovechamiento de terceros, como lo es el caso del currículum que impulsan los que se han dado en llamar propulsores de la Reforma, como algunos dirigentes del Ministerio de Educación.

La Reforma Educativa ha llegado a las aulas de las instituciones educativas, el maestro se ha sometido a un profundo cambio de enfoque del proceso de enseñanza aprendizaje.

Uno de los modelos a implementar en el constructivismo, cuyo objetivo primordial es aportar por el logro de aprendizajes significativos, sea por la recepción o sea por descubrimiento
; y es por ello que las actividades del alumnado se constituyen  desde la perspectiva constructivista en el eje motor del aprendizaje, superando así antiguas concepciones que otorgan a los niños un papel mucho más pasivo en el proceso de enseñanza aprendizaje.


De acuerdo con Coll
 (1990 – pp 441-442), la concepción constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

1- El alumno es el responsable último de su propio proceso de aprendizaje.  El es quien reconstruye los saberes de su grupo cultural, y éste puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa; incluso cuando lee o escucha a otros.

2- La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboración; esto quiere decir, que el alumno no tiene en todo momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo el conocimiento que se enseña en las instituciones escolares, es en realidad, el resultado de un proceso de construcción a nivel social.   Los alumnos y profesores encontraran ya elaborados y definidos una buena parte de los contenidos curriculares; en este sentido es que se dice que el alumno más bien reconstruye un conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo reconstruye en el plano personal, desde el momento que se acerca en forma progresiva y comprensiva a lo que significan y representan los contenidos curriculares como deberes culturales.

3- La función del docente es enlazar los procesos de construcción del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado.  Esto implica que la función del profesor no se limita a crear condiciones óptimas para que e alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explícitamente y deliberadamente dicha actividad.

Por otra parte Piaget, el sujeto se acerca al objeto de conocimiento dotado de cuentas estructuras cognitivas previamente construidas (no imitar)  mediante las cuales asimila el objeto de conocimiento
.    Esta asimilación activa  a una transformación (acomodación) de su aparato cognitivo, de modo que en el siguiente acercamiento su lectura del objeto será otra, pues como resultado de la primera, las estructuras cognitivas del sujeto se han modificado; es decir, que las estructuras cognitivas del sujeto se van transformando, con el tiempo el individuo cambia su forma de pensar y razonar adaptándolo a  su entorno, es decir, a lo que se va recibiendo tanto en la escuela y el medio que se encuentra.

1.2-
ENUNCIADO DEL PROBLEMA

La concepción constructivista implica la individualización del aprendizaje, la construcción social del conocimiento y la tarea primordial de que los alumnos construyan aprendizajes que les resultan significativos
.    Esto conlleva que los procesos de mediación y ayuda pedagógica deben ajustarse a las características y necesidades educativas de los alumnos; además se requiere que el enfoque responda a las necesidades e intereses del niño /a y de al comunidad en que viva; que vaya relacionado con el proceso secuencial y progresivo de las capacidades de los educandos en los aspectos cognoscitivos, psicomotor, actitudinal y social.

El trabajo de investigación está enfocado en la Aplicación del modelo constructivista en la asignatura de matemática, específicamente en el área de razonamiento lógico; ya que se considera que los conocimientos matemáticos en los diferentes niveles educativos aumentan en complejidad, pero el pensamiento matemático se encuentra estático y es poco flexible, independientemente del nivel escolar de que se trate.

A partir de esta problemática, se plantea el enunciado del problema:

“¿En qué medida el modelo constructivista influye en el aprendizaje de matemática en el área de razonamiento lógico en niños y niñas de primer ciclo del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina del distrito 08-13 del municipio de San Luis Talpa, departamento de La Paz, en período comprendido entre marzo – agosto de 2003?

1.3
JUSTIFICACIÓN


La idea de que la experiencia y el conocimiento preexistente juegan un papel fundamental en el aprendizaje se encuentran en el origen del enfoque constructivista.


El conocimiento conceptual no puede transferirse como un producto elaborado de una persona a otra, sino que debe ser construido activamente desde la propia experiencia y no recibido pasivamente del entorno por el que aprende
.


La disponibilidad para el aprendizaje, depende de lo adecuado del equipamiento cognitivo que posee el estudiante para enfrentarse con los requerimientos de una nueva tarea de aprendizaje.    Esta educación se sustenta bajo dos aspectos:  por un lado el de los conocimientos previos específicos que se poseen en relación con la particular materia a aprender y por otro, el del estado de desarrollo intelectual o madurez cognitiva del educando.


En la enseñanza de la matemática es indispensable proponer una cierta estructuración externa de las actividades de enseñanza que esté al servicio de las siguientes funciones:  ser el trampolín para que el alumno empiece a generar sus propias preguntas; mostrar y ejemplificar el uso significativo de las herramientas de trabajo de ese dominio (no necesariamente procedimientos algorítmicos, sino sobre todo estrategias de pensamiento); proponer modelo de pericia, y embarcar al alumno en prácticas de trabajo consistentes con el espíritu constructivista, de tal manera que pueda crear sus propios aprendizajes
.


Teniendo claro que la matemática es una de las asignaturas de mayor complejidad en el aprendizaje de los estudiantes, muestra de ello son los resultados obtenidos en las pruebas de suficiencia aplicados a los diferentes niveles, este es el reflejo claro de las deficiencias presentadas desde los primeros años de escolaridad.


El área de matemática debe trabajarse con responsabilidad y objetividad para desarrollar en el niño /a los dominios requeridos en su nivel, de esa manera el educando se desarrollaría satisfactoriamente en los diferentes ámbitos que la sociedad le presenta.    Como se dijo previamente, para lograr formar un individuo critico, analítico y constructor de sus propios aprendizajes es necesario la aplicación del enfoque constructivista.


Razón por la cual justificamos el trabajo de investigación, con el propósito de conocer si en las aulas del nivel primario se está aplicando este modelo e identificar si en los niños y niñas se están cimentando las bases que le servirán en su formación posterior.

1.4
ALCANCES Y LIMITANTES

Entre los alcances de el presente trabajo se pretende:

1.4.1
Se pretende verificar si los profesores /as conocen los lineamientos de la metodología constructivista, su aplicación y su incidencia en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

1.4.2 Se pretende comprobar si los profesores /as dentro de su plan de trabajo y de la panificación de las actividades de aprendizaje, involucran la participación de los alumnos en el desarrollo de éstas.

1.4.3 Se pretende constatar si los alumnos /as son constructores de su aprendizaje en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico.

Entre las limitantes del presente trabajo se encuentran:

1.4.4 El hacinamiento de la población en las aulas por el espacio reducido.

1.4.5 Los maestros que imparten matemática en el nivel básico no son especialistas, lo que de alguna manera dificulta la aplicación directa del modelo constructivista.

1.4.6 Poca existencia de cursos o talleres que promuevan la aplicación de nuevas técnicas para la enseñanza de la matemática.

1.4.7 Las diversas ocupaciones de los docentes no permite que éstos se entreguen a la búsqueda de nuevas técnicas para la enseñanza de las operaciones básicas.

1.5
OBJETIVOS

1.5.1
Objetivo General.


Determinar si la aplicación del modelo constructivista permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico, en los alumnos /as de primer ciclo del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina, del distrito 08-13.

1.5.2
Objetivos Específicos.

1) Verificar si la metodología empleada por los maestros influye en el razonamiento lógico de los niños y niñas.

2) Identificar si los conocimientos previos contribuyen al aprendizaje de las operaciones básicas.

3) Revisar si el aprendizaje significativo favorece la comprensión de las operaciones básicas.

1.6-
DEFINICIÓN DE TERMINOS BASICOS

Aprender a aprender:
Es la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en consecuencia autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adoptan a nuevas situaciones.

Aprendizaje:
Cambio formativo que se produce en el acto didáctico y que afecta aspectos globales del alumno (cognitivo, afectivo y social).

Aprendizaje significativo:
Se da cuando el alumno-a es capaz de relacionar las nuevas ideas con algún aspecto esencial de su estructura cognitiva; es decir, cuando se establece un vínculo entre el nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos.

Asociación:
      Principio general con el cual las ideas, sentimientos y movimientos están unidos de manera tal que su sucesión determina su camino en el pensamiento o en las acciones individuales.

Atención:
Concentración selectiva de la actividad mental que aplica un aumento de eficiencia sobre un sector determinado.

Cobertura:
Eje de la reforma Educativa que consiste en la creación de nuevas modalidades de provisión, de servicios, aumentar la participación de la sociedad civil y la ampliación de la red de infraestructura.

Conductismo:
Doctrina psicológica basada en la observación del comportamiento.

Conocimientos previos:
   Conjuntos de conceptos, habilidades y destrezas adquiridos previamente.

Constructivismo:
Modelo según el cual el aprendizaje se realiza mediante un proceso activo de construcción, en el que la habilidad para razonar y utilizar conocimientos depende de los conocimientos ya adquiridos.

Currículum:
       Plan de estudios estructurado a las demandas de los estudiantes.

Edad cronológica:
  Edad indicada en el niño-a para cursar determinado nivel.

Enseñanza:
    En sentido amplio, el verdadero objetivo de la didáctica como proceso comunicativo, implica al alumno y su aprendizaje; además al docente.

Enseñanza-aprendizaje:
Proceso de prever, motivas, orientar, fijar, evaluar, integrar y rectificar el aprendizaje de los estudiantes.

Estímulo:
Ejecución de una cosa o avivar una actividad., operación o función.

Estrategia:
   Consiste en provocar un estímulo en los alumnos para que modifiquen su conocimientos, construyéndolo ellos mismos; implica la participación del alumnado en toda su formación, por lo que deja de ser un receptor pasivo para convertirse en elemento activo y motor de su propio aprendizaje.

Lúdico:
Actividad estructurada basada en el juego que consiste en el simple ejercicio de las funciones sensorio-motrices, intelectuales y sociales en la reproducción ficticia de una situación vivida.

Madurez cognoscitiva:
Capacidad de percepción y razonamiento del niño-a de acuerdo a su edad cronológica.

Matemática:
    Ciencia que tiene por objeto las propiedades de la cantidad calculable.

Metodología:
Distintas maneras o modos de facilitar los aprendizajes que conllevan al mismo tiempo la base conceptual sobre el aprendizaje y los lineamientos didácticos.

Modernización institucional:
Pretende aumentar la eficiencia y eficacia en la prestación de servicios educativos.

Motivación:
   Disposición hereditaria o aprendida para actividades particulares.

Operaciones básicas:
Dícese de las operaciones más usadas en matemática (suma, resta, multiplicación y división).

Percepción:
     Acción de percibir a través de los sentidos todo lo que está a nuestro alrededor para ingresarlo en la conciencia.

Razonamiento lógico:
Capacidad y análisis de resolución de problemas matemáticos.

Teoría cognitiva:
   Es aquella que está basada en el modelo de procesamiento de información que se da a través del aprendizaje por asociación.

CAPITULO II

Marco Teórico

2.1
MARCO FILOSÓFICO


En el marco de la Reforma Educativa, el currículo nacional se caracteriza por ser humanista, constructivista y socialmente comprometido
.


El enfoque constructivista lo llevan inmerso los programas de estudio desde el nivel de parvularia hasta la educación superior, como tal asume a las personas como eje protagonista y constructor de sus propios aprendizajes
.   Para ello es necesario que desarrolle y aprende a utilizar estrategias de exploración y descubrimiento, así como de planificación y control de su propia actividad, bajo la orientación del profesor; es decir, aprende a aprender
.

El currículo organiza los procesos de aprendizaje respetando las etapas del desarrollo evolutivo.  Según Piaget, el aprendizaje de los individuos está en función del desarrollo cognitivo del alumno, éste se encuentra delimitado por el desarrollo biológico
.

Por otra parte, la corriente constructivista Vigotskiana
, plantea que el individuo posee dos niveles de desarrollo del conocimiento; uno es el real o actual que indica lo que el alumno ha conseguido por sí mismo; el otro es el potencial que muestra lo que el individuo puede aprender y hacer con ayuda de los demás.

Los programas son flexibles en la organización de los aprendizajes, considera los conocimientos previos en el logro de los aprendizajes significativos, bajo el enfoque constructivista que Ausubel señala:  “si tuviera que reducir toda la psicología de la educación a un solo principio diría:  el factor más sencillo e importante que influencia el aprendizaje es lo que ya sabe el que aprender”
.


La Reforma Educativa promueve la actividad creativa, el debate y el dialogo como generadores de conocimientos y fuentes de aprendizaje
.    Lo anterior plantea un compromiso para modificar las concepciones y la práctica en torno a:           

El maestro:   Cambia de dictador de clases en orientador del procesos enseñanza-aprendizaje.  Se convierte en el acompañante de la tarea de exploración en que se embarca el estudiante para construir su comprensión a través de los aprendizajes significativos.

El alumno:     Se transforma de receptor pasivo de datos y productos conceptuales terminados, en activo creador de sus propias conclusiones, interactuando con sus compañeros y entorno bajo la orientación del maestro.

El aula de clase:    Cambia de ser un lugar frío y estéril de transmisión de información y conocimientos al lugar donde el educando crea, construye y dialoga.

El laboratorio:    Lugar desconocido por un espacio que puede ser el entorno donde se desenvuelve el educando.

El problema:     Deja de ser algo estéril para verificarlo, sino se  convierte en la ocasión estimulante y propicia para al elaboración de nuevos conocimientos.

La evaluación:    Abandona el carácter conductivista verificacional mecánico de las “pruebas objetivas”, se convierte en situación de aprendizaje, se detectan las fallas a lo largo de todo el proceso, generando las correcciones necesarias.

La evaluación constructivista se caracteriza por su acción colectiva, consensual, investigativa y reflexiva, estimuladora de la autonomía y la criticidad.

Estrategias Metodológicas


La metodología a utilizar en la ejecución de los planes de estudio, se caracteriza por llevar el enfoque constructivista; es decir, promover un aprendizaje centrado en la construcción del saber.   Dentro de las capacidades que las estrategias metodológicas deben propiciar se encuentran:  enfrentar, resolver problemas, innovar, evaluar situaciones, expresar, comunicar, tomar decisiones, crear, descubrir, producir y construir.


Además todas las estrategias deben adaptarse al nivel, área y asignatura; así como el contexto donde se desarrollan los educandos.


Por tanto, las actividades a realizar en el aula deben encaminarse al descubrimiento basado en sus propias experiencias, considerándose las dificultades que los alumnos /as presentan en el aprendizaje, dominio de procedimientos y operaciones con los contenidos, ya que difieren en gran medida de unos alumnos /as a otros /as.    Lo anterior lleva a impulsar una metodología activa, heurística y diferenciada.

2.2
MARCO HISTÓRICO

ANTECEDENTES DE LA REFORMA


Todas las reformas que se realizaron durante el paso siglo (1990-1999), no han sido sino diseños de currículum preconcebidos por las culturas dominantes y en consecuencia los planes de estudio nada tenían que ver con las necesidades nacionales.


El comienzo de la modernización de la educación en El Salvador se da con la llegada de una misión alemana a dirigir la Escuela Normal de Maestros en 1924, bajo el gobierno del Doctor Alfonso Quiñónez Molina.     Entre aquellos pedagogos figuraban Pedro Block, Carlos Garbe, José Schieper y Frederix Floke.    Es a partir de entonces cuando empieza a percibirse en nuestra escuela el pensamiento sistematizador de Herbart mediante el ordenamiento de la enseñanza en planes de clases.

Reforma Educativa de 1940


El Gobierno del General Maximiliano Hernández Martínez se había iniciado desde 1931, fue hasta ocho años después, a mediados de 1939 cuando se configuró un programa de cambios en la enseñanza que constituyen el primer movimiento al que se denomina Reforma Educativa.


Tres profesores salvadoreños con estudios en Chile y uno graduado en Nueva Orleáns, constituyeron el núcleo directriz de la Reforma:  Manuel Luis Escamilla, Luis Samuel Cáceres, Celestino Castro y Carlos Monterrosa.    El movimiento sólo tocó a la escuela primaria en lo referente a planes y programas de estudio estructurados con nuevas orientaciones pedagógicas; se introdujo asimismo la idea de las correlaciones, de manera que las asignaturas no fueran compartimientos estancados, sino que establecieran vínculos en su contenido.


Aunque los maestros en un alto porcentaje carecían de estudios sistemáticos, un proceso acelerado de capacitación y el sentido de disciplina de entonces lograron compensar la debilidad, y aquellos programas que buscaban continuidad, correlación y flexibilidad fueron puestos en práctica.


En 1945 hay un cambio estructural en el sistema bajo el mando del General Salvador Castaneda Castro, quien trabajo en conjunto con el Presidente de Guatemala Dr. Juan José Arévalo, ambos propiciaron una reunión de funcionarios y técnicos de educación en la cual se adoptaron algunas innovaciones con relación a la educación parvularia y primaria.    Además nace el Plan Básico, que eran lo tres primeros años de la secundaria con un fundamento cultural común.   El bachillerato propiamente dicho quedaba constituido por dos años posteriores a los tres del plan común.   Según el Dr. Escamilla, la tesis pedagógica era ésta:  “Cuanto más profunda y extensa es la preparación académica de un educando, mayores posibilidades de rendimiento y efectividad tendría en la vida”.

La reforma Educativa de 1968.


Este fue promovida por el Gobierno del General Fidel Sánchez Hernández (1968-1972) y mantuvo cierta continuidad hasta tiempos recientes.   El Ministro de Educación Walter Béneke, un intelectual formado en Europa y con una larga experiencia diplomática en Japón, tenía ideas claras sobre las grandes necesidades educativas del país.   La Reforma tuvo una aspiración de integralidad; algunos de sus principales componentes son:

2 Cambio estructural en los estudios generales:  Se estableció el concepto de Educación Básica de nueve años subdividida en tres ciclos

3 Expansión de la educación Básica:    Una estrategia para la erradicación del analfabetismo o partir de sus fuentes.

4 Diversificación y cambio estructural de la Educación Media:    Fue aumentada a tres años posteriores a la básica y ofreció una serie de modalidades con la pretensión de aportar cierto nivel de calificación vocacional.

5 Reforma curricular:     Los planes y programas fueron modificados dentro de un esquema que comprendió contenidos, objetivos, actividades y sugerencias metodológicas.

6 Televisión Educativa:      La Reforma incorporó entre sus múltiples componentes el recurso tecnológico de la televisión.

7 Infraestructura Escolar:       La construcción de edificios escolares en múltiples proyectos logró aumentar en buena medida la matrícula y la cantidad y calidad de la educación.

8 Bienestar estudiantil:    Este programa fue establecido para dar un fuerte asidero institucional a actividades extraescolares de naturaleza recreativa.

9 Bienestar Magisterial:      Como un incentivo profesional, se creó este programa en una doble línea de acción:  atención a la salud y arte.

10 Fundación de la Ciudad Normal Masferrer:    Su principal función era la formación de maestros.

La Reforma Educativa en Marcha.


Tuvo que pasar  muchos años desde la última Reforma Educativa para que se diera impulso a un nuevo cambio educativo.   El proceso de Reforma Educativa comienza a implementarse en 1995 bajo el Gobierno del Dr. Armando Calderón Sol.   La Reforma Educativa en Marcha es un imperativo para mejorar la cobertura y calidad de la educación, de forma tal que la generaciones venideras estén en condiciones de adaptarse a las nuevas situaciones políticas, económicas, sociales, culturales, ambientales y espirituales que ya se están enfrentando.


Hablar de la Reforma Educativa es hablar de renovación de los contenidos, métodos, así como de los medios de modernización de la gestión del sistema y de la actualización del marco legal, para propiciar igualdad de oportunidades que posibiliten el desarrollo de los recursos humanos y su habilitación para el trabajo y la vida en democracia.


La nueva Reforma Educativa impulsa un cambio sustancial en la metodología, pretende que en las aulas de los centros escolares de El Salvador se trabaje bajo el modelo del enfoque constructivista.

Breve Historia del Constructivismo


Las raíces del constructivismo se remontan a la Grecia clásica, el estudio, el pensamiento de los grandes filósofos griegos:  Parménides, Heráclito, Sócrates, Platón, Aristóteles y otros, es una condición para comprender por qué somos como somos.   Gran parte del perfil de nuestro sistema educativo es fruto del pensamiento griego.


Es a Parménides, agudo filósofo a quien la historia reconoce como el padre del SER.   El ser es lo que logramos después de haber percibido un objeto.  En a Grecia clásica, los pensadores más esclarecidos, por ejemplo: Sócrates, Platón, etc., levantan con gran éxito el estandarte de la razón, como la cualidad más sublime de los humanos.

Los principales fundamentos del constructivismo

1.-
Concepción de la persona humana:     El constructivismo parte de la premisa que la persona es una unidad, que se manifiesta en tres dimensiones: intelectual, sociafectiva y corporal.

2.-
Concepción epistemológica:    Valora en toda su riqueza la inteligencia lógica y lingüística, pero también la emocional, la sensibilidad, la intuición, en una palabra “las inteligencias múltiples”.

3.-
Concepción pedagógica:    Parte del postulado que el conocimiento se produce en un contexto sociocutural determinado.  Ve al estudiante en relación con sus vivencias, con su experiencia de vida.

4.-
Concepción de la verdad y del error:     El error cometido por un estudiante es una valiosa fuente de información y no necesariamente algo que debe reputarse como definitivamente malo.

5.-
Conocimiento popular:  El constructivista prevé la valoración del conocimiento popular, lo respeta y aprender de ello.

6.-
Papel del educador:    Se convierte en orientador, motivador y facilitador de la construcción social del conocimiento.

7.-
La evaluación:   El constructivismo propone una evaluación más cualitativa enfocada en el conocimiento de los procesos y no en la medición de los resultados finales.

2.3-
MARCO TEÓRICO


La vigencia del conductivismo como paradigma tradicional y convencional en los sistemas educativos de los diferentes países y en las aulas, ha empezado a ser cuestionado por especialistas en educación, psicólogos, filósofos de la educación.   De acuerdo con los planteamientos de gran cantidad de especialistas, es innegable que el constructivismo se perfile como el  modelo sustituto para el positivista o conductista.


La concepción constructivista del aprendizaje escolar y la intervención educativa, constituye la convergencia de diversas aproximaciones psicológicas a problemas como:

a) El desarrollo psicológico del individuo, particularmente en el plano intelectual y en su intersección con los aprendizajes escolares.

b) La identificación y atención de la diversidad de intereses, necesidades y motivaciones de los alumnos en relación con el proceso enseñanza-aprendizaje.

c) El replanteamiento de los contenidos curriculares orientados a que las y los sujetos aprendan a aprender sobre contenidos significativos.

d) El reconocimiento de la existencia de diversos tipos de modalidades de aprendizaje  escolar, dando una atención más integrada a los componentes intelectuales, afectivos y sociales.

e) La búsqueda de alternativas novedosas para la solución y organización y distribución del conocimiento escolar, asociados al diseño y promoción de estrategias de aprendizaje e instrucción  cognitivas.

La implantación de promover la interacción entre el o la docente y sus alumnos y alumnas, así como entre las y los alumnos del grupo mediante el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

La postura constructivista se alimenta de las aportaciones de diversas corrientes psicológicas asociadas genéricamente a la psicológica cognitiva:  el enfoque psicogenérico peagitiano la teoría de los esquemas cognitivos, la teoría ausubeliana de la asimilación y el aprendizaje significativo, la Psicología socio cultural vogotskianna; así como algunas teorías instruccionales, entre otras.


Una idea central del constructivismo en psicopedagogía, es la de concebir los procesos cognitivos como construcciones eminentemente activas del sujeto en interacción con su ambiente físico y social.
  De igual manera se sustenta fundamentalmente los aportes
 de:


Jean Piaget:   Con el constructivismo genético, el aprendizaje es explicado a partir de sus nociones acerca del desarrollo cognitivo individual.


Lev Vigotsky:   Quien destaca el elemento social en el aprendizaje de cada persona, es decir, constructivismo social.


David Ausubel:     Quien sostiene que solo aprendemos aquello que nos resulta particularmente significativo; por tanto, el material a ser aprendido debe poseer en sí una significatividad potencial para el aprendiz, en este caso, estaríamos en presencia del constructivismo disciplinario.


Al asumir el constructivismo como enfoque curricular, resulta necesario profundizar la descripción en las dimensiones epistemológicas, psicológicas y pedagógicas.

La epistemología constructivista


Afirma la realidad del conocimiento, pero aclara que es él quien decide autónomamente lo que puede conocer y en cuales condiciones ese conocimiento es metodológicamente factible, dentro de una tradición cultural y unos factores sociales, políticos y económicos que la determinan.


En cuando al objeto del conocimiento, los constructivistas constituyen representaciones de sí mismos, de la sociedad y la naturaleza mediante el proceso de construcción del conocimiento.


En el constructivismo el concepto de realidad es esencial y que esta se concibe como múltiple y subjetiva, porque es construida o recreada por la propia persona.

La psicología dentro de la propuesta constructivista


Ofrece el sustento indispensable acerca de las oportunidades para aprender, los modos de aprender, el cuándo aprender, el qué es posible aprender en cada momento o etapa.


El aprendizaje de acuerdo con este enfoque, debe organizarse considerando el nivel de desarrollo del alumno, su ritmo de aprendizaje y las posibilidades de razonamiento y de aprendizaje que lo caracterizan en las diversas etapas del desarrollo del pensamiento y los conocimientos previos que posee el alumno al momento de construir un nuevo conocimiento sobre determinado tema.

Lo pedagógico


El constructivismo rescata una dimensión de la pedagogía muy olvidada: la didáctica.   Se refiere a la metodología como rama de la filosofía que trata de los métodos, los sistemas y las reglas para descubrir las cosas a construirlas.    La didáctica constructivista tiende a construir y no descubrir el conocimiento.


Bustos afirma que no se busque que los alumnos acepten o descubran las estructuras, sino que las construyan desde el primer caso como estructuras o modelos explicativos.

En la didáctica constructivista propone (Bustos) que se debe fomentar la autonomía moral cognitiva entre los alumnos y no a partir de programas curriculares iguales para todo mundo.


Lo epistemológico, lo psicológico y la didáctica en el enfoque constructivista no debe verse por separado, pues se corre el riesgo de que si las personas se quedan en la parte operativa de enfoque se pierda su integridad y profundidad.


Por otra parte, ante la pregunta ¿Qué es constructivismo? Carrero (1993) argumenta:   “El conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construcción del ser humano”.   ¿Con qué instrumentos realiza la persona dicha construcción?, fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyó en su relación con el medio que lo rodea.


El proceso de construcción depende de dos aspectos fundamentales:

11 De los conocimientos previo o representación que se tenga de la nueva información o de la tarea a realizar.

12 De la actividad externa o interna que el aprendizaje realice al respecto.

De acuerdo con Coll, la concepción constructivista se organiza en torno a tres ideas fundamentales.

1- El alumno es el responsable último de su propio aprendizaje.

2- La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboración.

El papel de la motivación en el logro del aprendizaje significativo se relaciona con la necesidad de inducir en el alumno el Interés y esfuerzos necesarios y es labor del profesor ofrecer la dirección y guía pertinentes en cada situación.


La motivación condiciona la forma de pensar del alumno y con ello el tipo de aprendizaje resultante.  Por ello es que Alonso Tapia
 afirma que querer aprender y saber pensar son las condiciones personales básicas que permiten la adquisición de nuevos conocimientos  y la aplicación de lo aprendido de forma efectiva cuando se necesita.


Hay pues, todo un conjunto de factores que podríamos calificar como motivacionales, racionales e incluso afectivos, que desempeñan un papel de primer orden en la movilización de los conocimientos previos del alumno.

Fases del aprendizaje significativo


Shuell
 postula que el aprendizaje significativo ocurre en una serie de fases que dan cuenta de una complejidad y profundidad progresiva.

Fase inicial del aprendizaje:

13 El aprendizaje percibe a la información como constituida por piezas o por partes aisladas sin conexión conceptual.

14 El aprendiz tiende a memorizar o interpretar de lo posible estas piezas y para ello usa su conocimiento esquemático.

15 El procedimiento de la información es global, y este se basa en escaso conocimiento sobre el dominio a aprender, estrategias generales independientes del dominio, uso de conocimientos de otros dominios para interpretar la información.

16 La información aprendida es concreta (más que abstracta) y vincula al contexto específico.

17 Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la información.

18 Gradualmente él o la aprendiza va construyendo un panorama global del dominio o del materia que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquemático, establece analogías (con otros dominios que conoce mejor) para representarse ese nuevo dominio constituye suposiciones basadas en experiencias previas, etc.

Fase intermedio de aprendizaje.


El o la aprendiza  empieza a establecer relaciones y similitudes entre las partes aisladas y llega a esquemas y mapas cognitivos, sobre el material y el dominio de aprendizaje en forma progresiva, sin embargo, estos esquemas no permiten aún que el aprendiz se conduzca en forma automática o autónoma.

19 Se va realizando de manera paulatina un proceso más procesamiento, más profundo del material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.

20 Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situación material y dominio.

21 El conocimiento llega a ser más abstracto, es decir, menos dependiente del contexto donde originalmente fue adquirido.

22 Es posible que el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como mapas conceptuales y redes semánticas (para realizar conductas meta cognitivas), así como para usar la información en la solución de tareas-problemas donde se requiere de información a aprender.

Fase terminal del aprendizaje.

23 Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapa cognitivos en la fase anterior llegan a estar mas integrados y a funcionar con mayor autonomía.

24 Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas automáticas y a exigir un mayor control consciente.

25 Igualmente las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias específicas del dominio para la realización de tareas, tales como solución de problemas, respuestas a preguntas, etc..

26 Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecución que el aprendizaje, dado que los cambios del aprendizaje en la ejecución que ocurren se deben a variaciones provocadas por las tareas mas que arreglos o ajustes internos.

27 El aprendizaje que ocurre durante esa fase probablemente consiste en:  a) la acumulación de información a los esquemas preexistentes, y b) aparición progresiva de interrelaciones del alto nivel en los esquemas.

El aprendizaje significativo dentro de la propuesta constructiva


De acuerdo con Ausubel, existen dos tipos de aprendizaje: el repetitivo o memorístico y el significativo; este último es el propio de las corrientes constructivistas.


La diferencia básica entre ambos tipos de conocimiento radica en que el memorístico no hay relación entre conocimientos previos y nuevos, es decir, el aprendizaje no se relaciona con experiencias, hechos u objetos que posee la persona, mientras que el aprendizaje significativo requiere una incorporación sustantiva no verbalista de los nuevos conocimientos a la estructura cognitiva del que aprende.


Se da un esfuerzo deliberado por relacionar los nuevos conocimientos con los previos, esto es con la idea relacionada con el tema que ya posee el alumno.   Se requiere en el alumno una predisposición para lograr el aprendizaje significativo, una motivación, un esfuerzo para relacionar; si solo repite el aprendizaje no habrá aprendizaje significativo.


En el enfoque constructivista, solo después de que los estudiantes intenten comprender el fenómeno hecho a situación con sus propios medios intelectuales y experimentales, se les debe dar el acceso a la información acumulada sobre el tema, esto les hace permanecer activos, pues ellos comparan sus definiciones y explicaciones con las ya establecidas, en los procesos de construcción científica que se han desarrollado sobre el tema.

La zona de desarrollo próximo, un concepto básico ene l enfoque constructivista.


La corriente constructivista Vigotskiana plantea como un elemento esencial el hecho de que el individuo posee dos niveles de desarrollo del conocimiento; uno es el real o actual que indica lo que el alumno ha conseguido por sí mismo, es decir, aquello que es capaz de aprender y hacer por sí solo; el otro es el potencial que muestra lo que el individuo puede aprender y hacer con ayuda de los demás, es decir, con la colaboración de las personas que lo rodean.   La zona de desarrollo próximo se define como la distancia entre esas dos zonas.


El términos del propio Vigotsky, la zona de desarrollo próximo no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencia, determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración de un compañero más capaz.


Este planteamiento lo sustenta el autor en la idea de que el aprendizaje del niño comienza mucho antes del inicio del aprendizaje escolar, lo que significa que el aprendizaje escolar jamás parte de cero.


De esta forma el niño debe visualizarse con esos dos niveles de desarrollo: el efectivo o actual (nivel conseguido como resultado de su desarrollo y experiencias previas) y el que puede alcanzar (nivel de desarrollo potencial, que atañe a los procesos de desarrollo que están ocurriendo y progresando o que están a punto de ocurrir y empezar a progresar).


Según Vigotsky una enseñanza orientada hacia la etapa de desarrollo actual ya realizada o efectiva, es ineficaz desde el punto de vista del desarrollo general del niño; se trata mas bien de intervenir pedagógicamente sobre todo en aquellas actividades que el alumno todavía no es capaz de realizar por sí mismo, pero que puede llegar a resolver o solucionar si recibe ayuda pedagógica requerida.

Principios del aprendizaje constructivista:

28 El aprendizaje es un proceso interno autoestructurante.

29 El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

30 Punto de partida de todos los aprendizajes son los conocimientos previos.

31 El aprendizaje se facilita gracias a la mediación o interacción con los otros y otras.

32 El aprendizaje implica un proceso de reorganización interna de esquemas.

33 El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno /a ya sabe con lo que debería saber.

Los principios establecer que el aprendizaje es una construcción personal que realiza el alumno gracias a la ayuda que recibe de otras personas.   Esa construcción a través de lo cual puede atribuir significado a un determinado objeto de enseñanza, implica la aportación de la persona que aprender, de su interés, de su disponibilidad, de sus conocimientos previos y de su experiencia.

Además se pretende que el alumno no aprenda solo contenidos, sino que aprenda a aprender y a que aprenda que puede aprender; por ello que las actividad a realizar se caracterizan por:

· Permiten conocer los conocimientos previos que tiene los alumnos en relación a los nuevos contenidos de aprendizaje.

· Los contenidos se plantean de tal modo que sean significativos y funcionales.

· Adecuados al nivel de desarrollo de los alumnos.

· Que provoquen conflicto cognoscitivo y promuevan la actividad mental para que el alumno establezca  relaciones entre los nuevos contenidos y los conocimientos previos.

· Que fomenten una actitud favorable, o sea, que sean motivadores en relación al aprendizaje de los nuevos contenidos.

· Que estimulen la autoestima.

· Que ayuden a que el alumnos vaya adquiriendo destrezas relacionadas con el aprender a aprender y que le permitan ser cada vez más autónomos en sus aprendizajes.

Los conocimiento previos en los procesos de enseñanza – aprendizaje.


El interés de la concepción constructivista por las cuestiones relativas al estado emocional de los alumnos (y en este caso por los esquemas en que se hallan organizados sus conocimientos) no es tanto un interés por estudiar y analizar estas cuestiones en sí mismas, sino en tanto que repercuten e inciden directamente en los procesos de enseñanza – aprendizaje que se llevan a cabo en el aula.   


A este  respecto una de las afirmaciones más contundentes acerca del papel del conocimiento previo del alumno en los procesos educativos, es a sentencia “el factor más importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe”.   Averígüese esto y enséñelo en consecuencia” 
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1983).  Es decir, el primer criterio lógico de selección respecto a los conocimientos del alumnos, es necesario explorar el contenido básico sobre el que se centrará el proceso de enseñanza-aprendizaje.


Un segundo criterio que se puede considerar son los objetivos concretos que perseguimos en relación a dichos contenidos y al tipo de aprendizaje que pretendemos alcanzar los alumnos


La evaluación de los conocimientos previos de los alumnos /as en distintos niveles y momentos permite una exploración más amplia y detallada de la disponibilidad de dichos conocimientos en el momento en que se necesitan; sin embargo, es importante considerar que los conocimientos previos y los esquemas en que se encuentran organizados no son el único cúmulo de conocimiento con el que afronta el aprendizaje los alumnos, sino también el estado inicial, la disposición y el sentido que atribuyen a los nuevos contenidos y en general a la situación de aprendizaje; así como la capacidad e instrumentos generales que han adquirido a lo largo de su desarrollo y que son capaces de utilizar.   Según Coll
 las capacidades e instrumentos generales y los esquemas de conocimientos de los alumnos no pueden considerarse aspectos independientes.


También es necesario considerar lo que plantean Ausubel, Novak y Hanerian para enseñar consecuentemente al estado inicial de nuestros alumnos, tenemos que intentar averiguar qué disposición, qué recursos y capacidades generales y qué conocimientos previos tienen.
  Es decir, que los alumnos pongan en juego los conocimientos previos necesarios en el momento adecuado puede depender de numerosos factores.


En ocasiones la no disponibilidad puede ser tan sólo un problema transitorio de falta de atención, a veces el hecho de que los alumnos no actualicen sus conocimientos previos puede ser debido a la falta de sentido que atribuyen a la actividad o a una escasa motivación para establecer relaciones entre los conocimientos, optando entonces por un enfoque superficial y una memorización mecánica del nuevo contenido.


En el enfoque constructivista, el conocimiento lo construye el alumno por medio de la experiencia con el objeto de conocimiento y partiendo de sus ideas previas.

CAPITULO III

Sistema de Hipótesis

3.1-
HIPÓTESIS GENERAL


La aplicación del modelo constructivista permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los alumnos-as de primer ciclo del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina del distrito 08-13.

Operacionalización de la Hipótesis General

Variable Independiente




Variable Dependiente
Constructivismo





Aprendizaje Significativo

     *   Metodología




*   Atención

     *   Evaluación





*   Motivación

     *   Participación activa del


     
*   Estrategia de aprendizaje

          alumno     

*   Actividades lúdicas

   Variable Interviniente


Conocimientos previos




     *   Entorno




     *   Reflejo de conocimientos




     *   Exploración de conocimientos.

3.2-
HIPÓTESIS NULA


La aplicación del modelo constructivista no permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los alumnos-as del Centro Escolar Santa Cristina del distrito 08-13.

3.3-
HIPÓTESIS ESPECÍFICAS.

Hipótesis específica 1


La metodología empleada por los maestros influye en el razonamiento lógico de los niños y niñas.

Variable Independiente




Variable Dependiente
Metodología





Razonamiento lógico

*   Secuencia lógica de contenidos


*   Diferencias individuales

*   Maestro facilitador




*   Madures cognitiva

*  El aprendizaje y el entorno



*  Capacidad de percepción

    del estudiante.

*   Técnicas de participación del

     docente.

   Variable Interviniente
Atención

*  Interés

*  Factores externos

*   Motivación

Hipótesis Específica 2


Los conocimientos previos contribuyen al aprendizaje de las operaciones básicas.

Operacionalización de a Hipótesis Específica 2

Variable Independiente




Variable Dependiente
Conocimientos previos




Operaciones básicas

*  Relación de conocimientos



*  Estrategias metodológicas

*  Comprensión de conocimientos


*Aplicación de conocimientos

     adquiridos.





*  Comprensión del lenguaje









    matemático.

Variable Interviniente
Edad cronológica del niño-a

*  Madurez

*  Educación parvularia

*  Estructura mental

Hipótesis Específica 3


El aprendizaje significativo favorece la comprensión de las operaciones básicas.

Operacionalización de la hipótesis específica 3

Variable independiente




Variable dependiente
Aprendizaje significativo



Operaciones básicas

*  Experiencias de aprendizaje



*  Nueva metodología

*  Utilidad de conocimientos



*  Metodología lúdica

  Variable interviniente
Actitud positiva

*  Área afectiva

*  Socialización

*  Flexibilidad

3.4-
HIPÓTESIS ESTADÍSTICAS

Hipótesis estadística 1


A mejor metodología empleada por los maestros, mejor razonamiento lógico de los niños y niñas.

Hipótesis estadística 2


A mayor conocimientos previos, mayor aprendizaje de las operaciones básicas.

Hipótesis estadística 3


A mayor aprendizaje significativo, mayor comprensión de las operaciones básicas.

MATRIZ DE CONGRUENCIA

	Enunciado del problema
	Objetivo de la Investigación
	Hipótesis
	Variables
	Indicadores

	¿En qué medida el modelo constructivista influye en el aprendizajes de matemática en el área de razonamiento lógico en niños y niñas de primer ciclo del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina del distrito 08-13 del Municipio de San Luis talpa, departamento de La Paz, en período comprendido entre marzo-agosto de 2003?
	1.-   Objetivo general.
Determinar si la aplicación del modelo constructivista permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los alumnos-as de primer ciclo del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina del distrito 08-13.
	Hipótesis General.

La aplicación del modelo constructivista permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los alumnos del Centro Escolar Lotificación Santa Cristina del distrito 08-13.

Hipótesis Nula.

La aplicación del modelo constructivista no permite un aprendizaje significativo en la asignatura de matemática en el área de razonamiento lógico en los alumnos-as del Centro Escolar Santa Cristina del distrito 08-13.
	Variable independiente:

Constructivismo

Variable dependiente:

Aprendizaje Significativo

Variable Interveniente:

Conocimientos previos.
	*Metodología

*Evaluación

*Participación activa del alumno.

*Actividades lúdicas.

*Atención

*Motivación

*estrategias de aprendizaje.

*Entorno

*Reflejo de conocimientos

*Exploración de conocimientos.

	Enunciado del problema
	Objetivo de la Investigación
	Hipótesis
	Variables
	Indicadores

	
	Objetivo específico 1

Verificar si la metodología empleada por los maestros influye en el razonamiento lógico de los niños y niñas.
	Hipótesis específica 1

La metodología empleada por los maestros influye en el razonamiento lógico de los niños y niñas.
	Variable dependiente.

Metodología

Variable dependiente.

Razonamiento lógico

Variable Interviniente.

Atención.
	-Secuencia lógica de contenidos.

-Maestro facilitador.

-El aprendizaje y el entorno del estudiante.

-Técnica de participación del docente.

-Diferencias individuales.

-Madurez cognitiva.

-Capacidad de percepción.

-Interés.

-Factores externo.

-Motivación.



	Enunciado del problema
	Objetivo de la Investigación
	Hipótesis
	Variables
	Indicadores

	
	Objetivo Especifico 2

Identificar si los conocimientos previos contribuyen al aprendizaje de las operaciones básicas.
	Hipótesis Específica 2

Los conocimientos previos contribuyen al aprendizaje de las operaciones básicas.
	Variable Independiente

Conocimientos previos.

Variable Dependiente.

Operaciones básicas

Variable Interviniente.

Edad cronológica del niño-a.
	-Relación de conocimientos.

-Comprensión de conocimientos adquiridos.

-Estrategias metodológicas.

-Aplicación de conocimientos.

-Comprensión de lenguaje matemática.

-Madurez

-Educación parvularia.

-Estructura mental.



	Enunciado del problema
	Objetivo de la Investigación
	Hipótesis
	Variables
	Indicadores

	
	Objetivo Especifico 3

Revisar si el aprendizaje significativo favorece la comprensión de las operaciones básicas.


	Hipótesis Especifica 3

El aprendizaje significativo favorece la comprensión de las operaciones básicas.
	Variable Independiente

Aprendizaje significativo.

Variable Dependiente.

Operaciones básicas.

Variable Interviniente.

Actitud positiva.
	-Experiencias de aprendizaje.

-Utilidad de conocimientos.

-Nueva metodología

-Metodología lúdica.

-Área afectiva

-Socialización

-Flexibilidad



	Enunciado del problema
	Objetivo de la Investigación
	Hipótesis
	Variables
	Indicadores

	
	
	Hipótesis Estadística 1

A mejor metodología empleada por los maestros, mejor razonamiento lógico de los niños y niñas.

Hipótesis Estadística 2

A mayor conocimientos previos, mayor aprendizaje de las operaciones básicas.

Hipótesis estadística 3

A mayor aprendizaje significativo, mayor comprensión de las operaciones básicas.


	
	


CAPITULO IV

Diseño Metodológico

4.-
DISEÑO METODOLÓGICO


El diseño metodológico son el conjunto de especificaciones técnicas, conforme a las cuales se va a realizar la investigación.  Los elementos que forman parte de este proceso son:

a) La definición del tipo de estudio.

b) Elección del método de estudio.

c) Determinación del universo y la muestra de estudio.

d) Elección de técnicas e instrumentos de recolección de datos.

e) Definición del plan de tabulación y análisis de datos.

4.1-
TIPO DE ESTUDIO

La presente investigación se caracteriza por ser de tipo descriptivo, ya que está dirigida a determinar ¿cómo es?, ¿cómo está? La situación de las variables a investigar.

4.2-
MÉTODO DE ESTUDIO


El método a seguir en la investigación será el hipotético – deductivo, el cual se considera el más adecuado, ya que la investigación está encaminada a probar o rechazar una hipótesis.   Además, parte de la general para llegar a situaciones particulares mediante la abstracción de normas y criterios teóricos.

4.3-
DETERMINACIÓN DEL UNIVERSO Y LA MUESTRA


Para realizar la investigación se cuenta con un universo de 136 estudiantes, 56 niñas y 80 niños y 3 maestras.


Para la determinación de la muestra, se utilizó la fórmula propuesta por Sierra Bravo
, siendo  ésta:




       (Z)2 (P) (Q) (N)



n=




(N-1) (E)2 + (Z)2 (P) (Q)

En donde:


Z=
Desviación típica o estándar.


P=
Probabilidad de éxito


Q=
Probabilidad de fracaso


N=
El número de población conocida


E=
Error muestral


n=
Se desconoce, el cual la muestra que, dará como resultado después 

de la operación.

Para el caso:


Z=
1.962
=    3.8416


P=
0.5 ó ½


N=
136


Q=
0.5 ó ½


E2=
1%


Despejando los términos:


        (3.8416) (0.5) (0.5) (136)

n=



(136-1) (0.01) + (3.8416) (0.5) (0.5)


   130.61

n=


1.35 + 0.96


 130.61

n=



   2.31

n=
56.5
≈  57

Por lo tanto la muestra para la investigación será de 57 estudiantes.

4.3.1
Diseño muestral


Para seleccionar los-as estudiantes participantes en la muestra, se utilizará el muestreo aleatorio sistemático que consiste en obtener una muestra sistemática; por lo cual nos auxiliaremos de listados de nombres de los estudiantes, luego se escogerá dentro del universo un comienzo aleatorio, el cual indicará el primer estudiante de nuestro universo que es de 136 estudiantes y la muestra de 57; para seleccionar el siguiente estudiante se divide el universo entre la muestra (136/57  ≈  2), para contar con un comienzo aleatorio de 2 hasta completas la muestra.

En los 57 estudiantes de muestra se seleccionará:

10 de primer grado “A”

11 de primer grado “B”

12 de segundo grado “A”

12 de segundo grado “B”

12 de tercer grado “A”

4.4-
ELECCIÓN DE TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS.


Dentro de los instrumentos a utilizar para recolectar y registrar la información están:  la observación, la encuesta y test de razonamiento lógico de matemática. (ver anexo)

4.5-
DEFINICIÓN DEL PLAN DE TABULACIÓN Y ANÁLISIS DE DATOS.


En el trabajo de investigación las variables se tabularán mediante cuadros de frecuencia simple y cuadros de doble entrada.  Los gráficos a utilizar serán: gráficos de pastel y gráfico de barras con su respectivo análisis estadístico por pregunta.

CAPITULO V

Tabulación y Análisis de Resultados

5.1-
TABULACIÓN Y ANÁLISIS DE RESULTADOS


Después de la aplicación de los instrumentos, se procedió a tabular y analizar los resultados.   Este proceso se llevó a cabo mediante la tabulación y análisis de cada uno de los instrumentos  pregunta por pregunta, excepto algunas que proporcionan datos generales y otras que clasifican en la categoría de “preguntas abiertas”.


Las preguntas se han tabulado por medio de cuadros de frecuencia simple y cuadros de doble entrada, en los cuales se presentan las variables, el resultado de la frecuencia absoluta (Fa) y la frecuencia relativa porcentual (%).


Posteriormente, se procedió a presentar los resultados mediante gráficos de pastel (100%) y de barras, para finalizar con el análisis estadístico de cada uno de los gráficos.


Es importante especificar que en el total de razonamiento lógico para niños-as se utilizó como indicadores “correcto” e “incorrecto” para el proceso de tabulación y análisis de las preguntas.

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DEL TEST DE RAZONAMIENTO LÓGICO PARA PRIMER GRADO.

Pregunta 1.


En la playa los niños juegan con los aros.


¿Cuántos aros verdes tiene el tiño en el brazo?


¿Cuántos aros verdes hay en el palo?


¿Cuántos aros verdes hay en total?

Tabla 1

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	18
	85.7

	Incorrecto
	3
	14.3

	Total
	21
	100


Grafico de tabla 1

VER MICROSOFT EXCEL TEST 1º GRADO

Análisis:
El 85.7 de los niños logró acertar correctamente las preguntas, es decir, no tuvo problema en el conteo; mientras que el 14.3% presento más de dos dificultades en el conteo.

Pregunta 2


En la colmena viven 9 abejitas hermanas, pero luego se van 3 ¿cuántas quedan?

Tabla 2

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	19
	90.5

	Incorrecto
	2
	9.5

	Total
	21
	100


Grafico de tabla 2

VER MICROSOFT EXCEL TEST 1º GRADO

Análisis:
El 90.5% de niños y niñas resolvieron satisfactoriamente la operación indicada, no así el 9.5% presento problemas en la resolución de la resta indicada.

Pregunta 3

Observa y realiza la operación:  Dentro del túnel hay cinco carros y fuera de él dos; ¿cuántos son en total?

Tabla 3

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	14
	66.7

	Incorrecto
	7
	33.3

	Total
	21
	100


Gráfico de tabla 3

VER MICROSOFT EXCEL TEST 1º GRADO

Análisis:
La suma es una de las operaciones que un 66.7% la domina a plenitud; no así un 33.3% que encontró dificultad para la resolución de la operación.

Pregunta 4

Observa y realiza la operación.   Pepito tenía 4 sorbetes y se comió uno. ¿Cuántos le quedan?

Tabla 4

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	11
	52.4

	Incorrecto
	10
	47.6

	Total
	21
	100


Gráfico de tabla 4

VER MICROSOFT EXCEL TEST 1º GRADO

Análisis:
En este ejercicio se visualiza que solamente el 52.4% tiene una claridad en la operación resta; mientras que el 47.6% no domina la operación.

Pregunta 5

Observa a la niña y contesta.  Una niña riega su jardín, en él hay cinco flores amarillas, 6 azules y 4 rojas.¿Cuántas flores rojas hay?, ¿Cuántas flores amarillas?, ¿Las azules son?

Tabla 5

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	19
	90.5

	Incorrecto
	2
	9.5

	Total
	21
	100


Grafico de tabla 5

VER MICROSOFT EXCEL TEST 1º GRADO

Análisis:
El 90.5% de los educandos no presentó dificultad para contar las flores y distinguir su color a la vez; mientras que un 9.5% no pudo efectuar lo que se indicaba.

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DEL TEST DE RAZONAMIENTO LÓGICO PARA SEGUNDO GRADO.

Pregunta 1


Reparte entre los árboles 12 naranjas para que cada uno tenga igual número de naranja.

Tabla 6

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	18
	75

	Incorrecto
	6
	25

	Total
	24
	100


Grafico de tabla 6

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 75% de los niños-as realizó correctamente la operación de repartir las 12 naranjas entre los árboles; mientras que un 25% de ellos-as no lo hizo correctamente.

Pregunta 2


Los números que están dentro de los gusanos deben sumar 15, completa los que faltan.

Tabla 7

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	6
	25

	Incorrecto
	18
	75

	Total
	24
	100


Gráfico de tabla 7

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 25% de los estudiantes realizó la operación de completar los números dentro de los gusanos para que sumaran 15; sin embargo, un porcentaje alto de estudiantes, un 75% no lo hizo correctamente.

Pregunta 3


Tengo 2 mangos, 3 sandías y 10 naranjas; regalo 1 mango, 2 sandías y 2 naranjas.  ¿cuántas frutas me quedaron? Escribe la operación.

Tabla 8

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	19
	79.2

	Incorrecto
	5
	20.8

	Total
	24
	100


Gráfico de tabla 8

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 79.2% de los estudiantes realizó la operación de la resta en forma correcta, mientras que un 20.8% de los niños y niñas no lo realizó en forma correcta.

Pregunta 4


Observa y responde.
¿Cuántos grupos de guineos hay? ¿Cuántos guineos por grupo? ¿Cuántos guineos hay en total?

Tabla 9

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	13
	54.2

	Incorrecto
	11
	45.8

	Total
	24
	100


Gráfico de tabla 9

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 54.2% de los niños y niñas observó y respondió adecuadamente las interrogantes, pero un porcentaje del 45.8% de ellos-as no lo hizo adecuadamente.

Pregunta 5


Observa y contesta:
¿Cuántos grupos de flores hay? ¿Cuántas flores hay en cada grupo? ¿Cuántas flores hay en total?

Tabla 10

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	18
	75

	Incorrecto
	6
	25

	Total
	24
	100


Gráfico de tabla 10

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 75% de los estudiantes observó y contestó correctamente las preguntas; mientras que el 25% no lo realizó adecuadamente.

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DEL TEST DE RAZONAMIENTO LÓGICO PARA TERCER GRADO

Pregunta 1


Une cada perro con su hueso.

Tabla 11

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	10
	83.39

	Incorrecto
	2
	16.79

	Total
	12
	100


Gráfico de taba 11

VER MICROSOFT EXCEL TEST 3º GRADO

Análisis:
El 83.39% de los niños-as realizaron correctamente los ejercicios, teniendo en cuenta el uso de las tablas de multiplicar para llegar a la respuesta correcta; mientras que un porcentaje mínimo de 16.79% no lo realizó correctamente.

Pregunta 2


En el circo hay 16 caballos, ¿cuántas patas hay?

Tabla 12

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	7
	58.3

	Incorrecto
	5
	41.7

	Total
	12
	100


Gráfico de tabla 12

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 58.3% de los niños-as al realizar el ejercicio aplico tanto la suma como la multiplicación para contestar correctamente; mientras que el 41.7 de los niños-as lo realizó de manera incorrecta.

Pregunta 3


Se reparten 24 balones en cantidades iguales a todos los equipos, a cada equipo le tocaran 3 balones.  ¿cuántos equipos son?

Tabla 13

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	4 
	33.3

	Incorrecto
	8
	66.7

	Total
	12
	100


Gráfico de tabla 13

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El mayor porcentaje de niños y niñas no pudieron realizar el ejercicio aplicando la división; mientras que el 33.3% un porcentaje muy bajo el cual no supo aplicar de manera correcta.

Pregunta 4


Los alumnos de curso tercero han traído 8 macetas para decorar el salón; si solamente se han utilizado 5 para el salón ¿cuántas podemos dejar para el corredor?

Tabla 14

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	10
	83.3

	Incorrecto
	2
	16.7

	Total
	12
	100


Gráfico de tabla 14

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 83.3% de niños-as contesto correctamente el ejercicio aplicando la resta; mientras que el 16.7% que es un porcentaje mínimo no lo realizó.

Pregunta 5


La manzana de Lucas costó $ 20, el sombrero $ 53 y el lapicero $ 26.  Todo le ha costado.

Tabla 15

	Indicador
	Fa
	Fr%

	Correcto
	5 
	41.7

	Incorrecto
	7
	58.3

	Total
	12
	100


Gráfico de tabla 15

VER MICROSOFT EXCEL TEST 2º GRADO

Análisis:
El 41.7% de los niños y niñas realizaron la suma correctamente; en cambio el 58.3% no sumaron correctamente.

ANÁLISIS DE LA ENCUESTA APLICADA A NIÑOS Y NIÑAS DE PRIMER CICLO SEGÚN PREGUNTA

Pregunta 1

Sexo

Tabla 1 de frecuencia según grado y sexo

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Masculino
	10
	15
	7

	Femenino  
	11
	9
	5

	Total
	21
	24 
	12


Gráfico según sexo de niños-as de primer ciclo.

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
En los gráficos se observa que en el 2º grado es la gráfica que mayor representación tiene para el sexo masculino.

Pregunta 5

¿Te gusta la clase de matemática?

Tabla 2

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Sí
	21
	23
	12

	No        
	0 
	1
	0

	Total
	21
	24 
	12


Gráfico de tabla 2

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
En todos los grados manifestaron que les gusta la clase de matemáticas.

Pregunta 6


¿Participa en el desarrollo de la clase?

Tabla 3

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Sí
	18
	24
	12

	No  
	3
	0
	0

	Total
	21
	24 
	12


Gráfico de tabla 3

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
Según lo gráficos se observa que los niños todos participan en la clase de matemática.

Pregunta 7


¿Realizan juegos en la clase de matemática?

Tabla 4

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Sí
	17
	23
	11

	No  
	4 
	1
	15

	Total
	21
	24 
	12


Gráfico de tabla 4

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
la mayoría de los estudiantes manifiestan que realizan juegos durante la clase de matemática.

Pregunta 8


¿Escuchas la Radio Interactica?

Tabla 5

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Sí
	21
	24
	0

	No  
	0 
	 0
	0

	Total
	21
	24 
	1


Gráfico de la tabla 5

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
Tanto los alumnos de primero y segundo grado expresaron que durante sus horas de clase de matemática está contemplada la clase con la Radio Interactiva.

Pregunta 9


¿Te cuesta sumar, resta, multiplicas y dividir?

Tabla 6

	Indicador
	Frecuencia

	
	1º grado
	2º grado
	3º grado

	Sí        
	6 
	12
	6

	No  
	15
	12
	6

	Total
	21
	24 
	12


Gráfico de tabla 6

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA NIÑOS

Análisis:
En los niños de primer grado se pudo detectar que la mayoría presenta problemas en el dominio de las operaciones básicas.   Con los estudiantes de segundo grado, el 50% de estudiantes presenta dominio en las operaciones y el resto no; de igual manera con los alumnos de tercer grado.

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DE ENCUESTA DIRIGIDA A MAESTROS.

Pregunta 11.
La metodología del constructivismo pretende crear, descubrir y construir conocimiento.

Tabla 1

	Maestro
	Sí
	No

	1º grado
	1 
	0

	2º grado
	1
	0

	3º grado  
	1
	0

	Total
	3
	0


Gráfico de tabla 1

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA MAESTROS

Análisis:
Las maestras de los diferentes grados afirman que la metodología 

es la base para crear personas analíticas, críticas y conscientes de su realidad y que a través del descubrimiento el alumno facilitará la adquisición de conocimientos.

Pregunta 15


La motivación es un factor determinante del enfoque constructivista.

Tabla 2

	Maestro
	Sí
	No

	1º grado
	1 
	0

	2º grado
	1
	0

	3º grado  
	1
	0

	Total
	3
	0


Gráfico de tabla 2

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA MAESTROS

Análisis:
Todas las maestras manifiestan que la motivación es un factor determinantes del enfoque constructivista porque es necesario captar el interés de los alumnos en la asignatura a impartir.

Pregunta 17

Ha detectado dificultades en los niños y niñas en el desarrollo y comprensión de las operaciones básicas.

Tabla 3

	Maestro
	Sí
	No

	1º grado
	1 
	0

	2º grado
	1
	0

	3º grado  
	1
	0

	Total
	3
	0


Gráfico tabla 3

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA MAESTROS

Análisis:
En el gráfico se puede observar que las maestras manifiestan que los alumnos tienen dificultad en las operaciones básicas debido a que no han asistido a parvularia y no tienen en claro los conceptos básicos de matemática, esto les dificulta en los próximos años.

Pregunta 19


Dentro de sus estrategias metodológicas, incluye actividades que promueven el razonamiento lógico?

Tabla 4

	Maestro
	Sí
	No

	1º grado
	1 
	0

	2º grado
	1
	0

	3º grado  
	0
	1

	Total
	2
	1


Gráfico de tabla 4

VER MICROSOFT EXCEL  ENCUESTA MAESTROS

Análisis:
Dentro de las estrategias empleadas para motivar el razonamiento lógico toman en cuenta los problemas de la vida cotidiana y trabajan con rompecabezas.

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DE HOJA DE OBSERVACIÓN SOBRE LA METODOLOGÍA EN LA ASIGNATURA DE MATEMÁTICA

Tabla 1
Aspecto metodológico.

	Criterios a observar
	Sí
	No
	Total

	a)  La maestra es facilitadora
	2
	1
	3

	b)  Hay participación activa de los alumnos
	2
	1
	3

	c)  Realiza la maestra actividades lúdicas.
	2
	1
	3

	d)  La maestra toma en cuenta los conocimientos  

     previos de los educandos.
	2
	1
	3


Gráfico de tabla 1

VER MICROSOFT EXCEL  GUÍA MAESTRO

Análisis: 
Los criterios observados en la metodología del maestro se mantienen en la variable afirmativa para dos de las tres maestras.

Tabla 2


Aspecto motivación

	Criterios a observar
	Sí
	No
	Total

	a)  Los educandos reflejan motivación y atención en

     la clase.
	3
	0
	3

	b)  Son significativos para los niños-as los

      conocimientos impartidos por la maestra.
	3
	0
	3

	c)  Se estimula el razonamiento lógico en los 

     educandos a través de las actividades realizadas.
	1
	2
	3

	d)  Construye el educando sus propios 

     conocimientos.
	1
	2
	3


Gráfico de tabla 2

VER MICROSOFT EXCEL  GUÍA MAESTRO

Análisis:
En la gráfica se observa que los aspectos de motivación, atención y conocimientos significativos tienen mayor representatividad.

Tabla 3


Madurez cognoscitiva.

	Criterios a observar
	Sí
	No
	Total

	a)  Considera el maestro las diferencias 

     individuales de los educandos.
	1
	2
	3

	b)  Las actividades están acorde a la madurez 

     cognoscitiva de los educandos.
	2
	1
	3

	c)  Tienen los niños la edad requerida en el grado 

     específico.
	3
	0
	3


Gráfico de tabla 3

VER MICROSOFT EXCEL  GUÍA MAESTRO

Análisis:
En la gráfica se observa que el aspecto que más sobre sale en la madurez cognitiva es que los niños tienen la edad requerida en el grado específico.

5.2-
COMPROBACIÓN ESTADÍSTICA DE HIPÓTESIS


Para la comprobación de las hipótesis en el trabajo de investigación, se utilizó la técnica estadística llamada Chi-cuadrada.


¿Qué es Chi-cuadrada?, es una prueba estadística para evaluar hipótesis acerca de la relación entre dos variables categóricas.  Se simboliza (X2).

La formula de Chi-cuadrada es la siguiente:




   Σ (Fo – Fe)2


X2=




        Fe

En donde:

X2
=
Chi-cuadrada



Fo
=
Frecuencias observadas



Fe
=
Frecuencias esperadas



Σ
=
Sumatoria



Las frecuencias observadas (Fo) son las obtenidas en la muestra.  Las frecuencias esperadas (Fe) son las frecuencias teóricas, las cuales se obtienen con la formula siguiente:


  n1  .  n3




      n2  .  n3

A  =





C  =


      N





           N

  n1  .  n4




      n2  .  n2

B  =





D  =


      N





           N

PROCEDIMIENTO PARA EL CALCULO DE CHI-CUADRADA

1.-
Se calcula las frecuencias teóricas de chi-cuadrada, con la formula ya mencionada para tal fin.

2.-
Se utiliza la tabla para distribución de chi-cuadrada (ver anexo 7), para determinar el nivel de significación (el nivel de confianza con el que se trabaja).  En el presente estudio fue de 0.05.

3.-
Se utiliza la formula

    Σ (Fo – Fe)2





X2  =







            Fe

4.-
Se calculan los grados de libertad con la fórmula siguiente:


GL  =  (r – 1) (c – 1)


En donde:

GL  =
  Grados de libertad





  r   =
  Renglón





  c  =
  Columna

5.-
Se compra el valor de chi-cuadrada de la tabla (X2t) con el valor de chi-cuadrada calculada (X2c); si el valor calculado es mayor que el valor encontrado en la tabla, se acepta la hipótesis de trabajo y se rechaza la hipótesis nula.  Si el valor calculado es menor que el encontrado en la tabla, entonces se acepta la hipótesis nula y se rechaza la de trabajo.


En el trabajo de investigación, se ha probado las hipótesis utilizando todos los instrumentos aplicados.   Así en los text de razonamiento lógico se han agrupado los 3 grados de primer ciclo y se han clasificado a los niño-as en los niveles siguientes:






Calificación


  Nivel




     8-10


Superior

5-7 Medio

      4-1


Básico


En los restantes instrumentos se procedió a seleccionar dos de las preguntas más representativas de cada uno de éstos para la respectiva comprobación de las hipótesis.

COMPROBACIÓN DE HIPÓTESIS GENERAL O NULA A TRAVÉS DEL TEST DE RAZONAMIENTO LÓGICO DE PRIMER CICLO

    Tabla de frecuencias observadas

   Tabla de frecuencias esperadas

	Indicador
	superior
	medio
	básico
	Total
	
	Indicador
	Superior
	Medio
	Básico
	Total

	1º grado
	14
	3
	4
	21
	
	1º grado
	9.6
	5.9
	5.5
	21

	2º grado
	7
	10
	7
	24
	
	2º grado
	10.9
	6.7
	6.3
	24

	3º grado
	5
	3
	4
	12
	
	3º grado
	5.5
	3.4
	3.2
	12

	Total
	26
	16
	15
	57
	
	Total
	26
	16
	15
	57


Tabla de Chi-cuadrada (X2)

	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/superior
	14
	9.6
	4.4
	19.36
	2.02

	2º grado/superior
	7
	10.9
	-3.9
	15.21
	1.40

	3º grado/superior
	5
	5.5
	-0.5
	0.25
	0.05

	1º grado/medio
	3
	5.9
	-2.9
	8.41
	1.43

	2º grado/medio
	10
	6.7
	3.3
	10.89
	1.63

	3º grado/medio
	3
	3.4
	-0.4
	0.16
	0.05

	1º grado/básico
	4
	5.5
	-1.5
	2.25
	0.41

	2º grado/básico
	7
	6.3
	0.7
	0.49
	0.08

	3º grado/básico
	4
	3.2
	0.8
	0.64
	0.2

	Total
	57
	57
	0
	
	X2c = 7.27


Solución cálculo de grados de libertad.


GL  =
  (r-1)  (c-1)


GL  =
  (3-1) (3-1)


GL  =
  (2) (2)


GL  =
  4

Análisis:
Con un nivel de significación de 0.05 y con 4 grados de libertad se obtuvo X2t = 7.11, siendo menor que X2c = 7.27 (X2t < X2c), se acepta la hipótesis general y se rechaza la nula de acuerdo al test de razonamiento lógico en niños-as de primer ciclo.

COMPROBACIÓN DE HIPÓTESIS ESPECIFICA H3 Y H1.

Encuesta aplicada a niños y niñas de primer ciclo.

Pregunta 5


¿Participa en el desarrollo de la clase?

     Tabla de frecuencia observada

       Tabla de frecuencia esperada

	Indicador
	Sí
	No
	Total
	
	Indicador
	Sí
	No
	Total

	1º grado
	18
	3
	21
	
	1º grado
	19.9
	1.1
	21

	2º grado
	24
	0
	24
	
	2º grado
	22.7
	1.3
	24

	3º grado
	12
	0
	12
	
	3º grado
	11.4
	0.6
	12

	Total
	54
	3
	57
	
	Total
	54
	30
	57


Tabla de chi-cuadrada X2
	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/si
	18
	19.9
	-1.9
	3.61
	0.18

	2º grado/si
	24
	22.7
	1.3
	1.69
	0.07

	3º grado/si
	12
	11.4
	0.6
	0.36
	0.03

	1º grado/no
	3
	1.1
	1.9
	3.61
	3.28

	2º grado/no
	0
	1.3
	-1.3
	1.69
	1.3

	3º grado/no
	0
	0.6
	-0.6
	0.36
	0.6

	Total
	57
	57
	0
	
	X2c = 5.46


Solución calculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 – 1) (2 – 1)


GL  =
  2 x 1

Análisis:
Con un nivel de significación de 0.05 y con 2 grados de libertad se obtuvo X2t = 1.03, siendo menor que X2c = 5.46 (X2t < X2c) se acepto la hipótesis específica (H1 y H3) de acuerdo a la pregunta 6 de la encuesta aplicada a niños-as de primer ciclo.

Pregunta 8


¿Escuchas la Radio Interactiva?

  Tabla de frecuencias observadas

     Tabla de frecuencias esperadas

	Indicador
	Sí
	No
	Total
	
	Indicador
	Sí
	No
	Total

	1º grado
	21
	0
	21
	
	1º grado
	16.6
	4.4
	21

	2º grado
	24
	0
	24
	
	2º grado
	18.9
	5.1
	24

	3º grado
	0
	12
	12
	
	3º grado
	9.5
	2.5
	12

	Total
	45
	12
	57
	
	Total
	45
	12
	57


Tabla de chi-cuadrada X2
	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/si
	21
	16.6
	4.4
	19.4
	1.2

	2º grado/si
	24
	18.9
	5.1
	26.0
	1.4

	3º grado/si
	0
	9.5
	-9.5
	90.3
	9.5

	1º grado/no
	0
	4.4
	-4.4
	19.4
	4.4

	2º grado/no
	0
	5.1
	-5.1
	26.0
	5.1

	3º grado/no
	12
	2.5
	9.5
	90.3
	36.1

	Total
	57
	57
	0
	
	X2c = 57.7


Solución cálculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 – 1) (2 –1)


GL  =
  2 x 1

Análisis:
Con un nivel de significación de 0.05 y con 2 grados de libertad se obtuvo X2t = 1.03, siendo menor que X2c = 57.7 (X2t < X2c) se acepta la hipótesis específica (H1, H3) de acuerdo a la pregunta 8 de la encuesta aplicada a niños-as de primer ciclo

Pregunta 9


¿Te cuesta sumar, restar, multiplicar y dividir?

  Tabla de frecuencias observadas

     Tabla de frecuencias esperadas

	Indicador
	Sí
	No
	Total
	
	Indicador
	Sí
	No
	Total

	1º grado
	6
	15
	21
	
	1º grado
	8.8
	12.2
	21

	2º grado
	12
	12
	24
	
	2º grado
	10.1
	13.9
	24

	3º grado
	6
	6
	12
	
	3º grado
	5.1
	6.9
	12

	Total
	24
	33
	57
	
	Total
	24
	33
	57


Tabla de chi-cuadrada X2
	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/si
	6
	8.8
	-2.8
	7.84
	0.89

	2º grado/si
	12
	10.1
	1.9
	3.61
	0.36

	3º grado/si
	6
	5.1
	0.9
	0.81
	0.16

	1º grado/no
	15
	12.2
	2.8
	7.84
	0.64

	2º grado/no
	12
	13.9
	-1.9
	3.61
	0.26

	3º grado/no
	6
	6.9
	-0.9
	0.81
	0.12

	Total
	57
	
	
	
	X2c = 2.43


Solución cálculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 –1) (2 – 1)


GL  =
  2 x 1


GL  =
  2

Análisis:
Con un nivel de significación de .05 y con 2 grados de libertad, se obtuvo X2t = 1.03, siendo menor que X2c = 2.43 (X2t < X2c) se acepta las hipótesis específicas (H1, H3) de acuerdo a la pregunta 9 de la encuesta aplicada a niños y niñas de primer ciclo.

COMPROBACIÓN DE HIPÓTESIS GENERAL Y NULA A TRAVÉS DE LA ENCUESTA DE MAESTROS

Pegunta 10

Uno de los enfoques del constructivismo es:  a)  maestro facilitador de aprendizaje, b)  el aprendizaje es conductual, c) el alumno es receptor de conocimientos.

Tabla de frecuencias observadas

	Columna/renglón
	Maestro facilitador de aprendizaje
	El aprendizaje es conductual
	El alumno es receptor de conocimientos
	Total

	Maestro 1º
	0
	1
	0
	1

	Maestro 2º
	1
	0
	0
	1

	Maestro 3º
	1
	0
	0
	1

	Total
	0
	1
	0
	3


Tabla de frecuencias esperadas

	Columna/renglón
	Maestro facilitador de aprendizaje
	El aprendizaje es conductual
	El alumno es receptor de conocimientos
	Total

	Maestro 1º
	0.7
	0.3
	0
	1

	Maestro 2º
	0.7
	0.3
	0
	1

	Maestro 3º
	0.7
	0.3
	0
	1

	Total
	2.1
	0.9
	0
	3


Tabla de Chi-cuadrado (X2)

	Columna/renglón
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	Maestro 1º/ Maestro facilitador de aprendizaje
	0
	0.7
	-0.7
	0.49
	0.7

	Maestro 2º/ Maestro facilitador de aprendizaje
	1
	0.7
	0.3
	0.9
	1.28

	Maestro 3º/ Maestro facilitador de aprendizaje
	1
	0.7
	0.3
	0.9
	1.28

	Maestro 1º/ El aprendizajes es conductual
	1
	0.3
	0.7
	0.49
	1.63

	Maestro 2º/ El aprendizaje es conductual
	0
	0.3
	-0.3
	0.9
	3

	Maestro 3º/ El aprendizaje es conductual
	0
	0.3
	-0.3
	0.9
	3

	Total
	3
	3
	0
	
	X2c = 10.89


Solución cálculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 – 1) (3 – 1)


GL  =
  (2) (2)


GL  =
  4

Análisis:
Con un nivel de significación d 0.05 y con 4 grados de libertad, se obtuvo X2t = 7.11, siendo menor que X2c = 10.89 (X2t < X2c), se acepta la hipótesis general y se rechaza la nula de acuerdo a la pregunta 10 de la encuesta de maestros.

Pregunta 13


El aprendizaje significativo se caracteriza por:

a) Resolver exámenes y cuestionarios.

b) Acumulación de conocimientos.

c) Importancia y utilidad de los conocimientos

Tabla de frecuencias observadas

	Columna/renglón
	Acumulación de conocimientos
	Importancia y utilidad de conocimientos
	Total

	Maestro 1º
	0
	1
	1

	Maestro 2º
	0
	1
	1

	Maestro 3º
	1
	0
	1

	Total
	1
	2
	3


Tabla de frecuencias esperadas

	Columna/renglón
	Acumulación de conocimientos
	Importancia y utilidad de conocimientos
	Total

	Maestro 1º
	0.3
	0.7
	1

	Maestro 2º
	0.3
	0.7
	1

	Maestro 3º
	0.3
	0.7
	1

	Total
	0.9
	2.1
	3


Tabla de Chi-cuadrado (X2)

	Columna/renglón
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	Maestro 1º/ Acumulación de conocimientos
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	Maestro 2º/ Acumulación de conocimientos
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	Maestro 3º/ Acumulación de conocimientos
	1
	0.3
	0.7
	0.49
	1.6

	Maestro 1º/ Importancia y utilidad de conocimientos.
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	Maestro 2º/ Importancia y utilidad de conocimientos.
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	Maestro 3º/ Importancia y utilidad de conocimientos.
	0
	0.7
	-0.7
	0.49
	0.7

	Total
	3
	3
	0
	
	X2c = 3.1


Solución cálculo de grados de libertad.


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (2 – 1) (3 – 1)


GL  =
  (1) (2)


GL  =
  2

Análisis:
Con un nivel de significación de 0.05 y con 2 grados de libertad, se obtuvo X2t = 1.03, siendo menor que X2c = 3.1 (X2t < X2c), se acepta la hipótesis general y se rechaza la nula de acuerdo a la pregunta 13 de la encuesta de maestros.

COMPROBACIÓN DE HIPÓTESIS ESPECIFICA 1, 2 Y 3

Guía de observación del Maestro

Pregunta 1


El maestro es facilitador

  Tabla de frecuencias observadas

     Tabla de frecuencias esperadas

	Indicador
	Sí
	No
	Total
	
	Indicador
	Sí
	No
	Total

	1º grado
	1
	0
	1
	
	1º grado
	0.7
	0.3
	1

	2º grado
	1
	0
	1
	
	2º grado
	0.7
	0.3
	1

	3º grado
	0
	1
	1
	
	3º grado
	0.7
	0.3
	1

	Total
	2
	1
	3
	
	Total
	2.1
	0.9
	3


Tabla de chi-cuadrada X2
	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/si
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	2º grado/si
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	3º grado/si
	0
	0.7
	-0.7
	0.49
	0.7

	1º grado/no
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	2º grado/no
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	3º grado/no
	1
	0.3
	0.7
	0.49
	0.6

	Total
	3
	3
	0
	
	X2c = 3.1


Solución cálculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 – 1) (2 –1)


GL  =
  2 x 1


GL  =
  2

Pregunta 8


Construye el educando sus propios conocimientos.

  Tabla de frecuencias observadas

     Tabla de frecuencias esperadas

	Indicador
	Sí
	No
	Total
	
	Indicador
	Sí
	No
	Total

	1º grado
	1
	0
	1
	
	1º grado
	0.3
	0.7
	1

	2º grado
	0
	1
	1
	
	2º grado
	0.3
	0.7
	1

	3º grado
	0
	1
	1
	
	3º grado
	0.3
	0.7
	1

	Total
	1
	2
	3
	
	Total
	0.9
	2.1
	3


Tabla de chi-cuadrada X2
	Columna/renglon
	Fo
	Fe
	Fo-Fe
	(Fo-Fe)2
	(Fo-Fe)2
Fe

	1º grado/si
	1
	0.3
	0.7
	0.49
	1.6

	2º grado/si
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	3º grado/si
	0
	0.3
	-0.3
	0.09
	0.3

	1º grado/no
	0
	0.7
	-0.7
	0.49
	0.7

	2º grado/no
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	3º grado/no
	1
	0.7
	0.3
	0.09
	0.1

	Total
	3
	3
	0
	
	X2c = 3.1


Solución cálculo de grados de libertad


GL  =
  (r – 1) (c – 1)


GL  =
  (3 – 1) (2 – 1)


GL  =
  2 x 1


GL  =
  2

Análisis:
Con un nivel de significación de .05 y con 2 grados de libertad, se obtuvo X2t = 1.03, siendo menor que X2c = 3.1 (X2t < X2c); se aceptan las hipótesis especificas (H1, H2, H3) de acuerdo a las preguntas 1 y 8 de la guía de observación de las maestras.

5.3-
ANÁLISIS GENERAL


De acuerdo a la investigación realizada en el Centro Escolar Santa Cristina del distrito 08-13 del municipio de San Luis Talpa, de acuerdo a los resultados obtenidos a través de la aplicación de los instrumentos al sector maestro se deriva:


En esta institución educativa las maestras comienzan a aplicar el enfoque constructivista en el desarrollo de los contenidos en la asignatura de matemática, sin embargo todavía emplean metodologías tradicionales en sus clases; así mismo es importante mencionar que las maestras encuestadas conocen del constructivismo, realizan actividades sugeridas en este modelo, la ambientación de sus aulas es adecuada y motiva el aprendizaje de los niños-as.


Por otra parte, el espacio físico de los salones de clases esta acorde al número de educandos de cada sección, el mobiliario esta distribuido de tal manera que los alumnos-as se socializan, y la maestra se desplaza cumpliendo con su papel de facilitadora en el trabajo de los niños-as.


En cuanto a los datos obtenidos a  través de los instrumentos aplicados  a los alumnos-as analizamos que:   la mayoría de los niños-as tienen la edad cronológica acorde a determinado grado que estudian, sin embargo, hay una representación menor de alumnos-as que están en extra edad, siendo esto los que representan mayor dificultad en la resolución de problemas matemáticos.  En relación a la interpretación de los test de razonamiento lógico, se pudo constatar que la mayor parte de los niños-as alcanzo el nivel máximo de calificación, siendo este el superior.  Esto nos demuestra que los educandos son capaces de construir sus propios aprendizajes en diferentes formas, llegando a resolver en forma correcta las dificultades.     


Otros aspecto importante que se evidencia que durante la clase de matemática las maestras y los niños utilizan el recursos de la Radio Interactica, este programa incentiva a los niños-as a realizar actividades constructivistas, a disfrutar un espacio ameno y de socialización con compañeros-as.


Analizando en forma global todos los resultados se acepta la hipótesis de trabajo y se rechaza la hipótesis nula, de igual manera se aprueban las hipótesis especificas (H1, H2, H3).

CAPITULO VI

Conclusiones y Recomendaciones

6.1- CONCLUSIONES

Después de haber realizado el análisis se plantean las siguientes conclusiones:

· Se detecta que los docentes en su mayoría continúan aplicando en alguna medida elementos de los enfoques tradicionales.

· Las docentes en un mínimo porcentaje aplican diversas actividades constructivistas.

· El modelo constructivista es un enfoque que estimula el razonamiento lógico para la aplicación de las operaciones básicas en los niños-as de primer ciclo.

· Se evidencia la mínima utilización de los conocimientos previos y aprendizaje significativo en el desarrollo de la clase.

· La existencia de un esfuerzo conjunto entre director y maestro por aplicar un enfoque constructivista.

6.2-
RECOMENDACIONES


Después de haber realizado el análisis de resultados se plantean las siguientes recomendaciones:

-
Que se retome el modelo constructivista en la metodología para la enseñanza de la matemática.

-
Implementar innovadora técnicas metodológicas para desarrollo el razonamiento lógico.

-
Capacitar al personal docente sobre la adquisición de la teoría y aplicación del constructivismo.

-
Que el director se comprometa activamente a darle seguimiento y brinde los recursos necesario para la aplicación del modelo.

-
Que se implemente la metodología activa y reflexiva en el proceso de enseñanza aprendizaje.

CAPITULO VII

Construyendo un camino fácil en el maravilloso mundo de los números
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INTRODUCCIÓN


El sistema educativo en la actualidad esta realizando  esfuerzo para el nivel de aprendizaje de los estudiantes.


Ante la necesidad de mejorar el rendimiento académico en la asignatura de matemática en los niños y niñas de primer ciclo de Educación Básica, proponemos a los maestros-as de este nivel un material donde se plantean actividades con un enfoque constructivista sobre las operaciones básicas y el razonamiento básico.


Se ha hecho un esfuerzo por presentar una propuesta metodológica que satisfaga las necesidades detectadas en el campo del dominio de las operaciones básicas.  Dicha propuesta inicia con sugerencias metodológicas para niños y niñas de primer grado, siguiendo con actividades para segundo y tercer grado.
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OBJETIVOS

General:

34 Orientar y desarrollar de manera clara y flexible las actividades metodológicas enmarcadas en las estrategias del constructivismo, para ser desarrolladas en el área de operaciones básicas y razonamiento lógico.

Específicos:

35 Lograr el aumento de las habilidades para el razonamiento lógico dentro del proceso enseñanza-aprendizaje, bajo el enfoque constructivista.

36 Facilitar el dominio de las operaciones básicas con una metodología activa, utilizando objetos de su entorno y estimulando la actividad creadora del alumno-a.

JUSTIFICACIÓN


Según la teoría del constructivismo, los conocimientos previos y el aprendizaje significativo son dos elementos de suma importancia que facilitan la comprensión y dominio de un tema determinado.


Algunos principios de aprendizaje que se asocien a la concepción constructivista son:

· El aprendizaje es un proceso constructivo interno autoestructurante.

· El grado de aprendizaje depende el nivel de desarrollo cognitivo.

· Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

· El aprendizaje es un proceso de construcción de saberes culturales.

· El aprendizaje se facilita gracias a la medición o interacción con los otros.

· El aprendizaje implica un proceso de reorganización interna de esquemas.

· El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que debería saber.

Además se considera como requisito previo, que los alumnos-as hayan adquirido la capacidad de desarrollar el trabajo en pareja o en equipos y de consultar al docente cuando fuere necesario, de aquí el papel del docente como facilitador del aprendizaje.

La experiencia como profesionales en la docencia os indica que los aprendizajes significativos llevan mucho tiempo, hay que saber llevar al educando para que recorra todos los niveles que lo lleven a este.

De la importancia que requiere la metodología para la enseñanza de la matemática, se propone una metodología activa, heurística y diferenciada.  La metodología activa se basa en el proceso de enseñanza en la experimentación por el alumno-a sobre los objetos de su entorno, en el uso de materiales didácticos adecuados y de bajo, adaptadas a las actividades del aula para que lleven al alumno-a a realizar un aprendizaje por descubrimiento basado en su propia experiencia, ya que el educando es quien construye o reconstruye sus conocimientos.

Metodología heurística:  es aquella que pone el acento en el dominio de procedimientos y operaciones que pueden realizarse con los contenidos, a fin de buscar respuestas personales a los problemas surgidos.

Metodología diferenciada:
Considera que las dificultades para el aprendizaje difieren en gran medida de unos alumnos-as a otros-as; por lo tanto planifica varios niveles de aprendizaje y en estos varios grados de profundización; también diversifica la instrucción, se presentan los contenidos desde una gran variedad de situaciones y enfoques de manera que se aumenten las posibilidades de alcanzar un conocimiento significativo para todos los educandos.

MARCO TEÓRICO DE LA PROPUESTA

¿Cómo se aprende en una propuesta constructivista.


La construcción del aprendizaje por parte del alumno, es el punto especial, calve de las propuestas constructivistas; por tanto se opta por iniciar la reflexión sobre el cómo se aprende, es decir, ¿cómo puede, y qué rasgos especiales tiene ese proceso de construcción del conocimiento o ese “aprender” como punto de partida?; lo importante es lograr que el alumno vaya desarrollando métodos de apropiación del saber que le permitan lograr el proceso de auto - estructuración de nuevos conocimientos.


Aprender a aprender consiste así, en que el alumno desarrolle estrategias cognitivas que lo lleven a apropiarse del saber, entre ellas: explorar, descubrir y resolver problemas.


En este punto, Torres (1994) expresa que “... el manejo y el control del propio conocimiento y de la propia manera de conocer pueden contribuir a mejorar habilidades, tales como: anticipar, reflexionar, aplicar lo conocido, hacerse y hacer preguntas, comprender, resolver problemas, discutir, argumentar, confrontar los propios puntos de vista con los otros, desarrollar el poder del discernimiento, etc”.


El aprender a aprender como principio, propicia que el alumno reflexione sobre la forma en que puede conocer o aprender, empleando con eficacia sus propios recursos cognitivos.


En este aspecto, es valioso el planteamiento de Alfaro (1994) quien aclara que: “Como proceso complejo, la capacidad de aprender requiere un sistema de pensamiento, cuyo aporte incluye habilidades, destrezas, actitudes y valores que cada individuo desarrollar en la interacción en los contenidos culturales propios de cada experiencia (lenguaje, conceptos, normas, etc)”.


De acuerdo con los constructivistas, el conjunto de esquemas de conocimientos de la persona define su capacidad para interpretar la realidad e intervenir en ellos; como señala Alfaro (1994), para aprender sobre un objeto, tema, asunto o experiencia el individuo asume una posición respecto al objeto de conocimiento, desde su propio sistema de pensamientos y luego explora internamente los elementos de su experiencia previa que le pueden ayudar a explicar la nueva situación o fenómeno.


En este sentido, es que los constructivistas asumen que más importante que “aprender” en un determinado momento y un contenido puntual, es que los alumnos desarrollen sistemas de pensamiento que les permitan “seguir aprendiendo”; como dice el refrán popular: “Lo importante no es dar un pescado, sino enseñar a pescar”.


Para comprender como se aprender en la perspectiva constructivista, es necesario conocer los aspectos básicos: el aprendizaje significativo y la zona de desarrollo próximo.

El aprendizaje significativo.


De acuerdo con Ausebel, existen dos tipos de aprendizaje, el repetitivo o memorístico y el significativo.   La diferencia básica entre ambos tipos de conocimientos radica en que en el memorístico no hay relación entre conocimientos previos y nuevos; es decir, el aprendizaje no se relaciona con experiencias, hechos u objetos que posee la persona.    Mientras el aprendizaje significativo requiere una incorporación sustantiva no verbalista de los nuevos conocimientos a la estructura cognitiva del que aprender. 
Se da un esfuerzo por relacionar los nuevos conocimientos con los previos, esto es con las ideas relacionadas con el tema que ya posee el alumno.


Se requiere en el alumno una predisposición para lograr el aprendizaje significativo, una motivación, un esfuerzo por relacionar; si sólo se repite el aprendizaje, no habrá aprendizaje significativo.


La motivación que se requiere por parte del alumno se logra cuando el alumno le encuentra sentido a lo que va a aprender.   Sin duda el factor motivacional es esencial en la búsqueda de aprendizajes significativos. 


Vale destacar  que se trata de una motivación intrínseca al alumno, y no interna a él; es decir, descubre y el da sentido a ese nuevo aprendizaje, relacionándolo con los conocimientos anteriores.


Es de suma importancia también, el papel de los aprendizajes previos en el logro de los aprendizajes significativos.  Según Ausebel, el factor sencillo más importante que influencia el aprendizaje, es lo que ya sabe el que aprender.   Coll y Solé, aclarán que los alumnos solo en parte corresponderán a los significados que pretende alcanzar la enseñanza.


Las estrategias específicas que pueden utilizarse en el desarrollo de una práctica pedagógica constructivista, se pueden vivenciar en un proceso que cubre cuatro fases:  La exploratoria, la de confrontación, la de aplicación y la de revisión.  Cada una de estas fases tiene un carácter y un propósito específico.


En la fase exploratoria, implica la motivación de los alumnos para que se identifiquen con el tema, hacerlos conscientes de los aprendizajes y experiencias previas que poseen sobre el tema a estudiar.  En la fase de confrontación, se asume la clarificación y reestructuración de las ideas por intercambio en discusiones en la clase, enfrentamiento de situación conflictiva, construcción de nuevas ideas que van surgiendo para explicar el fenómeno o situación.


En la fase de aplicación, se centra en dar oportunidad a los alumnos de utilizar las nuevas ideas en situaciones familiares o desconocidas, con el fin de consolidar lo aprendido.    Finalmente, en la fase de revisión, se lleva al alumno a reflexionar sobre los cambios experimentados desde el comienzo del estudio del tema hasta el final.


En la practica constructivista, se hace necesario detectar los conocimientos previos en los alumnos-as, algunos procedimientos para determinarlos son:

(
Interrogatorio por parte del docente:    Consiste en plantear cuestionamientos sobre diferentes aspectos relacionados con el tema, para determinar cuanto conoce, qué vacíos tienen, errores de conceptos, etc.

(
Interrogatorio escrito:    En grupo o individualmente, los alumnos escriben preguntas, dudas o inquietudes sobre el tema en hojas de papel sueltas.  Estas se leen al grupo completo para que otro compañero o un grupo las responda.

(
Cuestionario oral:
    El docente prepara una serie de preguntas sobre el tema y las plantea a los alumnos en forma individual o grupal; éstos, sentados en círculo van respondiendo a las interrogantes en forma oral.

(
Interrogatorio cruzado:
   En grupos, los alumnos elaboran preguntas sobre el tema, posteriormente en reunión plenaria orientado por el docente, un grupo interroga  a otro sector sobre el tema.

(
Lluvia de ideas:     Orientados por el docente, los alumnos expresan en plenaria las ideas que poseen sobre el tema en estudio.  El docente va copiándolas en el pizarrón hasta tener una síntesis de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre el tema.

(
Los mapas conceptuales:
     Consiste en una representación esquemática de un tema o concepto, mediante proposiciones que reflejan diversos aspectos y palabras de enlace, que expresan las relaciones que existen entre ellos.   Este procedimiento puede ser una forma individual o en pequeños grupos.


Otro aspectos importante en el modelo constructivista, es la actuación tanto del maestro como el alumno. El maestro básicamente es un motivador de los estudiantes para que sigan un camino hacia la construcción del conocimiento.   Su gran desafío cotidiano es: cómo puede orientar a los alumnos para que construyan el conocimiento, en ves de dárselos hecho y digerido.   El alumnos se visualiza como un ser activo, constructor de su propio aprendizaje y elaborador de significados.  Entre el maestro y el alumno debe haber una interacción afectiva de aceptación, confianza mutua y respeto.


En relación al espacio y los recursos en una práctica pedagógica constructivista, el docente y los alumnos-as deben acomodar el espacio físico, de acuerdo con el tipo de experiencia de aprendizaje que se va a desarrollar.   Los recursos deben ser significativos, del entorno material y el medio natural, deben ser de fácil incorporación al proceso didáctico, y que permitan partir de ellos para construir nuevos aprendizajes.

La evaluación en una Propuesta Constructivista.


La evaluación constructivista se caracteriza por su acción colectiva y consensual, investigativa y reflexiva, estimuladora de la autonomía y la criticidad.  Algunas orientaciones son las siguientes:

· Posee carácter más subjetivo que objetivo. Se estimula la participación de los alumnos.

· Indaga el grado de comprensión, internalización y aplicación de conocimientos.

· Es esencial recurrir a la negociación como estrategia para que alumnos y docente compartan el proceso evaluativo.

· La evaluación debe ir más allá de la simple medición y servir también para recoger información sobre dificultades, vacíos y logros.

DISEÑO DE LA PROPUESTA
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