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Introduccioén

La educacion del siglo XXI enfrenta el desafio de integrar de manera reflexiva y
pedagogicamente fundamentada las tecnologias digitales en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Este reto cobro especial relevancia en el contexto salvadorefio, donde la
transformacion digital de la educacioén ha avanzado de forma acelerada, particularmente
tras la pandemia de COVID-19, los motivd a docentes y estudiantes a adaptarse a
entornos mediados por la tecnologia sin que siempre existiera una preparacion didactica

suficiente para ello.

Es en este escenario en el que surgio la presente investigacion, cuyo propdsito
central fue comprender cdémo se integra la didactica tecnoldgica en la practica educativa
docente-estudiante del segundo afio de bachillerato general del Centro Escolar INSA, en
el departamento de Santa Ana Centro, durante el periodo comprendido de julio 2025 a
febrero de 2026.

La relevancia de este estudio radicé en que no se abordé la tecnologia como un
recurso en si mismo, sino como un elemento constitutivo de la practica pedagogica.
Desde esta perspectiva, “la didactica tecnoldogica se entiende como el conjunto de
estrategias, decisiones y acciones intencionadas que el docente despliega para integrar
los recursos digitales al servicio del aprendizaje significativo del estudiantado” (Mejilla,
2017, p. 9).

Esta comprension implica reconocer que dotar de herramientas tecnoldgicas a las
instituciones educativas no es condicién suficiente para transformar la ensefianza; lo que
verdaderamente importa es la manera en que el profesorado concibe, planifica y ejecuta
su practica didactica en relacion con esas herramientas y con las realidades familiares y

de aula de cada uno de sus estudiantes.

El trabajo investigativo se organizo en seis capitulos que, en su conjunto, permiten
abordar el fenomeno de estudio desde sus dimensiones tedrica, metodoldgica y empirica

a continuacion esta cada uno de ellos descritos de forma resumida:

El Capitulo | presenta el Planteamiento del Problema, en el que se contextualiz6

la situacion de la didactica tecnoldgica en el sistema educativo salvadorefio, se describid



la problematica observada en el Centro Escolar INSA y se redacta el enunciado del
problema, las preguntas de investigacion, los objetivos y la justificacion del estudio. En
este apartado se establecid que, pese a los esfuerzos institucionales del MINEDUCYT
por dotar de recursos tecnolégicos y programas de formacién docente, persisten brechas
significativas entre la disponibilidad de dichos recursos y su integracion efectiva en la

practica educativa cotidiana.

El Capitulo Il, contiene el Marco Tedrico, en el que se presenta el estado actual de
la didactica tecnoldgica en América Latina y El Salvador, con énfasis en el periodo 2020-
2025. Este capitulo recogio investigaciones y aportes de autores como de Araujo Bedoya
(2024), Maggio et al. (2009), Diaz Barriga (2016), Cuevas (2025), Arroyo (2019), Pefuela
(2025) Castillo (2025) Suarez et al. (2025) Lugan, et al. (2024); Borja (2021); Gonzalez
(2025); Medina (2009); Diaz (1999); Mata (2009); Gallego (2009); Ledn et al. (2024), y
otros especialistas que han reflexionado sobre la relacidon entre tecnologia, didactica y
aprendizaje, convergiendo en la idea de que la incorporacion de las tecnologias en la
educacion debe estar sustentada en fundamentos pedagdgicos solidos y en practicas

docentes reflexivas e innovadoras

El Capitulo Ill expone el Sistema de Categorias y Operacionalizacion de
Constructos, que constituye el eje analitico de la investigacién; dado el enfoque
cualitativo del estudio, se optd por un sistema de categorias en lugar de hipotesis,
organizadas en torno a tres grandes dimensiones que fueron: las estrategias centradas
en el docente, las estrategias centradas en el contenido y las estrategias centradas en el
contexto. Cada una de estas categorias se desglosa en subcategorias que orientaron
tanto la recoleccion como el analisis de la informacion, garantizando la coherencia entre

el problema de estudio, los objetivos y el marco tedrico de referencia.

El Capitulo IV describe la Metodologia de la Investigacion. El estudio se enmarca
en el paradigma cualitativo de caracter interpretativo, con orientacion hacia la
construccion de teoria sustantiva. Se adoptd por un disefio descriptivo-interpretativo con
énfasis narrativo, que permiti6 comprender los significados que docentes y estudiantes
atribuyeron a sus practicas educativas mediadas por la tecnologia. Los participantes

fueron seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia,

Xi



conformando una muestra de cuatro docentes y catorce estudiantes del segundo afio de

bachillerato.

Para la recoleccion de informacion se emplearon un cuestionario con preguntas
abiertas dirigido a docentes y un grupo focal con estudiantes, cuyos datos fueron
procesados con el apoyo del software Atlas. Ti, garantizando la rigurosidad analitica

mediante triangulacién de fuentes y validacion por juicio de experto.

El Capitulo V presenta la Teoria sobre la Didactica Tecnoldgica construida a partir
del proceso investigativo. En este apartado se formulé las tesis fundamentales que
emergieron del didlogo entre la teoria de referencia y los datos empiricos, organizadas
en torno a las tres categorias del estudio, dichas tesis constituyeron el aporte teorico
sustantivo de la investigacion, ya que permitié explicar como la didactica tecnologica se
concreto en la practica del profesorado del INSA, atendiendo al rol mediador del docente,
la toma de decisiones didacticas, la regulacién del proceso de ensehanza, la
organizacion epistemoldgica del saber, la contextualizacion sociocultural del aprendizaje

y la significacion social del conocimiento, entre otras dimensiones.

Finalmente, el Capitulo VI recoge los Resultados de la Investigacién, organizados
en tres apartados: el analisis de categorias y conceptos, los hallazgos de la investigacion
y la discusién. En este capitulo se presentaron los datos obtenidos a partir de los relatos
de docentes y estudiantes, se identificaron patrones y divergencias en las practicas
pedagogicas observadas y se establecidé un dialogo productivo entre la evidencia

empirica, el marco tedrico y las tesis sustantivas formuladas en el capitulo anterior.
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Capitulo I. Planteamiento del problema
1.1 Situacién problematica

La didactica tecnoldgica se ha consolidado como una necesidad fundamental en
los entornos educativos actuales; por tanto, los docentes deben integrar la tecnologia de
manera estratégica y pertinente en la planificacion de sus clases. En este sentido, el
desconocimiento de las estrategias didactico-tecnoldgicas representa un obstaculo
significativo para su correcta aplicacion en las distintas asignaturas y niveles educativos.
Resulta imperativo que los educadores se encuentren en un proceso de formacion y
actualizacion continua que les permita responder con eficacia a los desafios de la
integracion tecnoldgica, garantizando experiencias de aprendizaje innovadoras y de

calidad.

“La practica educativa de los docentes es una actividad dinamica, reflexiva, que
comprende los acontecimientos ocurridos en la interaccion entre maestro y estudiantes”
(Garcia et al., 2008, p. 2). Esta practica se desarrolla desde la primera infancia hasta
nivel superior, ya sea universitario o no universitario, en el que cada educador debe poner
en practica sus habilidades y vocacion para que el aprendizaje de los estudiantes sea

satisfactorio y de éxito.

En la sociedad actual, las competencias digitales del profesorado desempefian
un papel fundamental, ya que, para guiar a los estudiantes en la adquisicion de
habilidades y destrezas, se necesita que pongan en practicas estrategias didacticas
adecuadas no sélo en el ambito de las nuevas tecnologias, sino como medio para
compensar desigualdades hacia una educaciéon mas equitativa (Lépez et al. , 2023). Los
docentes deben estar actualizandose constantemente para obtener las diferentes

competencias y ponerlas en practica.

Algunos autores manifiestan que, °La tecnologia digital se refiere al conjunto de
recursos, herramientas y dispositivos que operan basandose en la codificacion digital de
la informacion” (Aradjo et al., 2024, p. 11). En la actualidad, la transformacion digital ha
impactado profundamente los entornos educativos, generando la necesidad de integrar

de manera efectiva las tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia [MINEDUCYT] (2022) ha

realizado procesos de formacion docente en tecnologia educativa a través de:

La implementacion de diversas estrategias para facilitar esta transicion, entre
las que destaca el programa con el nombre de “Enlaces con la Educacion”
(MINEDUCYT, 2021) que desde dicho programa ha permitido la distribucién de
computadoras portatiles a docentes y estudiantes, el aseguramiento del acceso

a internet y la promocion del uso de plataformas virtuales de aprendizaje.

En la actualidad los docentes reciben la respectiva formacién, ya que se
desarrollaron programas de formacién continua, orientados al uso pedagodgico de
herramientas tecnoldgicas, como Google Classroom, recursos audiovisuales y
aplicaciones interactivas. No obstante, a pesar de estos esfuerzos institucionales, la
realidad en numerosos centros educativos del pais demuestra que la dotacion de

recursos tecnoldgicos no garantiza su integracion efectiva en la practica docente.

En este contexto, la formacién continua del profesorado constituye una
oportunidad significativa de desarrollo personal y profesional, con impacto directo en la
mejora de los procesos educativos, es importante destacar que la calidad de la educacion
es un factor clave para el desarrollo de toda sociedad, y dentro de ella, la formacion
docente desempefia un papel fundamental en el logro del aprendizaje estudiantil. Sin
embargo, en muchos sistemas educativos persisten deficiencias en la preparacion y
actualizacion del recurso tecnolégico por parte del profesorado, lo que incide
negativamente en los procesos de ensefianza y, por ende, en el rendimiento académico

de los estudiantes.

Es por ello que el rol del docente es importante, ya que es él, quien hace cambios
en la vida de cada una de las personas que seran los futuros profesionales, por esta
razon se dice que es uno de los protagonistas importantes, el Ministerio de Educacion
Ciencia y Tecnologia de El Salvador, esta exigiendo una gama de formacion continua
para poder enfrentarse a los retos que exige la sociedad actual y sobre todo en la
implementacion de la didactica tecnologica.
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Después de la pandemia del 2020, la formacién docente se volvié mas frecuentes
en el area de la didactica tecnoldgica, por lo que los educadores del sector publico deben
estar actualizandose dia tras dia, para enfrentar los retos que se le presentan y asi poner
en practica las diferentes metodologias que aprende con el objetivo de desarrollar las
competencias que los estudiantes en la actualidad necesitan. La didactica tecnoldgica
no es algo nuevo, en otros paises ha venido evolucionando cada dia y a pasos
agigantados, es por ello por lo que en la actualidad de El Salvador algunos académicos

han destacado con su experiencia en esta area de la tecnologia educativa.

Lo anterior contribuye a que los docentes dominen las diferentes competencias,
para implementarlas en cada una de las aulas de los estudiantes ya que la capacitacion
a nivel nacional se esta dando en todos los niveles educativos, tanto en el sector publico
como en el privado. EI MINEDUCYT, a través de su portal “Formaciéon Docente”,
promueve una serie de capacitaciones en donde cada educador, desde la primera
infancia hasta el nivel de educacién media tienen la oportunidad de inscribirse y asi
aprender las diferentes estrategias didacticas tecnoldgicas que se imparten de forma

asincronica, teniendo la oportunidad de aprender en cada una de las areas de su interés.
Figura1
Portal de Formacién Docente del Ministerio de Educacioén, Ciencia y Tecnologia

Portal de Formaciéon Docente . .
# Inicio L o . Iniciar sesidn
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

#® Formacion
W Eventos

A& Perfil

W Historico - \ £ 4
B Materiales educativos ‘
<& Red de docentes

A, Contactanos
Imagen 1 Nota. Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia, (2024)
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Pero también las universidades privadas estan formando a su personal docente,
por ejemplo, la universidad Autbnoma de Santa Ana (UNASA), la UES, la UPAN, la UMA
etc. capacitan a su personal docente en las diferentes areas didacticas tecnoldgicas para
ser empleadas en la plataforma Moodle, Classroom, e incluso algunas de esas
instituciones promocionan capacitaciones pagadas para que los docentes aprendan

diferentes estrategias didacticas.

Figura 2
Imagenes de plataforma Moodle de UNASA

ANTROPOLOGIA Y AULA MODELO Entornos Virtuales:
SOCIOLOGIA UNASA Herramientas,
GENERAI Talleres y Cursos Especiali... Plataforma Moodle, ...

Escuela de Medicina Comiteé de Desarrollo Prof...

10026 completado

FORMADORES INVESTIGACION Redes de Trabajo
DIGITALES DE UNASA APLICADA A LA Docente

Imagen 2 Nota. Plataforma de Moodle de la Universidad Autonoma de Santa Ana (UNASA, 2015)

La capacitacion en los entornos virtuales en didactica tecnoldgica también se ha
extendido al nivel universitario en las instituciones privadas, es asi que el aula de
entornos virtuales, redes de trabajo docente, y el de formadores digitales de la
Universidad Autonoma de Santa Ana (UNASA), que posee y donde preparan a sus
docentes en cada ciclo, enseiandoles estrategias didacticas tecnoldgicas para que los
pongan en practica con los estudiantes, y poder ir asegurando las diferentes

competencias de aprendizaje en las diversas carreras que imparte la universidad.

La universidad Modular Abierta de Santa Ana, proporciona capacitaciones en
esas areas impartidas por los estudiantes egresados de la maestria, pero con un docente

encargado en esa disciplina, ejemplo de ello es el siguiente:
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Figura 3

Aula de classroom de UMA
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Imagen 3 Fuente: Universidad Modular Abierta (2024).

Otra Instituciones que proporcionan también formacién en la didactica en

tecnologia ha sido ONGS como FUSALMO, a través de su plataforma de Classroom, en

donde colocan los diferentes cursos sobre areas en didactica en tecnologia, para que el

docente se prepare de forma individual al ritmo de él. Y para ello invitaron algunas

instituciones del Departamento de Santa Ana por grupos, para ir formandolos y

desarrollando las diferentes competencias en esas areas para que el docente las ponga

en practica con sus estudiantes.

Figura 4

Aula de Classroom
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Imagen 4 Fuente: FUSALMO (2023)

Otras de

las instituciones que apoyaron a la educacién son instituciones como

TIGO, CLARO, entre otras, que también proporcionaron la oferta para capacitar a los
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docentes de las diferentes escuelas del pais, dando las inducciones de forma sincrénica
y asincrénica en horarios factibles para los docentes que quisieron obtener la diferente
preparacion didactica tecnoldgica; que les sirve en las aulas, y luego les proporcionaron

un diploma y una acreditacion para su curriculo.

El Centro Escolar INSA de Santa Ana Centro no esta exento de esta realidad. Si
bien la implementacion de herramientas tecnolégicas constituye una oportunidad
significativa para potenciar las competencias de aprendizaje, surge la necesidad de
evaluar si dicho uso esta efectivamente acompafiado de estrategias didacticas que

promuevan la participacion activa, el pensamiento critico y la autonomia del estudiante.

En la era digital, la tecnologia se ha convertido en una herramienta indispensable
en todos los ambitos, incluida la educacion, los estudiantes de hoy son nativos digitales,
lo que significa que estan acostumbrados a interactuar con la tecnologia desde edad
temprana, por lo tanto, es crucial que los docentes estén equipados con las habilidades

y el conocimiento necesario para integrar la tecnologia de manera efectiva en el aula.

En la actualidad la educacion enfrenta el reto constante de adaptarse a las
transformaciones tecnoldgicas y a los nuevos modelos de ensefanza-aprendizaje que
demanda la sociedad del conocimiento. En este contexto, la integracion de la didactica
tecnoldgica en la practica docente se presentd como una necesidad urgente para mejorar

la calidad educativa y responder a las demandas del entorno digital.

Ademas, intereso saber si los educadores, ponian en practica cada una de las
estrategias didacticas tecnoldgicas que se les ensefiaron en las formaciones que
implementé el MINEDUCYT, y asi conocer si estan dando resultado en las aulas de las

instituciones educativas, de los segundos anos del centro escolar INSA.

En cada una de las aulas, habian estudiantes con diferentes necesidades
académicas, donde se le debian asegurar el alcance de las competencias, para que el
resultado del aprendizaje fuera significativo; las estrategias didacticas que
implementaron los docentes fueron vitales para que los educandos comprendieran de
mejor forma los contenidos que les impartieron.es por ello que los docentes tenian que
formarse continuamente, sin embargo, la integracién efectiva de la tecnologia en el aula

dependié gran medida de la capacidad y esmero de los docentes para utilizarla de
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manera pedagdgica, la didactica tecnologica se volvid, por lo tanto, un elemento crucial

para garantizar una educacion de calidad y acorde a las necesidades del presente siglo.

La formacion continua de los educadores en la didactica tecnolégica tuvo un
impacto significativo en la adquisicion de conocimientos y habilidades por parte de los
estudiantes, ya que permiti6 que los docentes aplicaran las diferentes estrategias
tecnolégicas, asi como metodologias innovadoras y enfoques pedagdgicos que

favorecieron el aprendizaje.

Uno de los principales retos en educaciéon fue mantener a los estudiantes activos,
e interesados en cada una de las tematicas que se les impartieron, fue por ello, que las
capacitaciones docentes son indispensables; pero, es mas, importante ver resultados de
aprendizajes de los educandos, y desarrollo de competencias que les sirvan para su

preparacion universitaria.

En el presente estudio hay aspectos importantes que se investigaron y a la vez se
relacionan, los cuales son: a) la efectividad de la implementacion de la didactica
tecnolégica en cada una de las clases. b) la efectividad de la didactica tecnolégica y el
desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas, de los docentes para ponerlas en
practica con los estudiantes y desarrollar en ellos competencias de aprendizaje

adecuadas, para un mejor aprendizaje.

Se pretendié obtener informacion relevante para la toma de decisiones informada
por parte de autoridades educativas, docentes y personal administrativo, sobre el
fortalecimiento de las practicas pedagdgicas con apoyo tecnolégico a nivel académico,
la investigacion generd conocimientos actualizados y contextualizados sobre como la

tecnologia que fue una aliada estratégica en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El estudio se realiz6 en un periodo determinado, lo que permitié observar de
manera mas precisa los avances y posibles limitaciones de la aplicacion didactica de las
tecnologias dentro del ciclo escolar, estableciendo relaciones directas entre las practicas
docentes y el desarrollo de competencias en los estudiantes. Por lo tanto, esta
investigacion tuvo una alta pertinencia, ya que no sélo pretendié describir o diagnosticar

una situacion, sino también analizar su efectividad, lo que abrié paso a propuestas de
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mejora concretas en el ambito educativo, ajustadas a las necesidades del contexto

salvadorefo actual.

La integracion efectiva de la tecnologia en el aula dependié en gran medida de la
capacidad de los docentes para utilizarlas de manera pedagdgica. La formacion docente
continua en el manejo de tecnologia se vuelve, por lo tanto, un elemento crucial para

garantizar una educacion de calidad y acorde a las necesidades del presente siglo.

La investigacion se delimita a la planta docente de los segundos afios de
bachillerato general del Centro Escolar INSA que imparte las asignaturas basicas,
independientemente de su situacién contractual (ya sean interinos, personal de plaza o
bajo la modalidad de sobresueldo). Asimismo, la poblacién de estudio incluye a los
estudiantes matriculados en estas secciones, quienes permitiran verificar la dinamica del

objeto de estudio en el entorno aulico.
1.2Enunciado del problema

¢, Como se integra la didactica tecnoldgica en la practica educativa docentes-estudiantes
del segundo afio de bachillerato general en el centro escolar INSA en el periodo que

comprende de julio de 2025 a febrero de 2026 en el departamento de Santa Ana Centro?

Tabla 1

Las Categorias y subcategorias de la investigacion

Categorias Subcategorias

Estrategias centradas en el docente

Didactica tecnoldgica Estrategias centradas en el contenido

Estrategias centradas en el contexto

Tabla 1 Nota. Elaboracion propia

1.3Preguntas de investigacion

- ¢Como se integran las estrategias centradas en el docente en la practica

educativa con los estudiantes de segundo afo de bachillerato general en el centro
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escolar INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero de 2026 en

el departamento de Santa Ana Centro?

¢ Como se integran las estrategias centradas en el contenido en la practica
educativas docentes estudiantes de segundo aino general en el centro escolar
INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero de 2026 en el

departamento de Santa Ana Centro?

¢ Como se integra las estrategias centradas en el contexto en la practica
educativas docentes estudiantes de segundo afio general en el centro escolar
INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero de 2026 en el

departamento de Santa Ana Centro?

1.40Objetivos de la investigacion

1.4.1

1.4.2

Objetivo general

Comprender como se integra la didactica tecnoldgica en la practica educativa
docente- estudiante del segundo afio de bachillerato del centro escolar INSA en
el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero de 2026 en el departamento

de Santa Ana Centro
Objetivos especificos

Identificar cdmo las estrategias centradas en el docente se integran en las
practicas educativas en los estudiantes del segundo afno de bachillerato general
en el centro escolar INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero
de 2026 en el departamento de Santa Ana Centro.

Identificar como se integran las estrategias centradas en el contenido en la
practica educativa docentes estudiantes de segundo afio de bachillerato general
en el centro escolar INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero
de 2026 en el departamento de Santa Ana Centro.

Identificar cdmo se integra las estrategias centradas en el contexto en la practica

educativa docentes estudiantes de segundo afio de bachillerato general en el
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centro escolar INSA en el periodo que comprende de julio de 2025 a febrero de

2026 en el departamento de Santa Ana Centro.

1.5 Alcances y limitaciones
1.5.1 Alcances

Los alcances estan divididos en dos partes fundamentales, tal como lo que
especifica Soriano (2012). Se trata de alcances de corte tedricos y practicos,
determinados en primer lugar por aquellas teorias que sustentan el estudio y los
propdsitos derivados de la investigacion. En este caso se parte de los principios y reglas
de la didactica tecnoldgica planteada por Aldana (2020), acerca de sus principios
fundamentales y las estrategias virtuales que pueden aplicarse a las practicas docentes.
De aqui se deriva las especificaciones de Magia (2022) acerca de los tiempos de internet
y el surgimiento de la didactica tecnolégica. También se hace una declaracion de la
clasificacion de Rivera (2015) y Krimskvik R (2009) dentro del marco de las competencias

digitales para los docentes.

También los alcances tuvieron una especificacion practica. Estas se derivaron del
objetivo general de la investigacion orientado a comprender como se integré la didactica
tecnolégica en la practica educativa en el segundo afo de bachillerato en el centro
escolar INSA. Esto conlleva a evidenciar que se trabajéo 1100 estudiantes, siempre y

cuando cumplieran con los requerimientos establecidos por los criterios de inclusion.
1.5.2 Limitaciones

Siguiendo con la légica de Raul Rojas Soriano, las limitaciones se organizaron a
partir de los alcances tedricos y practicos. No son obstaculos sino aspectos o factores

gue se consideraron para establecer el orden y la sucesion del estudio realizado.

No se trabajé con otras teorias enmarcadas dentro de la tecnologia de aprendizaje
(TAC) cooperativo y todo lo que se refiere a aspectos sobre la teoria de los campos
conceptuales Vergnaud (1990) y de los sistemas hibridos relacionados con Morgado
(2007), Motta (2003) y Punset (2006), acerca de las inteligencias emocionales versos

habilidades tecnoldgicas.
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Las limitaciones de corte practicas se derivan de aquellos segundos afios de

bachillerato que no pertenecen al centro escolar INSA, dada la situacién de las

investigadoras para abarcar mayores grados de nivel de estudio.

1.6 Delimitacion del problema

Tabla 2

Delimitacioén teérica

No Tipo de

delimitacion

Especificaciones

1 Teodrica

-Krumsvik, R. (2009, 2011) Didactica tecnologica Krumsvik, R.
(2009). Digital Bildung: Marco de competencias digitales para
docentes.

Tiene informacion sobre la parte tecnoldgica, y su relacién con la
didactica a emplear en las aulas educativas.

-Litwin, E. (s.f.) Didactica tecnolégica Litwin, E. (2004). Tecnologias
educativas en tiempos de Internet. Editorial Amorrortu

- Maggio, M. (2022) Didactica tecnoldgica Maggio, M. (2022).
Hibrida. Ensefiar en la universidad que no vimos venir

-Vergnaud, G. (1990) Competencias de aprendizaje Vergnaud, G.
(1990). La teoria de los campos conceptuales. Recherches en
Didactique des Mathématiques, 10(2), 133-170

Los documentos seleccionados abordan la relacién entre tecnologia,
didactica y aprendizaje desde diferentes perspectivas tedricas, pero
convergen en la idea de que la incorporacién de tecnologias en la
educacion debe estar sustentada en fundamentos pedagdégicos
solidos; estos autores destacan la importancia de articular tecnologia
y didactica desde una perspectiva pedagdgica, reconociendo que el
uso educativo de las tecnologias requiere tanto de marcos teéricos
s6lidos como de practicas docentes reflexivas e innovadoras. De este
modo, cada uno de los documentos se constituye en un aporte
relevante para la investigacion en didactica tecnoldgica y educacion

contemporanea.

2 Poblacional

Los estudiantes de segundo afno de bachillerato general del centro
escolar INSA

Docentes que impartan las materias basicas

Tabla 2 Nota. Elaboracion propia
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Capitulo Il. Marco teérico de referencia

En el presente capitulo se plasmo todo lo relacionado a investigaciones, articulos
de diferentes lugares que han escrito sobre la problematica de la didactica tecnoldgica y
de las diferentes subcategorias relacionadas en ella, es por ello que a continuacion esta

una resefia minima sobre lo relacionado a la problematica.

2.1 Estado actual de la didactica tecnolégica en América

La didactica en la actualidad ha ido evolucionando, ya no solo se habla de
didactica general sino didactica especializada hoy en dia se utiliza la didactica

tecnoldgica; como se menciona a continuacion.

En la actualidad, la didactica tecnologica se ha consolidado como un eje
fundamental en los procesos de ensefanza-aprendizaje, al integrar recursos
digitales y metodologias innovadoras que favorecen el desarrollo de
competencias en los estudiantes en Peru después de la pandemia del COVID
19. Se dio una investigacion que buscé comprender la percepcion del docente
peruano en torno a la relacion entre didactica y tecnologia generada tras dos
afios de mediacién tecnoldgica provocada por el cierre de la escuela, para
comprender la importancia de la didactica tecnologica se realiz6 una
investigacion cualitativa con 154 docentes de educacion basica, el identificar la
importancia del cambio abrupto que tuvo la educacion durante este periodo, los
docentes se vieron obligados cambiar después de dos afios de cierre escolar;
la didactica tecnoldgica se apoderd de la educacion y los docentes tuvieron que

prepararse en esta area (Suarez, et al., 2023, p. 397).

El presente informe constituyd un analisis exhaustivo de la literatura académica
reciente, con un enfoque en el periodo 2020-2025, ya que los hallazgos principales
revelan que la educacién, catalizada por la crisis de la COVID-19, transité de una
respuesta de emergencia a una integracion permanente y reflexiva de la tecnologia. A
pesar de esta acelerada digitalizacion, persiste una brecha significativa que tienen sus

implicaciones en la familia y por lo consiguiente en lo econémica, ya que el uso acelerado
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del internet contribuyd que las familias hicieran de ellos un servicio de primera necesidad;
y en el docente el desarrollo de competencias tecnoldgicas para poder enfrentar la
situacion actual de ese momento, un fendmeno particularmente pronunciado en ciertas

regiones como América Latina.

Las investigaciones sefalan que los desafios para la adopcién tecnolégica no son
meramente técnicos, sino que abarcan barreras actitudinales como la resistencia al
cambio y la sobrecarga laboral percibida. Este panorama present6é una oportunidad sin
precedentes, en gran medida impulsada por la emergencia de la Inteligencia Artificial
(IA), que promete transformar la personalizacién del aprendizaje, optimizar las tareas

docentes y enriquecer la evaluacion formativa.

Para abordar estas estratégicas fue fundamental fortalecer las politicas educativas
para promover una capacitacion continua y una inversion sostenida en el desarrollo
profesional de los educadores. Los programas de formacién debian adoptar un enfoque
holistico que trascendiera la mera instruccion técnica para incluir el disefio pedagogico y
la reflexidn critica sobre el uso ético y responsable de la tecnologia. En ultima instancia,
la meta era empoderar a los educadores para que se convirtieran en facilitadores del

aprendizaje en un ecosistema digital en constante evolucion.

La presente investigacion tuvo como objetivo principal sintetizar los hallazgos de
la investigacion académica reciente sobre la didactica tecnoldgica y las competencias
que los docentes requieren en la era digital. Para ello, es crucial clarificar dos conceptos

interconectados que forman la base de este analisis:

1- Didactica tecnoldgica: Este concepto va mas alla del simple uso de
herramientas digitales. Se refiere al estudio sistematico de como los recursos
y plataformas tecnolégicas pueden ser integrados de manera
pedagogicamente sélida para optimizar el proceso de ensefanza y
aprendizaje. El estudio "Didactica y tecnologia. Lecciones docentes desde la
escuela remota de emergencia de larga duracién" (Suarez et al., 2024), es un
ejemplo central de cdmo el campo ha evolucionado de una didactica de la
emergencia a una didactica reflexiva, evaluando las lecciones aprendidas

durante la pandemia
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La didactica tecnoldgica no solo utilizd las diferentes plataformas como son
Classroom, Zoom, sin olvidar que la didactica es el ;como ensefiar? Es por ello por lo
que se debe saber elegir y usar las herramientas digitales para que el alumno realmente
aprenda, y dejar los trabajos en fisicos, papeles, que se pedian antes del 2020, desde la
pandemia la educacion cambio, y la didactica con sus diferentes estrategias para lograr
un mejor aprendizaje en los estudiantes.

En las didacticas tecnoldégicas conocidas como las diferentes herramientas

informaticas disefiadas para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a

través del internet, asi como también el que el docente aprenda a conocerla y a

poderlas utilizar pedagdgicamente en cada uno de los niveles de la educacién;

pero para ello se necesita una instruccidn y preparacion de ese campo en los

docentes. (Piinilla y otros, 2025, parr 10)

2- Competencias tecnoldgicas: Estas habilidades representan un conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten a un docente utilizar la
tecnologia de manera efectiva y ética en su practica educativa. La definicion
de estas competencias se articula a menudo a través del modelo TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), que postula que la formacién
docente debe integrar el conocimiento tecnoldgico, el pedagogico y el de
contenido de manera holistica para permitir a los educadores crear y ejecutar
experiencias de aprendizaje enriquecidas. Las competencias no se limitan al
uso funcional de herramientas, sino que incluyen el dominio de entornos
virtuales complejos, la creacion de materiales didacticos personalizados y una
comprension critica de las implicaciones sociales y éticas de la tecnologia.

Lo anterior es fundamental para evidenciar que si se utilizan recursos tecnolégicos
es para promover el pensamiento légico y la compresién critica de mundo, que equivale
a decir, el uso de estrategias virtuales que deben trascender hacia la realidad, a lo
fundamentalmente necesario para que la didactica tecnolégica pueda activarse dentro

de estos propdsitos pedagdgicos claves; lo que equivale decir que:

La didactica tecnoldgica se ha visto, que en los ultimos afios la implementacién

de ella, es por ello que en diferentes lugares se han realizado investigaciones
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referentes a ese tema, un pais de sur América realizé un estudio sobre
“Competencias digitales de docentes en la practica educativa” de diferentes
paises, proporcionando los resultados siguientes que era en el dominio de las
competencias digitales docentes categorizando estos en alto, medio y bajo,
Espafia predomina con 55%, seguido de Colombia con un 37%, luego podemos
observar a Peru con un 30%, Ecuador con 28% y México con un 25%. (Cuevas,
& Lopez , 2025, pag. 82)

Los resultados de la investigacion que se realizé en ese pais permitid hacer una
valoracion de la falta desarrollo de competencias digitales en docentes en paises de
América, en las competencias digitales que se deben tener para poder darles a los
estudiantes o desarrollar en ellos competencias también, esta evidencia sugiere que la
brecha de competencias no es un fendmeno homogéneo, sino que esta profundamente
arraigada en diferencias regionales y en la ausencia de politicas de apoyo robustas. La
crisis de competencias digitales, por lo tanto, no es solo un problema individual del
docente, sino una manifestacion de desafios sistémicos a nivel de politica educativa y de
inversion en infraestructura de lugares que cumplan con todos los requisitos que se

necesitan para poder poner en practica las diferentes competencias tecnoldgicas.

En Peru se realizé una investigacion sobre la didactica tecnoldgica, y se pudo
comprobar que durante la pandemia del COVID 19, los docentes expuestos a un largo
periodo de educacion de emergencia redefinieron la didactica con la tecnologia en dos
afos de cierre de la escuela es muy significativo por el tiempo que supuso esta situacion.
Este tipo de estudios, ademas de dar voz a los docentes recuperando su imagen
educativa de la tecnologia el estudio que se realiz6 fue de tipo descriptivo, pues el interés
radica en los procesos, sentidos y comprension obtenidos a partir de las palabras y/o
descripciones de los docentes. Al tratarse de un estudio cualitativo no se pretende
obtener una muestra representativa para generalizar resultados. “Entre los encuestados,
el 25 % es docente de Educacion Inicial, el 38 % de Educacion Primaria y el 37 % de
Educacion Secundaria. Siendo todos ellos docentes de centros publicos (145 de centros
publicos y 9 de centros publicos de titularidad privada)” (Suarez, et al., 2024, p. 402).
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En la actualidad, en las escuelas, ya no solo utiliza la tecnologia como una
herramienta complementaria para ensefiar, sino que vive inmersa en un ecosistema
tecnolégico que atraviesa todas sus funciones: la gestion, la investigacion, la
transferencia de conocimiento y la vida académica cotidiana; esta realidad ha
transformado profundamente la experiencia de ensefianza y aprendizaje, obligando a
repensar la didactica universitaria, en este contexto surge la idea de hibridacién como

una nueva categoria didactica.

La hibridacion, parte de la educacion actual en las sociedades; pero no solo como
una mezcla de formatos, sino como una manera de concebir la docencia en la que se
generan nuevas formas de interaccién, de organizacion de las tareas y de construccién
de aprendizajes. Ensefar en entornos hibridos supone asumir retos mas diversos, tanto
para el docente como para el estudiante, porque se requieren competencias distintas,
mayor flexibilidad y el desarrollo de nuevos alfabetismos que van mas alla del simple

manejo técnico de las herramientas digitales.

El cambio esta en dejar de ver la tecnologia como un algo aislado sino un recurso
puntual que se usa en clase para comprenderla como un entorno que configura la manera
en que se aprende, ensefia y se relaciona en la escuela. En este sentido, problematizar
la didactica desde la hibridacion significa reconocer que el docente ya no solo debe
transmitir contenidos, sino también disefiar experiencias de aprendizaje que aprovechen

lo mejor de ambos mundos: lo presencial y lo digital.

En la actualidad las competencias digitales (CD) representan un conjunto esencial
de habilidades necesarias para el uso eficaz y seguro de tecnologia, tanto en el ambito
personal como profesional. En el contexto educativo actual, su importancia es inherente,
ya que abarca desde el manejo basico y herramientas tecnoldgicas hasta aspectos mas
complejos, como la gestion de la informacién, la seguridad en linea y la creacién de
contenidos digitales, que se utilizan en las estrategias didacticas en las aulas educativas,

para la obtencidn de un mejor aprendizaje.

Las competencias digitales que debe poner en practica los docentes son
habilidades necesarias para un buen uso de la tecnologia, en el ambito personal como

profesionales, en las instituciones educativas abarca desde lo sencillo a lo complejo, el
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docente con las diferentes técnicas didacticas deben ponerlas en practica, a pesar en los
grupos de estudiantes que atienda, los docentes enfrentan desafios ya que un numero
considerado de ellos no fueron formados en el area digital y ha sido un reto implementar
las diferentes estrategia, que ayudan al aprendizaje de los estudiante de todos los

niveles.

En el pais de Espafia, se realizd una investigacion sobre la educacién hibrida en
donde se requeria que los docentes como los estudiantes adquirieran un alfabetismo que
les permitan navegar en un espacio de aprendizajes amplios, el estudio se dio como
resultado la importancia de integrar diferentes estrategias didacticas tecnoldgicas como
son el visual, el auditivo, el gestual, el espacial y el verbal, estos alfabetismos
multimodales no solo son técnicos, sino también criticos, los estudiantes deben ser
capaces de analizar y cuestionar los significados que se construyen a través de

diferentes modos (Gonzalez, 2025, p. 45).

Otra investigacion que se realiz6 en Espana, de tipo cualitativa con 10 grupos
focales, fue sobre la importancia de la didactica tecnoldgica poniendo en practica, los
teléfonos celulares como parte de la vida diaria de los jévenes, se identificaron seis ejes
tematicos que caracterizan la imagen educativa de los teléfonos moviles: “Normativa, su
uso en el entorno escolar, alfabetizacion digital del alumnado, competencia digital del
profesorado, demandas del profesorado para un buen uso y perspectiva de futuro”
(Lloret, 2025, pag. 3).

Se comprobdé que los jovenes en las instituciones educativas no pueden
abandonar los teléfonos celulares, y por ello se debe obtener provecho de esa
herramienta, en los estudiantes y sera el docente que desarrolle esa estrategia para que
las pongan en practica en las clases o en las actividades extracurriculares por lo tanto se
realizaron diferentes ejes como son: el primer eje es la normativa, es decir, las reglas y
regulaciones que establecen los centros educativos sobre el uso del celular: desde
prohibiciones hasta pautas de uso responsable, el segundo se refiere a su uso en el
entorno escolar, que abarca tanto los fines académicos, el tercero es la alfabetizacion
digital del alumnado, que implica que los estudiantes aprendan a manejar los dispositivos

de manera critica y productiva, no solo para el ocio, sino también para el aprendizaje y
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la comunicacion responsable; el cuarto eje corresponde a la competencia digital del

profesorado.

El quinto son las demandas del profesorado para un buen uso, que reflejan las
condiciones que los docentes consideran necesarias, el sexto eje son las perspectivas
de futuro, que miran hacia como evolucionara la incorporacion de los celulares en la
educacion, considerando tanto las oportunidades que ofrecen como los riesgos que se
deben gestionar en conjunto, estos seis ejes muestran que los teléfonos maéviles no
pueden verse solo como un problema o una distraccion, sino como un fendmeno
complejo que requiere normas claras, formacion de estudiantes y docentes, como una

vision a futuro que permita aprovechar los recursos educativos en lugar de excluirlos.

2.2. Antecedentes historicos

En El Salvador ha habido diferentes reformas educativas a través de la historia,
una de las mas importantes fue la de 1968, llamada el desarrollismo, la presente reforma
tuvo dos areas de influencia la primera fue la que impulsé el nivel basico y medios de
educacion y el segundo la alternativa de la educacion popular dirigida por y para las
clases populares marginales y campesinas, proceso generalizado en todo el

subcontinente latinoamericano (Palevi, 2011, pag. 12)

La reforma educativa se enfocd en el desarrollismo como ideologia, en esta
década de los 60 se vio la necesidad de darle mas importancia a los cambios educativos
como fueron tres afios a la educacion basica, de 6° a 9°, ademas la diversificacién de los
bachilleratos hasta un total de 24 especialidades diferentes, para suplir la demanda de
las empresas privadas, la Alianza influyd en el sistema educativo sobre la construccion
de infraestructura en las areas rurales del pais. Luego dio aportes concretos para la
creacion de nuevos programas de estudios, dotacion de material didactico y formacion

docente.

La reforma de este periodo conocida como la “Reforma de Beneke”, que era el
apellido del ministro de educacion de ese momento que fue el que impulsé estos cambios

que dieron una visién diferente a la educacion, ya que se consideré como un desarrollo
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social y economico; fue vista de buena forma la relacion entre la educacion y el sistema
productivo nacional. El objetivo de esta reforma fue promover cambios radicales en el

sistema educativo salvadoreno, se esperaba que se reflejaran en los ambitos sociales,

culturales y econémicos.

Tabla 3

Elementos esenciales de la reforma educativa de 1968

Areas de incidencia de la Reforma
Educativa de 1968

Aspectos operativos de la Reforma
Educativa de 1968

Los niveles del sistema educativo

Creacion de la educacion parvularia en el
sistema educativo nacional

Los métodos de ensenanza

Expansion de la educacion basica de 6 a 9
cursos académicos

Las formas de aprendizajes

Diversificacién y cambio estructural de la
educacién media

El andamiaje del sistema

Reforma curricular (selectividad, contenidos,
metodologias, evaluacién)

Los planes y programas de estudio

Reforma administrativa (supervision
pedagdgica, evaluacion)

La evaluacion

Surge la Televisién Educativa

Los sistemas de administracion y organizacion

Fundacion de la Ciudad Normal “Alberto
Masferrer”

El campus escolar

Fundacion de la Escuela de Educacioén Fisica

El personal docente

Fundacién del Instituto Tecnoldgico

Centroamericano

La filosofia de la educacion nacional Fundacion del Bienestar Estudiantil y

Magisteria

Fortalecimiento de la Educacion tecnoldgica y
cientifica en la Universidad de El Salvador

Tabla 3 Fuente: Polevi (2011, p. 45)

Como se pudo visualizar, desde esta época ya se introdujo la tecnologia al
implementar la televisidon educativa, como auxiliar para el desarrollo de las clases en
inglés a nivel nacional para tercer ciclo, ademas, de la diversificacion de los diferentes
bachilleratos que dieron pasos a las oportunidades laborales del area técnica. En el 2020,
la tecnologia revolucioné a nivel mundial a consecuencia de la pandemia del COVID 19,

aqui la educacién y las estrategias tecnoldogicas avanzaron, porque la tecnologia
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educativa no se desvanecio sino al contrario surgieron mas estrategias didacticas
tecnoldgicas virtuales, que se debe de conocer y aprende y poder enfrentarse a los

diferentes retos.

En la actualidad en el ultimo siglo los cambios tecnolégicos y progresos cientificos,
han avanzados grandemente, y con ello los seres humanos como individuos
pertenecientes a una sociedad cambiantes, que se han visualizado en la
educacioén, esta migracion tecnologica pedagdgica involucra pasos sencillos, es
mas, implica cambios en la formacion de los docentes de sus condiciones, asi

también como para los estudiantes. (Matute y otros, pag. 19)

Através de los afios la educacion ha ido avanzando y se han necesitado diferentes
estrategias; pero en esta época tecnoldgicas; a los estudiantes se les debe ensenar de
diferente forma no como se aprendia antes, hoy el docente a de poner en practica la
tecnologia, por las nuevas exigencias en todos los ambitos de la sociedad; la educacién
no se puede quedar atras, es por ello que él educador debe de estar en constante
actualizacion en la didactica; porque ademas de los avances no se puede olvidar que los
estudiantes hoy en dia son tecnoldgicos y en muchas ocasiones manejan mas la

tecnologia que mismo que los docentes.

El uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el aula
comenzo su desarrollo en el siglo XX. Mediante el empleo de los medios de
comunicacion en el aula se favorece el interés del alumnado por los contenidos
educativos y se crean nuevos espacios de interaccion para el aprendizaje.
(Universidad Isabel |, 2022, parr. 7).

Con la tecnologia surgieron las pizarras digitales, los ordenadores y los moviles,
en la actualidad son una realidad, que no se puede olvidar, afos atras la educacion era
de forma diferente la informacioén los estudiantes la adquirian de los libros de forma fisica,
en diferentes lugares llamadas bibliotecas, en las instituciones educativas de todos los
niveles académicos, existian libros en cada salon llamados rincones magicos, que
pertenecian a cada una de las asignatura que recibian los nifios; situacion diferente es
en estos tiempo, en donde la informacion la pueden obtener en el internet, en los

diferentes centros educativos.
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2.3. Base tedrica

La construccion de la base tedrica de una investigacion trasciende la simple
enumeracion o sintesis de libros y articulos cientificos, ya que constituyo la informacion
epistemologico sobre el cual se sostuvo y se todo el proceso investigativo, en este
sentido se fundamenté tedricamente la investigacidn que implico una reflexién , critica 'y
sistematica, mediante el cual no solo se ha seleccionado el conocimiento existente, sino

que se interpreto y vinculé de manera coherente con el objeto de estudio que se abordo.

Por lo consiguiente, cada categoria y subcategorias que se estructuraron en la
investigacion estuvo respaldada por postulados tedricos provenientes por fuentes

verificables y fidedignas, es por ello que se plasma cada una de ellas.

2.3.1. La didactica tecnolégica

Uno de los conceptos de la didactica tecnoldgica es el siguiente “Didactica
tecnoldgica es el estudio de como la tecnologia fluctua en la didactica y como esto incide
en los entornos de aprendizaje” (Red Educa.Net, 2024, pag. 38). donde se debe conocer
la importancia de la practica de la didactica en las aulas educativas de cada uno de los
niveles del sistema educativo, en dénde la tecnologia educativa en el marco de la
didactica debe estar basado en los siguientes enfoques: a) Aprendizaje situado, b)
Constructivismo, c¢) Procesamiento de informacion, d) Aprendizaje social, e-

Conductismo.

En cada uno de ellos se debe generar practicas pedagodgicas significativas,
acompanadas de instrumentos tecnoldgicos, que posibiliten un entorno de calidad,
autéonomo y flexible, enfocado al desarrollo humano diverso e innovador para tener el
éxito esperado en la aplicacion en cada una de las aulas del centro educativo INSA, se
debe recordar que la tecnologia ella sola no actua, es el docente el actor principal para

ponerla en practica, en las diferentes disciplinas.

La didactica tecnologia se ha vuelto indispensable, la TE se ha nutrido de varios

campos disciplinares, entre ellos: las teorias de aprendizaje curricular de la comunicacién

33



y la de sistemas; una de las definiciones de la didactica tecnoldgica es la siguiente: “La
concepcion tecnoldgica de la didactica se explicita en la transformacion y mejora integral
del acto didactico como proceso comunicativo formativo, sistematicamente estructurado

y apoyado en la teoria de la comunicacién” (Medina , 2008, pag. 433)
En la didactica tecnoldgica se pueden identificar los siguientes principios:

El primer principio de la individualizacion: en este principio los “docentes deben
saber adaptar los conocimientos de la ensefianza a cada estudiante” (Leiva, 2012, pag.
9), ya que a las escuelas asisten jovenes diferentes en todos los aspectos como: con
problemas de aprendizajes, familiares, baja autoestima, rebeldes etc. Es por ello por lo
que este principio lo deben de saber poner en practica los docentes independientemente
el nivel que labore. El segundo principio de participacion activa: que se entiende como la
forma como aprende el estudiante ya que es fundamental la participacién del educando

para la mejor asimilacion de los contenidos.

El tercer principio es el de la contextualizacion, con él se debe entender la
importancia de los conocimientos previos y los nuevos que se les estan ensefiando, y
que ayudaron para la mejor asimilacion y aprendizaje. El cuarto principio titulado
retroalimentacion: trata sobre la importancia de recibir informacion constante sobre su
desempefio para superar los errores y mejorar su rendimiento académico. El quinto
principio es el de la motivacion: siendo clave para un mejor aprendizaje, ya que los

docentes deben buscar estrategias para que la educacion sea agradable.

El sexto principio es el de la diversidad: no se debe olvidar que cada persona es
diferente y posee habilidades, intereses, y estilos de aprendizajes distintos, por lo que es
necesario brindar diversas oportunidades para que aprenda de la mejor manera. Y el
séptimo principio es de la evaluacion continua: entendida como un proceso constante
que permite verificar el progreso del alumno y la efectividad de la ensefianza por ello es

indispensable realizar evaluaciones en todo momento y de diferente forma.

2.3.2. Estrategias didacticas. Un analisis desde la didactica tecnologia
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Las estrategias didacticas estan interrelacionadas entre si y no se puede decir que
una es independiente de la otra, es por ello que se debe de poner principal atencion en

la aplicacion de cada una de ellas, de las mas importantes se mencionaran las siguientes:
a) estrategias centradas en el docente
b) estrategias centradas en el contenido
c) estrategias centradas en el contexto

En la educacion uno de los aspectos mas importantes es la didactica de la cual se
puede decir que: ° La palabra didactica proviene del griego didaskein. Significa ensefar,
instruir, explicar, hacer, saber, demostrar” (Casasola, 2020, pag. 20). Esos aspectos
significantes que los docentes de todos los niveles deben de saber poner en practica, y
poder desarrollar adecuadamente, es por ello que la didactica tiene una infinidad de
variedad de técnicas y en la actualidad han surgido, las didacticas tecnologicas aptas

para los diferentes grupos de estudiantes con variedad de necesidades de aprendizaje.

Una de las primeras consideraciones que debe tener un docente en los procesos
de planificacion didactica es contar con el conocimiento de los cambios que se producen
en los estudiantes segun sus edades (Casasola, 2020). El conocimiento que el docente
debe tener es indispensable, porque si no tiene esas competencias los resultados de
ensefanza aprendizaje seran nulos, es por ello que debe de prepararse constantemente
para enfrentar los retos que se le presentan, en los tiempos actuales en la parte
tecnoldgica los estudiantes poseen habilidades en esa area y es ahi donde los docentes,
deben estar mas aptos para poner en practica las diferentes estrategias, que ayudaran

a un mejor aprendizaje a los alumnos.
a) Estrategias centradas en el docente

“Las estrategias de ensefianza como los procedimientos o recursos utilizados por
el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos” (Diaz & Hernandez,
1999), los docentes deben poner en practica cada uno de las diferentes estrategias; pero
para ello se deben conocer y poder emplear para tener el éxito esperado en el
aprendizaje, ya que es variado en cada uno de los nifios y depende mucho la edad, y es

por ello que los intereses también son equitativos. Las estrategias se han enfocado en el
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campo del denominado aprendizaje estratégico, a través del disefio de modelos de

intervencion, cuyo proposito es dotar a los alumnos de estrategias efectivas para el

mejoramiento en areas y dominios determinados (comprensién de textos académicos,

composicion de textos, solucién de problemas, etc.), todo ello ayudara para un mejor

aprendizaje.

A continuacion, hay un cuadro donde se verifica las estrategias que debe poner el

docente, asi como los estudiantes para obtener un mejor aprendizaje significativo

Tabla 4

Diversas estrategias centradas en el docente y en los alumnos

Estrategias centradas en el docente

Estrategias centradas en el alumno

Son aquellas que necesitan de la participacion del
facilitador con el fin de dirigir al participante o grupo
de ellos

Son aquellas donde el participante es el centro en el
proceso ensefianza aprendizaje

Estrategia de induccion a la participacion
(autoaprendizaje, aprendizaje interactivo y aprendizaje
colaborativo)

Estrategias de autoaprendizaje las cuales estadn
apoyadas en tedricas de estudio individual, busqueda 'y
analisis de la informacidn, ensayos y tareas de
investigacion

Estrategias de ayuda para organizar y elaborar los
contenidos (de ensayo elaboracién y organizacién de la
informacion)

Estrategias de aprendizaje interactivo apoyadas en
técnicas de exposicidon, conferencias, entrevistas y
debates

Estrategias de control de la comprension de
planificacién, regulacidn, direccidn, supervision, y
evaluacion)

Estrategias colaborativas, apoyadas en técnicas de
solucién de casos, proyectos, discusion y debates

Estrategias de apoyo de aprendizaje

Técnicas individualizadas, entre los cuales tenemos las
guias, fichas, estudios dirigidos, problemas
investigacidn y experiencia

Estrategias segun el proceso cognitivo (recirculacion,
organizacion, elaboracion, y recuperacioén de la
informacion)

Técnicas socializadas, algunas de ellas son: debates
dirigidos, discusiones en pequefios grupos, torbellinos
de ideas, dramatizaciones juegos didacticos foros o
paneles, semanarios, mapas mentales y conceptuales e
investigacién en equipo.

Estrategias para la comprension y composicion del
texto.

Son conductas o pensamientos que facilitan el
aprendizaje

Métodos:

— Ideas previas (contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales)

— Memoristicos (contenidos conceptuales)

— Descubrimientos (contenidos procedimentales)

Son capacidades internamente organizadas de las
cuales hace uso el estudiante para guiar su propia
atencion, aprendizaje recuerdo y pensamiento.
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—  Exposicion (contenidos conceptuales,
procedimentales, y actitudinales)

Técnicas: entre las cuales tenemos exposicién
didacticas demostracion, esquematizacion, preguntas,
juegos, simulaciones y experiencias.

Definen y promueven una buena ensefianza y un
aprendizaje efectivo, independientemente de cudl sea
el grado de autonomia alcanzado

Estrategias para el aprendizaje significativo

Constituye formas con las que el sujeto cuenta para
controlar los procesos de aprendizaje

Estrategias de apoyo de aprendizaje

Técnicas individualizadas, entre los cuales tenemos las

guias, fichas, estudios dirigidos, problemas
investigacion y experiencia

Tabla 4 Fuente: Diaz & Herndndez (1999, p. 12)

En el cuadro se puede ver cada una de las estrategias que pone en practica el
docente en el proceso de ensefianza aprendizaje, y asi poder desarrollar su funciéon con
el estudiante, se puede visualizar la parte activa para que el educando pueda desarrollar
cada competencia que necesita y que el aprendizaje sea significativo, debe de
implementar una serie de actividades importantes en cada una de las competencias que
deben ponerse en practica, como es la conceptual, procedimental y actitudinal, y asi
lograr la mejor comprension en ellos. También se visualizaron las estrategias que los
estudiantes tienen para un mejor aprendizaje, el docente debe de combinar diferentes

formas para obtener excelentes resultados.

Las habilidades y destrezas, se pueden lograr con la aplicacion de diversas
estrategias de ensefianzas que el docente pone en practica en el proceso educativo, las
diferentes herramientas que se utilizan en el aula tendran un efecto significativo siempre

y cuando se aplique adecuadamente.

Las estrategias de ensefianza son guia para el desarrollo de las clases, en la cual
se hace uso de diversos recursos para que faciliten el proceso y que los receptores
puedan asimilar el mensaje que se les quiere dar a conocer de una forma sencilla, clara,
efectiva, y que durante su desarrollo se logre las metas que se han propuesto, obteniendo
resultados favorables que permitan concretizarlos generando un impacto satisfactorio en
el espacio donde se ponen en practicas las diversas estrategias educativas. Ademas,
son de apoyo en el desarrollo de una clase, su aplicacion permite un aprendizaje diverso

para cada estudiante, una estrategia puede ser de mucha utilidad a un selecto grupo de
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educando y para otro puede ser confuso o viceversa, por eso es importante la diversidad,

porque cada persona tiene diferentes capacidades de asimilar los conocimientos.

Las estrategias centradas en el docente son las que €l pone en practica, para
comunicarle o trasmitirles a sus estudiantes los conocimientos, que el grupo necesita
planificandolos en tiempo y espacio, para asimilar y que les serviran para la vida. El
docente puede poner en practica el aprendizaje experiencial que se desarrolla en crear
experiencia de aprendizaje adecuadas y facilitar el proceso de aprendizaje en los
estudiantes en lugar de la instruccion, el ciclo de aprendizaje de Kolb (1984) se compone

de cuatro modos principales de aprendizaje que son:

Experiencia concreta: el alumno tiene una experiencia practica relacionada con el
resultado del aprendizaje. En esta etapa se involucran directamente con la experiencia
de lo que hacen se podria decir es el hacer, o0 mencionado de la mejor forma que los

estudiantes aprenden es haciendo y poniéndolo en practica.

Observacion reflexiva: el alumno reflexiona y revisa la experiencia desde una
variedad de perspectivas diferentes. Esta etapa se podria decir es la reflexion sobre la
experiencia de lo que se ha hecho y los resultados que se tienen, y se desarrollara mas
adecuadamente cuando a ellos les interesa y han reflexionado de forma adecuada y

consciente de lo que quieren.

Conceptualizacion abstracta: el alumno analiza y conecta la experiencia con el
aprendizaje previo y desarrolla nuevas ideas sobre el contenido que se esta ensefiando.
En esta etapa se debe de comprender el analisis primero de forma tedrica y donde se
pone en practica la experiencia, también se podria decir que se aprende de la experiencia
que adquiere cada persona, aqui uno de los puntos importantes es que los estudiantes
hayan adquirido adecuadamente los conocimientos previos para poderlos relacionar con

los nuevos y comprender mejor.

Experimentacién activa: el alumno actua sobre sus nuevas ideas experimentando
en un entorno experiencia. En esta etapa es donde se aplica lo que se ha aprendido en
una nueva experiencia es el actuar educativo que los llevé para que lo pongan en practica

en su vida diaria en un futuro.
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De esta manera, cada vez que se implementa una estrategia didactica adecuada
que se reproduzca en los estudiantes la cual resulta fundamental ya que les permite
adquirir y asimilar los conocimientos de manera progresiva. A medida que se
implementan nuevas ideas los logros alcanzados tienden a incrementarse especialmente
cuando se promueve la participacion activa de ellos en actividades practicas y auténticas.
Asimismo, la aplicacion de estrategias didacticas centradas en la labor docente
contribuye significativamente a que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea exitoso en

los estudiantes.

Para potenciar el valor educativo del contexto, el profesor debe seguir estas
dimensiones. Segun Mata & Gallego (2009), en primer lugar, se encuentra la preparacion
del contexto o ambiente de aprendizaje, lo que implica que el profesor debe prestar
atencion al entorno fisico en el que se desarrollan los contenidos. Esto supone organizar
y adecuar el espacio para favorecer el aprendizaje, asi como ponerlo en practica diversas
estrategias, como son desplazarse constantemente por el aula durante la clase. Dirigirse
a todos los estudiantes sin mostrar preferencias y realiza cambios en la ubicacién de los
estudiantes para evitar distracciones. La movilidad y organizacion del grupo contribuyen

a mantener la atencion y favorecer una mayor participacion en clase.

La segunda dimension es la de preparar los objetivos a desarrollar, ya que los
estudiantes deben de saber que van a prender en cada clase, es por ello que es muy
importante la presentacion y se debe seguir estrategias como las siguientes: exponer los
objetivos con un lenguaje claro y palabras sencillas, debe informar al grupo sobre lo que
se pretende y como hacerlo, el docente debe conectar los objetivos con las tareas ya
realizadas y con los propdésitos generales; asi como también colocar ejemplos adecuados
para que se comprenda mejor los contenidos, y que ayudara para que aprendan y

comprendan mejor.

La tercera dimension es centrar y mantener la atencion de los estudiantes lo hara
empleando técnicas que ayude en el aprendizaje como puede ser tener un humor
agradable, y la presentacion de los contenidos con un entusiasmo que despierte la
curiosidad y la realidad de los alumnos y aprovechar la diversidad de recursos didacticos

disponibles que permitan un mejor aprendizaje.
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Como cuarta dimension se encuentra la presentacion de la informacién, la cual
debe incluir las referencias de las fuentes consultadas, asi como de las actividades
desarrolladas. En este sentido, es importante incorporar diversas estrategias, entre ellas:
fomentar un aprendizaje significativo, superar un enfoque tradicional y aplicar métodos
que favorezcan una mejor comprension asi mismo, se plantea la necesidad de evitar la
pérdida de contenido en la transmision de ideas, procurando que estas sean claras y
sencillas, y finalmente, se destaca la importancia de fortalecer la comprendido lo que
implica organizar los contenidos de manera breve y ordenada, utilizando distintos

cédigos que faciliten su entendimiento.

b) Didacticas tecnoldgicas centrado en el contenido

Los contenidos varian en cada una de las disciplinas, partiendo que en cada una
de las areas se ensefa de diferente forma, “los distintos tipos de contenido hace que los
alumnos se enfrenten a su conocimiento utilizando estrategias y recursos diferenciados,
lo que aconseja orientar su ensenanza” (Medina & Mata, pag. 156), es por ello que la
tecnologia tiene sus propios contenidos a ensefiar, para que los estudiantes aprendan,

adecuadamente.

La innovacion permite transformar métodos de ensenanza tradicionales en
enfoques mas dinamicos, interactivos y personalizados que fomenten un aprendizaje
activo y centrado en el estudiante. Ademas, los prepara para los desafios del futuro,
requiere que las escuelas adopten nuevas tecnologias y practicas pedagdgicas que
impulsen el pensamiento critico, la creatividad y la resolucién de problemas; el docente

no puede descuidar la importancia de transmitir el contenido a los estudiantes

“Los contenidos digitales, como videos interactivos, simulaciones y plataformas
de colaboracion en linea, enriquecen la experiencia educativa, haciéndola mas relevante
y atractiva” (e-Learning, pag. 4316) en la actualidad esos contenidos son los que a los
estudiantes les agrada y llama la atencién, en este ciclo el docente debe innovar en la
educacion asi lograr el aprendizaje adecuado, en el 2025, donde los estudiantes no dejan

en ningun momento la tecnologia se debe aprovechar esas oportunidades de los jovenes
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para hacer que aprendan por medio de ella, en cada una de las materias se puede poner

en practica las estrategias tecnologicas didacticas.

Las estrategias centradas en el contenido que desarrolla el docente, son algunas
las clases expositivas, la demostracion y la lectura dirigida, y se enfocan en la transmision
de informacion por parte del profesor, estas técnicas, aunque pasivas para los
estudiantes el docente debe saber emplearlas, para que le den buen resultado en el
aprendizaje, es por ello que las diferentes estrategias tecnoldgicas ayudan para que dé
resultado esperado “ El conocimiento tecnolégico en el contexto escolar se refiere a la
habilidad y comprensién que los docentes poseen para utilizar tecnologias digitales de

manera efectiva en el proceso de ensefanza y aprendizaje” (Leon, 2024, pag. 15)

El contenido TPACK, no solo abarca la habilidad técnica en el uso de herramientas
digitales, sino también la capacidad pedagdgica para integrar estas tecnologias de forma
significativa en la ensefianza de contenidos especificos, alineandose con métodos
educativos adecuados para mejorar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes, el
docente debe poseer esas capacidades pedagdgicas necesarias para implementarlo en
la educacion, aunque es un modelo que se implementod para el area de matematica, se

puede desarrollar en otras asignaturas.
Figura 5

Modelo TPAK
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Imagen 5 Fuente. Leon (2024, p. 2083)
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El conocimiento del contenido en el ambito educativo se refiere al entendimiento
profundo que los educadores poseen sobre el material especifico que ensefian o que
van a utilizar en sus estudiantes como lo menciona Ledn J (2024), este conocimiento no
solo abarca los hechos y conceptos fundamentales de una disciplina, sino también la
capacidad para estructurar y comunicar de manera clara y coherente para los

estudiantes.

Ademas, implica la habilidad de identificar conceptos clave, reconocer dificultades
comunes en el aprendizaje de los estudiantes y ajustar las estrategias de ensefianza
para promover una comprension mas profunda y efectiva del contenido entre los
alumnos. Es por ello que se debe tener claro la importancia del dominio del conocimiento,
porque es esencial para la ensefianza efectiva, permitiendo a los educadores facilitar un

aprendizaje significativo en su area especifica de ensefianza.

c) Estrategias centradas en el contexto
El contexto no es solo un marco externo, sino un recurso estratégico esencial para
optimizar el aprendizaje de los estudiantes, en este aspecto el docente es un mediador
fundamental, lo cual es muy importante para la socializacion para el progreso cognitivo.
De este modo, el aprendizaje cooperativo fomenta vinculé mas estrecho entre los
estudiantes y mejora significativamente la productividad académica, ayudando al

aprendizaje de los estudiantes (Mata & Gallego , 2009).

Es por ello la importancia del método que debe poner en practica el docente en el
contexto, ya que se vuelve una herramienta pedagdgica de gran valor, dentro de sus
diversas dimensiones, que destaca la importancia de la relacion del docente y el
estudiante. Es indispensable que él conozca algunos principios metodoldgicos como son:
el primero que se debe profundizar en el conocimiento de los estudiantes, es necesario
conocer las caracteristicas del contexto en el que se desenvuelven, el segundo es
seleccionar contenidos en funcion de las peculiaridades del contexto que se refiere a
poder elegir los temas adecuados a la zona donde viven o en donde esta la escuela, el

docente debe conocer las condiciones de los estudiantes y acoplarlos a ellos.

Como tercer punto es el seleccionar estimulos ambientales adecuados a la

ensefianza-aprendizaje, quiere decir acoplarlo a lo que ellos tienen a su alrededor de
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beneficioso para la comunidad. Como cuarto punto se tiene el desarrollo de una accion
compensatoria de la deficiencia originada en el entorno social y familiar, se debe tener
claro que la funcién de la familia es indispensable para que el contexto en el que se
desarrollan los diferentes contenidos se desarrolle adecuadamente, en ambito familiar el

estudiante rendiria con éxito.

En el contexto se puede decir que se refiere al entorno en el que se desarrollé una
situacion, evento, idea o fendmeno, que puede afectar el aprendizaje de los estudiantes
en las aulas educativas en cada una de las asignaturas, que incluyeron las
circunstancias, condiciones y factores que rodea y afecta la comprensién y significado
de lo que se le quiere enseinar, ademas el contexto incluye la flexibilidad que tienen los
estudiantes con respecto al ambitos donde habitan y la facilidad que tienen para poner
en practica la didactica tecnologica que se implementa ; en cada una de los centros

educativos.

Adentrarse en el significado de la inclusion de las TIC en la ensefanza pasa
pues por saber situar el proceso didactico como proceso de comunicacion,
conocer los elementos que configuran ambos procesos el comunicativo y el
didactico- y las tareas de ensefianza o del profesorado en los contextos

comunicativos. (Pascal, pag. 70)

El contexto educativo, en la actualidad demanda preparacion por parte de los
docentes, es necesario que estén actualizandose en la tecnologia porque las
generaciones actuales se han formado con ella, y por lo tanto el maestro no debe estar
obsoleto, tiene que adentrarse en ese mundo y avanzar en él, para muchos sera dificil
adquirir los conocimientos basicos pero, debe estar abierto a la gama de posibilidades
qgue ofrece la tecnologia, y como esta contribuye a facilitar el trabajo docente, cuando se
ha logrado obtener un aprendizaje significativo que le servirad en su practica. El proceso
comunicativo y la utilizacion de la tecnologia, muchas veces parece limitarse a la
posibilidad de enviar y recibir informacion, el acceso a nuevos sistemas y canales de

comunicacion, pero no tanto a mejorar la calidad existente.

Gutierrez , Hernandez, Mosqueda, & Diaz (2016), sehalan que no puede existir

esfuerzo por aprender, si un estudiante no hace suya la problematica de un tema que
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requiere ser aprendido. De ahi la importancia que el docente no s6lo domine el saber
cientifico como objeto de la ensefianza o se apoye en teorias cognitivas de aprendizaje
que le permitan explicar el proceso de construccion del conocimiento, sino que ademas
pueda disefar una situacion de aprendizaje articulando los problemas del contexto con
saberes; y asi, pueda desenvolverse en una sociedad que le demanda nuevos
desempenfios para relacionarse en un marco de pluralidad y democracia, y en un mundo

global e independiente.

La educacion sigue siendo intencional, porque se trata de planear procesos de
acuerdo con ciertas metas, pero esta planeacion debe orientarse en torno al desarrollo
que requieren los ciudadanos de hoy. Esto implica que como docentes deben conocer
los grandes problemas del contexto, tener claridad acerca de las competencias que se
pretende contribuir a formar, y apropiarse con profundidad de los contenidos disciplinares
y luego saber como llevar a cabo la mediacion con los estudiantes para que “aprendan’
y las refuercen, partiendo de sus saberes previos y aplicando estrategias didacticas

pertinentes.

La innovacion en la educacion se refiere a la introduccion de nuevas ideas,
meétodos, o tecnologias que mejoran los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En un contexto educativo en constante evolucién, la innovacion es esencial para
mantener la relevancia y eficacia de los métodos pedagodgicos. (Sanchez, 2024,
pag. 743)

La innovacién en la educacién estd avanzando muy aceleradamente,
principalmente con la tecnologia, el sistema educativo le estd apostando a ello, es un
reto para los docentes actualizarse en esa area, debido a que las generaciones
estudiantiles actuales demandan del maestro esa habilidad en las aulas, para que haya
una mejor atencion dinamica, atractiva, activa y que genera interés de participacion por

parte de los estudiantes.

Ademas, el contexto educativo actual, esta combinando la tecnologia con la
metodologia pedagogica, se ha vuelto indispensable en la practica docente porque todo
evoluciona, y la educacién también esta en constante cambio, porque cada dia van

surgiendo diferentes necesidades de aprendizaje, debido a la diversidad de niveles
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educativos a los que se les debe dar un tratamiento de acuerdo a las edades de los
educandos y es importante variar con metodologias activas para que los contenidos que
se desarrollan, sean de interés para quienes va dirigido y por ende asimilados

satisfactoriamente.

En el siglo XXI, la innovacién educativa ha sido impulsada principalmente por
los avances tecnologicos, que han transformado la forma en que los estudiantes
acceden a la informacion y como los educadores imparten conocimientos. La
innovacion educativa no solo incluye la tecnologia, sino también nuevas
pedagogias, modelos de aprendizaje personalizado, y enfoques
interdisciplinarios que preparan a los estudiantes para enfrentar los desafios del
mundo. (Sanchez, 2024, pag. 177)

Por lo tanto, la innovacion docente representa el reto de transitar desde una
escuela tradicional hacia un modelo activo, participativo y dinamico. En este enfoque, el
profesor deja de ser un emisor pasivo para convertirse en un facilitador, permitiendo que
el estudiante aprenda mediante la investigacidn y la interaccion con los recursos
tecnolégicos disponibles. Esta apertura digital favorece el acceso inmediato a la

informacion, optimizando el tiempo y los recursos materiales y econémicos.

Por otro lado el impulsar los diferentes modelos educativos en los que se alterna
con la tecnologia son basicos para la transformacién educativa a través de la utilizaciéon
de los recursos tecnoldgicos, que se tiene acceso, para que garantice una educacion
interactiva, con nuevas metodologias pedagdgicas activas que le permitan al estudiante
una participacién dinamica, recreativa e interesante en la que todas las actividades que
realicen les ayude en su desarrollo intelectual y aseguren un aprendizaje cognitivo, y

proactivo.

Por otra parte, la calidad educativa no solo debe orientarse a la preparacion
laboral, sino al logro de aprendizajes significativos para la vida. Esto implica capacitar a
los estudiantes ante los constantes cambios sociales, politicos, econémicos, culturales y
tecnologicos de su entorno, adaptando los contenidos curriculares a los niveles

formativos correspondientes.
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Capitulo lll. Sistema de categorias y operacionalizacidén de constructos

El presente capitulo, denominado Sistema de Categorias y operacionalizacién de
constructos, surge como una continuacion logica del desarrollo teérico expuesto en el
capitulo anterior, en donde se abordaron los fundamentos conceptuales un sustento
tedrico de la investigacion, en este apartado se da el paso hacia la concrecion
metodologica de los elementos. En este sentido se establecieron las categorias de
analisis y se definieron los constructos, permitiendo su desagregacion en dimensiones e
indicadores observables. Este proceso resulté fundamental, ya que facilitdé la
organizacion, interpretacion y analisis de la informacién, garantizando la coherencia entre

la teoria y la practica investigativa.

3.1 Fundamentacion del sistema de categorias

Esta investigacion utilizé un sistema de categorias en lugar de hipotesis, ya que
se empled un enfoque cualitativo. El objetivo fue entender en profundidad cémo se llevo
a cabo la integracion de las tecnologias didacticas en la interaccion entre docentes y
estudiantes. A diferencia de los estudios cuantitativos, aqui no se buscé demostrar
relaciones de causa y efecto ni hacer predicciones, sino interpretar los procesos, las
opiniones y el significado que los participantes le dan a la practica educativa y el

aprendizaje.

Las categorias de analisis son cruciales porque conectan conceptualmente el
problema de estudio, los objetivos y la base tedrica. Actuaron como ejes interpretativos
flexibles que ayudaron a organizar y comprender los datos, permitiendo ver como se
relacionaron los diferentes componentes del estudio; asi, este sistema categorial es un
marco analitico adaptable que se fue ajustando a medida que avanzé la investigacion,
garantizando la coherencia tedrica y que los resultados reflejaron fielmente la realidad

educativa observada.

Este marco categorial fue el eje central para el analisis sistematico de los datos
cualitativos. Su base es la fenomenologia interpretativa, lo que significé que busco
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capturar y comprender los significados, las percepciones y las experiencias de los

profesores respecto al uso de la tecnologia en la didactica.

3.2 Procedimientos para la construccién de categorias

El proceso de construccién del sistema categorial en esta investigacién se
desarroll6 mediante un método cualitativo, que combind procedimientos deductivos e

inductivos para garantizar la coherencia tedrica y la validez empirica del analisis.

Desde la via deductiva, las categorias iniciales emergieron del analisis sistematico
de los referentes tedricos sobre la integracidon de la didactica tecnoldgica en la practica
educativa y su relacién con las diferentes estrategias como son las centradas en el
docente, en el contenido y en el contexto y la reflexion critica de cada una de ellas en el
contexto educativo, y que orientaron la comprension del fendmeno educativo estudiado.
Estas categorias teoricas sirvieron como punto de partida para la organizacién del

analisis y la construccién de los instrumentos de recoleccién de informacion.

Por otro lado, el procedimiento inductivo se aplicé durante la interpretacion de los
datos obtenidos en el campo (observaciones, entrevistas), permitiendo que nuevas
categorias emergieran a partir de los discursos, experiencias y practicas de los docentes
y estudiantes. Esta fase implicé una lectura analitica, comparativa y progresiva de la
informacion, de modo que las categorias se refinaron, redefinieron o complementaron

conforme surgieron evidencias empiricas relevantes.

Como un analisis importante se puede decir, que la construccidon categorial se
configuré6 como un proceso reflexivo, continuo y dinamico, en el que la teoria oriento la
mirada analitica y la evidencia empirica enriquecio y valido las categorias, garantizando

asi la solidez interpretativa de la investigacion.
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3.3. Estructura del sistema de categorias
Tabla 5

Categorias y subcategorias de la didactica tecnolégica

Categoria: didactica tecnolégica

No. Categorias Definiciéon operativa Fuente Subcategorias
especificas (tedrica/lempirica)

1 Estrategias  Son las estrategias que el Aportes empiricos Rol mediador del
centradas docente son un conjunto de docente
en el acciones pedagogicas Toma de decisiones
docente planificadas y ejecutadas, didacticas

principalmente por el Regulacion del proceso
profesor en las que este de ensenanza
asume el rol protagénico Evaluacion formativa
del proceso ensefianza orientada
aprendizaje. En estas

estrategias el docente

decide los objetivos,

organiza y secuencia los

contenidos, ademas de

seleccionar los métodos y

recursos didacticos,

también controla el ritmo de

la clase sin dejar de lado la

evaluacion del aprendizaje.

2 Estrategias  Son las que se refieren ala  Aportes empiricos Organizacion
centradas forma de ensefianza en las epistemoldgica del
en el que el eje principal del saber
contenido proceso educativo es el Jerarquizacion de

saber transmitir el conceptos
contenido de la forma mas fundamentales
adecuada. En esta Secuenciacion légica
estrategia la prioridad esta de contenidos
en la organizacion logica y Uso de organizadores
sistematica de los conceptuales
contenidos. Estas
estrategias se caracterizan
por presentar los
contenidos de manera
estructural secuencial y
jerarquica; generalmente
siguiendo los programas,
planes de estudio o libros
de texto
3 Estrategias  Son aquellas préacticas Aportes empiricos Articulacion escuela—

centradas
en el
contexto

educativas que toman
como punto de partida la
realidad social, cultural,
econdémica y ambiental en
la que se desenvuelven los
estudiantes. Este enfoque

comunidad.
Contextualizacion
sociocultural del
aprendizaje

Clima y ambiente de
aprendizaje
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el aprendizaje se construye
a partir de situaciones
concretas del entorno de
modo que los contenidos
adquieren sentido y
funcionalidad al vincularse
con las experiencias reales
y problematicas del
contexto en el que estan
los estudiantes.

Significacion social
del conocimiento

Tabla 5 Nota. Elaboracion propia
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Capitulo IV. Metodologia de la investigacion

Este capitulo se presentdé como la continuacion coherente del sistema de
categorias y la operacionalizacion de constructos desarrollados en el capitulo anterior se
definieron y organizaron las categorias de analisis, asi como sus dimensiones e
indicadores, en este apartado se concretaron las formas en que dichos elementos fueron

abordados en la practica investigativa.

De esta forma, se describieron lo métodos, técnicas de instrumentos que
permitieron la recoleccién y analisis de la informacion, garantizando la correspondencia

entre los planteamientos tedricos y su aplicacion en el contexto de estudio
4.1 Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se enmarcé en el paradigma cualitativo de caracter
interpretativo, con orientacion a la construccién de teoria sustantiva, dado que “busca
comprender los significados” (Monje, 2011, pag. 111) que los actores educativos
atribuyen a sus practicas didacticas mediadas por la tecnologia, mas que establecer

relaciones causales o generalizaciones estadisticas.

Dentro del campo de la ensefianza, la creacion de teoria sustantiva adquiere un
valor fundamental, ya que facilité el entendimiento de lo complejo que resulté de la labor
del profesor y el aprendizaje en entornos especificos, como son cada una de las aulas
de las instituciones. Su propdsito no fue establecer leyes de aprendizaje que funcionaran
para todo el mundo, sino desarrollar una comprension "situada" que se ajuste a las
realidades particulares de quienes integran la comunidad escolar, es por ello que lo que

los docentes manifestaron ha sido de suma importancia en la investigacion.

Es por ello que lleva al respeto por la pluralidad cultural e histérica que rodea a
cada fendmeno educativo de cada uno de los estudiantes y de los docentes, no se puede
olvidar que cada uno de ellos es un mundo diferente y con situaciones, problemas, y

familias variadas, sin dejar de lado los aprendizajes de cada uno.

La presente teoria es una herramienta que fomenta el analisis critico y guia el
trabajo en el aula, permitiendo construir un saber que puede intercambiarse con otras

vivencias. Este enfoque resalta la capacidad de accidén de las personas, examinando
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coémo estas logran modificar su entorno a partir del significado que le dan a sus propias
experiencias y actos, permitiendo analizar los resultados de las narrativas de los
docentes y estudiantes, ayudandonos a conocer y saber como interpretar las narrativas

de los participantes.

La investigacidon fue de corte interpretativa, lo cual se pudo hacer después de
escuchar los relatos de los participantes, tanto estudiantes como docentes, en donde
ayudo a conocer los puntos de vistas de cada una de sus experiencias que tuvieron en

las aulas de segundo afio de bachillerato general de la institucion.

Desde esta perspectiva, el interés central se situa en la interpretacion de las
experiencias, percepciones y practicas de docentes y estudiantes en su contexto natural,
permitiendo que las categorias de analisis se construyan y refinen progresivamente a
partir del dialogo entre los referentes tedricos y la evidencia empirica obtenida en el
trabajo de campo. Este enfoque resultd pertinente para el estudio del fendmeno
educativo, en tanto reconoce la complejidad, la subjetividad y el caracter situado de los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

4.2 Tipo de investigacion

El estudio correspondié a una investigacion cualitativa de tipo descriptivo—
interpretativo, con énfasis narrativo, ya que pretendié describir y analizar las practicas
didacticas tecnologicas desarrolladas en el aula, a partir de los relatos, experiencias y

discursos de los participantes.

El caracter descriptivo permitié dar cuenta de como se manifestd el fendmeno en
el contexto educativo estudiado, mientras que la dimension interpretativa posibilitd
comprender el sentido pedagogico que los actores atribuyeron a dichas practicas,
superando una mera enumeracion de acciones y orientandose hacia una lectura analitica
del proceso educativo al respecto (Carbonell, 2015, pag. 12) "afirma que la innovacién
educativa es un proceso deliberado que "vincula las TIC no como un fin en si mismas,

sino como mediadoras para que el alumnado aprenda investigando y cooperando™.
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La investigacidon se aplico en el centro educativo entrevistando a los docentes y
estudiantes, las investigadoras visitaron la institucion y tuvieron oportunidad de
encontrarse con los estudiantes que llegaron ese dia a una reunion para organizar su
graduacion, y fue ahi donde se dio la oportunidad de explicarles y que dieran el espacio
para entrevistarlos, fue ahi donde se organiz6 con los ocho estudiantes y cuatro

docentes, quienes estuvieron de acuerdo de participar en la investigacion.

Se les explicd en qué consistia el estudio y luego firmaron el consentimiento
informado, tanto los docentes y alumnos; en este caso no se solicité la firma de los padres
porque los estudiantes eran mayores de edad, con respecto a los docentes fueron seis
que estuvieron de acuerdo ya que otros manifestaron que estaban ocupados,

disculpandose por no poder participar en la investigacion.

4.3 Poblacién y muestra

La poblacion de estudio estuvo conformada por docentes y estudiantes de
bachillerato general del Instituto Nacional de Santa Ana (INSA). Para la seleccion de los
participantes, se utilizd un muestreo no probabilistico de tipo intencional o por
conveniencia, el cual permitid seleccionar de manera inductiva a cuatro docentes y 14
estudiantes que cumplieron con los siguientes criterios de inclusion: a) capacidad para
comunicar sus experiencias de manera fluida; b) disposicion voluntaria para participar en
el proyecto; c) haber participado previamente en procesos de capacitacién sobre
didactica tecnoldgica; y d) manifestar actitudes favorables hacia los propédsitos de la
investigacion. A partir de estos sujetos, se obtuvo informacién cualitativa, profunda y

narrativa.

Es por ello que se entrevistd a cuatro docentes, que dieron la oportunidad y
quisieron participar en el estudio, les parecio interesante y es por ello que se retomo solo
con esas personas, ya que respetando su tiempo laboral y viendo que como al final de
afno escolar los docentes tienen bastantes compromisos, se respeto la decision de las
cuatro profesionales que participaron, y por el tipo de estudio de la investigacion se
aceptd hacerlo con ellos para conocer de cerca las opiniones y puntos de vista de los

docentes, y asi poder enriquecer la investigacion.
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Con respecto a los estudiantes fueron catorce los que estuvieron de acuerdo en
participar, en el grupo focal se les convoco a dos reuniones las cuales se realizaron de
siete estudiantes un dia y otro dia otros siete dias, los jovenes estuvieron de acuerdo
cuando se les explico la dinamica y el objetivo del estudio estando de acuerdo y firmando
el consentimiento informado, no hubo necesidad de firma de los padres de familia ya que

todos los participantes eran mayores de edad.

La investigacion se enmarco en el paradigma cualitativo de caracter interpretativo
porque, segun Stenhouse, el conocimiento educativo se construye a partir de la
interpretacion de las acciones, significados y experiencias de los sujetos involucrados,
especialmente del profesorado como investigador de su propia practica. En este sentido,
la realidad educativa no es entendida como algo objetivo y externo, sino como una
construccion social que debe ser interpretada desde dentro del contexto en el que ocurre.

(Stenhouse, pag. 37)

Desde la perspectiva de Stenhouse, la investigacion educativa se concibe como
un proceso cualitativo, interpretativo y reflexivo, cuyo propdsito central no es la
comprobaciéon de hipotesis, sino la comprension profunda de la practica educativa en
contextos reales. Para este autor, la investigacién debe estar estrechamente vinculada a
la accion educativa y orientarse a la mejora de la ensefanza desde la reflexion

sistematica del docente sobre su propia practica.

4.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de la informacion se emplearon diversas técnicas cualitativas,
seleccionadas en funcién de los objetivos del estudio y de las categorias de analisis

propuestas. Entre ellas estan:

- Grupo focal con estudiantes: Esta técnica esta orientada a explorar de manera
colectiva sus percepciones y experiencias respecto al uso de la didactica
tecnoldgica en el aula que hace emerger datos que dificiimente se obtendrian de
forma individual. De este modo, la discusion grupal enriquecera la comprension

del fendmeno desde la perspectiva estudiantil.
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— Para ello, se utilizd un guion para rastrear informacién acerca de dichas
percepciones, gestadas por el estudiante. Las preguntas generadoras se
organizaron sobre la base de: a) Articulacion escuela comunidad; b)
contextualizacién sociocultural del aprendizaje; c) Clima y ambiente de

aprendizaje; d) Significacién social del conocimiento (Ver anexo 2)

— Cuestionario con preguntas abiertas dirigido a docentes, con el propésito de
recoger informacion sobre sus practicas pedagogicas, decisiones didacticas y
valoracion del uso de tecnologias (estrategias centradas en el docente, y
estrategias centradas en el contenido). En virtud de lo anterior se registraron la
informacion tomando como base: a) Estrategias centradas en el docente (rol
mediador del docente, toma de decisiones didacticas, regulacion del proceso de
ensefanza y evaluacién formativa orientada); b) Estrategias en el contenido
(Organizacion epistemolégica del saber, jerarquizacion de conceptos
fundamentales, secuencia logica de contenidos, uso de organizadores previos y

conceptuales) (ver anexo 3)

Los instrumentos disefiados (guia de grupo focal y cuestionarios) se estructuraron
de manera flexible, permitiendo que los participantes expresaran libremente sus ideas,

al tiempo que se mantuvo coherencia con el sistema categorial de la investigacion.

4.5 Proceso de validacion

La validez del proceso investigativo se garantizé mediante la aplicacion de criterios
propios de la investigacién cualitativa, tales como la credibilidad, la coherencia interna 'y
la consistencia interpretativa, los cuales permitieron asegurar la correspondencia entre

los datos obtenidos, las categorias de analisis y las interpretaciones construidas.

Los instrumentos de recoleccion de informacion fueron sometidos a un proceso
de revisidn sistematica, orientado a verificar la claridad semantica, la pertinencia
conceptual y la adecuacion metodoldgica de los items, en funcion de los objetivos del

estudio y del marco tedrico de referencia.
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Asimismo, se empleo la triangulacion de fuentes como estrategia de validacion,
contrastando la informacion obtenida de docentes y estudiantes, lo cual contribuyd a
fortalecer la interpretacion de los datos y a reducir posibles sesgos derivados de una

unica perspectiva.

De manera complementaria, se recurrié a la validacién por juicio de experto,
solicitando la valoracién de una especialista externa en investigacion educativa, con
amplia experiencia en procesos de evaluacion y disefio metodologico, quien reviso los
instrumentos y emiti6 observaciones técnicas orientadas a su mejora, otorgando

posteriormente el aval para su aplicacion.

Este proceso integral de validacion permitié consolidar la rigurosidad
metodoldgica del estudio, garantizando la coherencia analitica, la solidez interpretativa y

el respeto a los principios éticos de confidencialidad y anonimato.

4.6 Procesamiento y analisis de la informacién

El procesamiento de la informacién se realizé mediante el uso del software Atlas.ti,
como herramienta de apoyo para el analisis cualitativo de los datos, incorporando
funcionalidades de asistencia mediante inteligencia artificial para la organizacion y

sistematizacion de la informacion.

Metodologicamente, el proceso se desarrollé en las siguientes etapas:

Seleccidn del software de analisis cualitativo;

Disefio y aplicaciéon de los instrumentos de recoleccion;
- Transcripcidn y organizacion de la informacion; codificacion inicial;

- Refinamiento progresivo de categorias; analisis interpretativo y elaboracion del
informe final. Cabe sefalar que el uso del software no sustituyé el juicio analitico
de las investigadoras, sino que facilitd un tratamiento sistematico y riguroso de los

datos.
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Capitulo V: Teoria sobre la didactica tecnolégica

5.1 Representacion esquematica de la teoria

Figura 6
Diagrama de palabras sobre la Didactica Tecnolbgica
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5.2 Tesis fundamentales de la didactica tecnolégica

5.2.1 Estrategias centradas en el docente

(MED-DOC) Las estrategias centradas en el docente se concretaron en su rol
mediador, mediante el cual orienta, acompafia y dinamiza los procesos de
aprendizaje, definié su funcion pedagdgica y disefid estrategias virtuales pertinentes
que favorecieron la interaccion, la comprension de contenidos y la participacién del

estudiantado en entornos tecnoldgicos.

(DEC-DIC) La toma de decisiones didacticas constituyeron un eje fundamental de
las estrategias centradas en el docente, ya que integraron sus caracteristicas
profesionales, la vinculacion con las estrategias de ensefianza y la contextualizacion
de los procesos educativos, permitiendo responder de manera flexible y permitieron

a las demandas del entorno y a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

(REG-ENS) La regulacion del proceso de ensefianza se sustentd en la
retroalimentacion permanente, la comprension de la accién educativa y la busqueda
de la eficacia pedagodgica, orientando el disefio de actividades formativas pertinentes
y significativas, asi como la interpretacion de los resultados de la evaluacién, con el
fin de mejorar continuamente los aprendizajes y fortalecer la calidad del proceso

educativo.

5.2.2 Estrategias centradas en el contenido

(ORG-EPI) La organizacion epistemoldogica del saber se refiere de como se
estructuré y se entendid el conocimiento, y las estrategias que los docentes
implementaron en el proceso de ensefianza aprendizaje, para los estudiantes y

tuvieron resultados adecuados para el éxito de su formaciéon académica.

(JER-FUN) La jerarquizacion de conceptos fundamentales, en este apartado es
fundamental ya que va de lo general a lo especifico, el docente abordé cada uno de
los contenidos de forma general para luego explicar a lo mas especifico, para ello se

utilizaron estrategias sencillas para su comprensiéon como son los mapas mentales.
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(SEC-LON) En la secuenciacion logica del contenido, es donde el docente organizo
la informacion de manera que tuviera sentido y sea facil de comprender, para los
estudiantes, desarroll6 cada uno de las competencias necesarias de acuerdo al

grado correspondiente.

(ORG-CON) EIl uso de organizadores conceptuales, siendo estas herramientas
visuales que sirven para ayudar y entender informacién compleja, que al estudiante
se le hace dificil de comprender, si el docente utiliza adecuadamente los

organizadores el estudiante comprendera de una forma eficiente el contenido.

5.2.3 Estrategias centradas en el contexto

(ART-ESC) La articulacion escuela comunidad se refiere de como estas dos
entidades se conectan y trabajan juntas, para mejorar la educacion y el bienestar de
los estudiantes, si la combinacibn de estas dos entidades funcionara

adecuadamente, el éxito de los jévenes seria un mejor aprendizaje.

(SOC-APR) La contextualizacién sociocultural del aprendizaje, en él se visualiza el
entorno social y cultural de los estudiantes y que influyo la forma como ellos
aprenden, ya que el contexto tiene mucho que ver en diferentes aspectos como es
la autoestima, ya que el entorno o medio donde €l vive es determinante para un mejor

aprendizaje.

(CLI-APR) El clima y ambiente de aprendizaje es indispensable ya que se desarrolla
el proceso de ensefanza aprendizaje agradable y optimo para los estudiantes

haciendo eso satisfactorio para ellos, y facilitando el desarrollo de la educacion.
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Capitulo VI. Resultado de la investigacion

6.1 Analisis de categorias y conceptos

El presente apartado abordd las estrategias centradas en el docente,
concibiéndolas como el conjunto de acciones intencionadas, planificadas y dirigidas que
el educador ejecutd para estructurar el proceso de ensefianza aprendizaje. Desde esta
perspectiva, la figura del profesor adquirié una relevancia fundamental como disefiador
y gestor del entorno educativo, siendo el principal motor que impulso la dinamica dentro

del aula.
6.1.1 Estrategias centradas en el docente

Las estrategias centradas en el docente representaron un enfoque educativo
donde el profesor asumié un liderazgo activo, estructurado y consciente dentro del
entorno de aprendizaje, el educador ejerciéo un rol mediador indispensable, actuando
como el actor fundamental entre el conocimiento complejo y la verdadera comprension

del alumno.

Para que esta mediacion fuera efectiva, se exigid una constante toma de
decisiones didacticas, un proceso en el cual el profesor analizé su contexto y seleccion6
estratégicamente los métodos, recursos y actividades que mejor se adaptaron a las
necesidades del grupo, con esta planificacion, se lleva a cabo la regulacién del proceso
de ensefanza, lo que le permitié al docente observar la dinamica de la clase y hacer
ajustes en tiempo real sobre el ritmo, la profundidad y el enfoque de los contenidos para

mantener a los estudiantes en la ruta correcta.

Finalmente, todo esto se sostuvo y perfeccion6 a través de una evaluacion
formativa orientada, la cual funcioné como algo importante del proceso constante; ya que
su objetivo no fue simplemente asignar una calificacion, sino brindar retroalimentacion
oportuna que guio el aprendizaje del estudiante y permitié al maestro afinar sus propias

estrategias.
a) Subcategoria 1: Rol mediador del docente
Su practica se aleja de la transferencia unidireccional para centrarse en la creacion

de entornos heuristicos que promueven la autonomia del estudiante. El profesor C,
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partiendo del reconocimiento de sus limitaciones en competencias digitales, promueve
una mediacion basada en la horizontalidad y el aprendizaje colaborativo. En contraste,
al docente B se adscribe a un paradigma tradicional transmisivo, donde la eficacia
docente se asocia directamente a la claridad expositiva y al control conductual del aula,
asumiendo la construccion del conocimiento como una responsabilidad aislada del

alumno. (anexo 3 pregunta 1)
b) Subcategoria 2: Toma de decisiones didacticas

La toma de decisiones didacticas por parte del docente se configuré como un
proceso dinamico que articulo tres elementos fundamentales: las caracteristicas de los
estudiantes, las situaciones emergentes del aula y las intencionalidades formativas del
proceso educativo. En este sentido, algunos docentes orientaron sus decisiones a partir
de la observacién constante del grupo, considerando sus intereses, ritmos de aprendizaje
y estados emocionales, lo que les permitié ajustar estrategias pedagogicas (como
debates, actividades experimentales o recursos audiovisuales) para conectar los
contenidos con la experiencia de los estudiantes y convertir situaciones imprevistas en

oportunidades de aprendizaje (Docentes Ay D).

Asimismo, se evidencié que la intencionalidad formativa se vio como un criterio
orientador para seleccionar tanto las estrategias didacticas como los recursos
tecnolégicos, priorizando aquellos que favorecen aprendizajes significativos vy
motivadores. Desde esta perspectiva, las decisiones no se limitan al seguimiento de una
planificacion preestablecida, sino que implicaron la adaptacion de dinamicas
pedagogicas, el uso de herramientas colaborativas o estrategias de gamificacion segun

las necesidades del grupo (Docente C).

No obstante, también se identificaron posturas mas tradicionales en las que la
toma de decisiones se orientd principalmente al cumplimiento de la planificacion
institucional y la cobertura de contenidos, reduciendo la posibilidad de atender las
particularidades del estudiantado o de integrar situaciones emergentes del aula. En
contraste, otros docentes (especialmente con mayor experiencia) tienden a asumir una

postura mas flexible y reflexiva, en la que el disefio estratégico de las actividades y la
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apertura a lo inesperado permiti6 fomentar la participacién, la curiosidad y el

pensamiento autonomo de los estudiantes (Docente B).

En conjunto, el relato mostré que las decisiones didacticas se situaron en un
continuo que va desde enfoques mas rigidos y centrados en el cumplimiento curricular
hasta perspectivas mas flexibles, donde la ensefianza se concibié como un proceso
adaptable que integré la realidad del aula y las intencionalidades educativas para

favorecer aprendizajes mas significativos (Docente A). (anexo 3 pregunta 2)
c¢) Subcategoria 3: Regulacion del proceso de ensefianza

La capacidad de la didactica durante la transposicion del saber mostro
divergencias operativas. Los docentes A, C y D ejercieron una practica normal,
empleando tanto la observacion fenomenoldgica (el clima emocional) como la analitica
de datos en tiempo real para reorientar sus intervenciones, esta regulacion adaptativa
garantiz6 que la carga cognitiva sea adecuada a la zona de desarrollo préximo del
estudiantado. Por su parte, el docente B, omite el monitoreo de la comprension; su
regulacion se limitdé a la administracion mecanicista del tiempo cronoldgico escolar,
careciendo de ajustes pedagogicos compensatorios ante las dificultades de aprendizaje.

(anexo 3 pregunta 3)
d) Subcategoria 4: Evaluacion formativa orientada

La dimension evaluativa consolidé las diferencias paradigmaticas de la muestra.
Para los docentes A, C y D, la evaluacién posee un caracter intrinsecamente procesual,
dialégico y formativo. El error es instrumentalizado no como objeto de sancion, sino como
un elemento de diagndstico que detona la retroalimentacion inmediata y obliga al docente
a reajustar su propia mediacion. En contraposicion, el profesor B instrumentaliza la
evaluacion desde una perspectiva estrictamente sumativa y acreditativa, al definirla como
una "carga administrativa", la evaluacion pierde su intencionalidad pedagdgica y se
reduce a un mecanismo de clasificacion y control, falto de oportunidades de mejora

continua.

El rol mediador del docente no es homogéneo. Mientras un sector del profesorado

(B) sostiene su mediacién en la experiencia, el dominio de los contenidos y el control del
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aula, la tendencia dominante en los docentes (A, C, D) concibe al mediador como un
docente de experiencias. Destaca la actitud del docente frente a las herramientas
modernas, no se trata de dominar la tecnologia a la perfeccién (como demuestra el
docente (C), sino de mantener una intencién pedagdgica clara que priorice la curiosidad,

la autonomia y la conexidn emocional con el estudiante. (anexo 3 pregunta 4)
6.1.2 Estrategias centradas en el contenido

Estas estrategias tienen como propdsito central, estructurar los materiales y los
conceptos de tal manera que faciliten su comprensién profunda y su adecuado anclaje
cognitivo. Para lograr esta transposicion didactica de manera exitosa, es indispensable

atender a la naturaleza y a la légica interna de la disciplina.
a) Subcategoria 1: Organizacion epistemolégica del saber

En la estructuraciéon de la disciplina subyacente a la practica (analizada
primordialmente a través de los docentes ( B y C), se evidencido una transposicion
didactica de corte tradicional, la organizacion del saber obedece a una ldgica lineal y
acumulativa, supeditada de manera rigida al curriculo prescrito y a la secuencia de los
textos escolares, las narrativas no evidencian un esfuerzo por reestructurar los
contenidos en redes complejas de significado; por el contrario, la falta de dominio de
herramientas mediadoras digitales y la dependencia empirica de experiencias pasadas
limitan el abordaje epistemolégico a formatos unidireccionales de explicaciéon

directa.(anexo 3 pregunta 5)
b) Subcategoria 2: Jerarquizacion de conceptos fundamentales

Los criterios aplicados para la seleccion y priorizacion curricular divergen
profundamente, los docentes A y B asumen una clara autoridad epistémica sobre la
disciplina jerarquizan el contenido en funcién de su aplicabilidad, su nivel de abstraccién
y su interconexion sistémica, estableciendo prerrequisitos logicos para el avance
cognitivo. El docente C, por el contrario, adopta una postura de subordinacion material;
determina la jerarquia de los saberes basandose de forma exclusiva en su extension y
en los requerimientos temporales del programa oficial, eludiendo el analisis de su

densidad conceptual. (anexo 3 pregunta 6).
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c) Subcategoria 3: Secuenciacion légica de contenidos

El disefio de la progresion de los aprendizajes refleja el nivel de experticia
didactica, los docentes A y B implementaron secuencias heuristicas tanto inductivas
como deductivas que aseguran la articulacion vertical y horizontal del conocimiento,
ajustando el ritmo para consolidar la estructura cognitiva del alumno. En oposicién, el
docente C, ejecuta una secuenciacion y estatica, desestimando los principios del
aprendizaje significativo al no establecer puentes cognitivos entre los saberes previos y

los nuevos conceptos.

Al analizar las distintas posturas, es evidente que cada educador asumié su labor
desde perspectivas pedagdgicas muy diferentes. El Docente A representd un perfil
claramente constructivista e integrador, su enfoque se basé en edificar el aprendizaje
paso a paso, yendo de lo conocido a lo desconocido y de lo concreto a lo abstracto. Al
relacionar los temas pasados, presentes y futuros, ejercid un excelente rol mediador,
dandole un sentido logico al conocimiento para que el estudiante no lo percibiera como
informacion aislada. Ademas, destacé por su capacidad para la regulacién del proceso
de ensefanza, ya que monitoreo activamente a su grupo y tuvo la disposicion de
detenerse y reforzar el contenido si percibe que los alumnos estan flaqueando,

priorizando siempre la comprensién profunda que se necesito.

Por su parte, el docente B exhibe un perfil mucho mas innovador y estratégico,
con matices del diseno instruccional moderno. Su fortaleza principal radicé en la toma de
decisiones didacticas, pues eligié deliberadamente romper con la linealidad tradicional
para potenciar la motivacion de su clase. Al decidir comenzar ocasionalmente por un
caso practico para despertar la curiosidad y luego retroceder hacia la teoria, este profesor
demostré una gran flexibilidad. Su objetivo fue garantizar un aprendizaje significativo,
logrando que cada avance en su "ruta de aprendizaje" se sintiera como un peldano que

eleva el nivel de conocimiento del estudiante.

En marcado contraste, el docente C representa un modelo tradicional, rigido y
puramente transmisivo. Para esta persona, la ensefianza se redujo de forma tradicional,
ya que el docente avanzo de forma lineal de la primera a la ultima pagina sin cuestionar

ni adaptar el proceso. En esta postura, hay una ausencia total del rol mediador y de la
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evaluacion formativa, ya que el maestro renuncio por completo a la toma de decisiones
didacticas y a la regulacion de su clase. Al delegar toda la responsabilidad de la
comprensién al alumno y enfocarse unicamente en cumplir un cronograma para justificar
su trabajo administrativamente, este perfil ignora por completo si realmente se esta

produciendo un aprendizaje valioso en el aula.

En este caso el docente D no quiso responder y se respetd su derecho a la

participacion en esta pregunta. (anexo 3 pregunta 7)
d) Subcategoria 4: Uso de organizadores conceptuales

El docente A ejercié una mediacion pedagogica excepcional. Su mayor fortaleza
radicd en que no entrega el conocimiento digerido, sino que construye los esquemas en
conjunto con sus alumnos, al tomar la decision didactica de usar estos organizadores
como "puentes" cognitivos, el profesor logré conectar el conocimiento previo con el
nuevo, asegurandose de que el estudiante no solo memorice, sino que comprenda
profundamente coémo se relacionan los conceptos, funciona, en sus propias palabras,
como algo importante que guia al estudiante, lo cual es la esencia de una regulacion del

proceso de ensefianza empatica y efectiva.

Por otro lado, el docente B destaca por una toma de decisiones didacticas
altamente innovadora y adaptada a la era digital. Al integrar herramientas interactivas,
multimedia y en la nube, este maestro transformé el organizador grafico de un simple
resumen a un ecosistema de aprendizaje, su rol mediador se enfocd en hacer visibles

las "conexiones", permitiendo que el alumno sea alguien importante en el aprendizaje.

Docente C; represento una simulaciéon del aprendizaje. Se utilizo el organizador
grafico no como una herramienta de comprension, sino como un mecanismo de control
grupal ("para mantenerlos ocupados") y un mero formalismo estético para el cuaderno.
Aqui hay una ausencia total del rol mediador; el docente renuncié a integrar o relacionar
conceptos y reduce su labor a dictar visualmente para un examen. No hubo evaluacion

formativa ni intencién de generar aprendizaje significativo.

Finalmente, el docente D reflej6 un caso de resistencia pedagogica vy

estancamiento profesional. Su postura ("asi aprendi, asi ensefo") evidencia una nula
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toma de decisiones didacticas orientada a las necesidades actuales de los estudiantes.
Al refugiarse exclusivamente en el dictado tradicional por temor o desconocimiento de
nuevas herramientas, este docente ignoré por completo la necesidad de adaptar sus
estrategias, anulando cualquier posibilidad de ejercer un rol mediador que facilite el

procesamiento de la informacion en sus alumnos. (anexo 3 pregunta 8)
6.1.3 Estrategias centradas en el contexto

Este apartado se enfocé en las estrategias centradas en el contexto, partiendo de
la premisa fundamental de que el aprendizaje no ocurre en un entorno aislado, sino que
esta profundamente arraigado a la realidad social, cultural y geografica del estudiantado.
Estas estrategias buscan dotar de significado y pertinencia practica a los contenidos
curriculares, transformando el entorno inmediato del alumno en un recurso pedagdgico

vivo.
a) Subcategoria 1: Articulaciéon escuela comunidad

Los discursos de los estudiantes evidenciaron una percepcion consistente sobre
la vinculacion activa entre la institucion educativa y su entorno del hogar. En términos
generales, conciben la escuela como un actor que trasciende el espacio aulico y se

involucra en dinamicas sociales, ambientales y culturales del contexto inmediato.

El estudiante A enfatizé que las actividades institucionales como campafas de
limpieza, proyectos ambientales y ferias culturales no solo buscan mejorar el entorno,
sino también comprenderlo. Su narrativa resalto una dimension formativa que integro
teoria y accién, subrayando que el aprendizaje adquiere sentido cuando se traduce en

colaboracion concreta con la comunidad.

El estudiante B identificé principalmente acciones orientadas a la mejora del lugar
donde viven, destacando jornadas de limpieza y proyectos ambientales, su discurso pone
énfasis en la participacion directa de la escuela en la comunidad, aunque con menor

desarrollo reflexivo sobre el impacto formativo. (anexo 4 pregunta 1)

Por su parte, el estudiante C, introduce un matiz relevante al vincular
explicitamente la articulacién escuela comunidad con la aplicabilidad de los aprendizajes

en la vida cotidiana. Ademas de reconocer actividades comunitarias, seialé que lo
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aprendido en clase contribuye a resolver problemas, comprender la sociedad y tomar
decisiones, ampliando la articulacién hacia una dimensién cognitiva y social. (anexo 4

pregunta 1)

El estudiante D, concretd esta relacion mediante ejemplos especificos como la
siembra de arboles y la participacidn en eventos de la colonia. Asimismo, establecié una
conexion practica entre el curriculo y la vida diaria, mencionando habilidades como
realizar cuentas, cuidar el medio ambiente y comprender situaciones comunitarias, lo que
sugirié una articulacion funcional entre saber escolar y realidad social. (anexo 4 pregunta
1)

El estudiante E, incorporé una dimension practica al destacar actos civicos y
celebraciones comunitarias como espacios de convivencia y apoyo mutuo. Ademas de
reconocer la utilidad practica del aprendizaje, enfatizé la formacion como “buena
persona” dentro de la comunidad, lo que evidencié que la articulacion no solo es

operativa, sino también ética y formativa. (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante F, el estudiante manifiesta que se pone en practica todo lo aprendido
en la institucion se aplica en la casa incluso en la comunidad con su familia o en la colonia
donde vive cuando ayuda a sus vecinos en alguna actividad. (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante |, aplicd los conocimientos directamente ayudando a su papa en su

negocio para mejorar el negocio, aunque sea pequefio ayuda mucho con lo que conoce
(anexo 4 pregunta 1)

El estudiante J, realizé practicas llevando los libros contables de una ferreteria en
su colonia la vecina me dijo que le ayudara y porque eso me gusta colonia, apoyando la
economia local (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante K, organiza campafias para reforestar areas verdes del instituto,
llevando la teoria de Ciencias a la practica (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante L, su proyecto de seminario busco soluciones a la salud mental y
ansiedad de los jévenes de su propia zona (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante M, trabajo junto a la unidad de salud en campafias de limpieza dentro
del instituto para prevenir el dengue en su entorno (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante N, se desarrolla un sistema de inventario digital para modernizar
cafetines del instituto (anexo 4 pregunta 1)
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El estudiante O, elabord filtros de agua caseros en clase de Ciencias y los lleva a
su hogar para resolver el problema del agua sucia (anexo 4 pregunta 1)

El estudiante P, realiza horas sociales dando tutorias de matematicas a nifios de
séptimo grado en las escuelas de su colonia (anexo 4 pregunta 1)

b) Subcategoria 2: Contextualizacién sociocultural del aprendizaje

El estudiante A, destaco que los docentes utilizan ejemplos relacionados con la
vida en la colonia, el trabajo en el campo, las costumbres y tradiciones locales. Ademas,
vinculé la contextualizacién con aprendizajes funcionales como leer, escribir y realizar
operaciones matematicas, percibiendo que estos saberes fortalecen su comprension del

entorno inmediato. (anexo 4 pregunta 2)

El estudiante B, profundiza en esta dimension contextual al mencionar ejemplos
concretos como la venta de pan, los talleres y la vida comunitaria. Subraya que el
abordaje de costumbres y tradiciones le permite comprender que lo estudiado no es
unicamente teoria, sino un conocimiento conectado con su experiencia cotidiana. (anexo

4 pregunta 2)

En las narrativas de los estudiantes C y D, existe una coincidencia en sefalar que
en clase se abordan situaciones que ocurren en su comunidad y aspectos culturales
propios. Ambos enfatizaron que esta proximidad entre contenido escolar y realidad vivida
facilita la comprension, ya que lo perciben como algo semejante a lo que experimentan

diariamente. (anexo 4 pregunta 2)

Por su parte, el estudiante E, resalta el uso de ejemplos de la vida diaria y la
referencia explicita costumbres y tradiciones locales, confirmando la presencia de

elementos culturales en la mediacion pedagogica. (anexo 4 pregunta 2)

El estudiante F, sintetiza esta experiencia desde una perspectiva subjetiva al
expresar que el aprendizaje le resulto significativo porque lo percibié relacionado con su
vida, aunque sin detallar ejemplos especificos. Su discurso refuerza la idea de

pertinencia contextual como factor de comprension. (anexo 4 pregunta 2)
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El estudiante I, en Sociales, estudia el subdesarrollo utilizando datos reales sobre
los precios de la canasta basica del pais, para ellos eso es una parte importante de

aplicar. (anexo 4 pregunta 2)

Para el siguiente participante J, se aprende leyes laborales, salario minimo y
elaboracion de curriculum justo en el momento que busca su primer empleo formal.

(anexo 4 pregunta 2)

Para el estudiante K, el analizar en Estudios Sociales es el tema de la migracion,
una realidad latente entre sus propios comparferos y que se espera que ya no emigren y

no corran peligro en el recorrido. (anexo 4 pregunta 2)

Con el estudiante L, analiza discursos politicos y noticias en Lenguaje para
desarrollar pensamiento critico sobre la realidad y el desempleo, en los jovenes que no

cumplen las competencias reales. (anexo 4 pregunta 2)

El estudiante M, manifesté que estudia enfermedades comunes de su zona, como
las respiratorias provocadas por cocinar con lefia, y viendo que es una realidad de su

zona ya que muchas personas no tienen alternativas. (anexo 4 pregunta 2)

El estudiante N. Aprende a usar plataformas y aplicaciones moéviles alineadas con
lo que exige el mercado laboral actual, manifestando que es un beneficio para su vida,

(anexo 4 pregunta 2)

El estudiante O, manifestd que, en Civica, abordan la tenencia de tierras y
derechos laborales agricolas, conectando con el trabajo de sus padres. (anexo 4

pregunta 2)

El estudiante P, dijo que investiga sobre la economia informal, visibilizando la

economia de supervivencia que practican sus familias fue un aprendizaje innovador.
c- Subcategoria 3: Clima y ambiente de aprendizaje

El discurso del estudiante A, refleja un estadio avanzado de madurez grupal, al
transitar por el "ultimo afo", el estudiante describe un entorno caracterizado por una alta
seguridad psicolégica. Este concepto es fundamental, ya que indica que el alumno
percibe el aula como un espacio libre de riesgos interpersonales, lo que reduce
significativamente el miedo al error ("participar sin miedo a equivocarse") y fomenta la
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participacion. Desde el punto de vista didactico, este estudiante identificd el "debate"
como su principal motor de aprendizaje, lo cual demuestra una preferencia por la

construccion del conocimiento a través del conflicto sociocognitivo.

No obstante, las dos variables criticas que perjudican este clima ideal, por un lado,
la presion institucional y el estrés derivado de la evaluacion sumativa (examenes), y por
otro, la disrupcién acustica sostenida ("cuando el ruido se sale de control"), lo que
evidencia que la autorregulacion del estudiante colapsa ante la sobrecarga de estimulos

ambientales durante los periodos de estudio independiente. (anexo 4 pregunta 3)

Para el estudiante B, la eficacia del ambiente aulico esta intrinsecamente ligada
al binomio "confianza orden". El estudiante reconoce de manera explicita (la confianza
con los docentes hace que la asimilacion cognitiva sea "mas facil". Sin embargo, su
narrativa revel6 una profunda necesidad de estructuracion directiva, identificando que su
mayor vulnerabilidad académica radico en la pérdida de la atencion sostenida provocada
por "distracciones significativas" y deficiencias en la gestion del tiempo ("falta de tiempo").
Este testimonio subraya que un clima de respeto no es suficiente si el docente no ejerce
una mediacion que garantice el orden operativo y focalice la atencién del grupo hacia la

intencionalidad formativa. (anexo 4 pregunta 3)

La narrativa del estudiante C, ilustra un ambiente caracterizado por una profunda
cohesion psicosocial y grupal, al describir la dinamica del salén "como familia" debido a
su tamano reducido, el estudiante evidencia un sdélido ambiente entre pares, esta
solidaridad horizontal democratizé el aprendizaje, permitiendo que las dudas sean
resueltas de manera colaborativa. Pedagdgicamente, este resalta el inmenso valor de la
transposicién didactica contextualizada. En contraparte, sefial6 que los principales
obstaculizadores son de naturaleza exdgena y material, las deficiencias en la
infraestructura (un "clima desagradable" en el aula) y la carencia de recursos didacticos,
factores que precarizan las condiciones objetivas para el aprendizaje. (anexo 4 pregunta
3)

Los discursos de los participantes D y E, son sumamente reveladores, pues
introducen la variable de la personalidad del estudiante frente a la dinamica colectiva.

Ambos coinciden en percibir un ambiente de respeto generalizado; sin embargo, este
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clima "tranquilo" resulta insuficiente para sobrepasar sus propias barreras intrapsiquicas,
el estudiante D, reconoce el trato respetuoso, pero admite que su introversion ("soy algo

timido") inhibe su participacién en el aula. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante E, amplia esta perspectiva al detallar como el desorden ambiental
(ruido e interrupciones) afecta su inseguridad emocional ("me da pena decir que no
entendi"). Para estos perfiles, el rol mediador del docente debe ser mucho mas
intencional e individualizado. El estudiante E, exige una desaceleracion de la ensefianza
("que el maestro explique despacio") y una estructura que legitime la formulacién de
preguntas. Estos casos demuestran que un clima "bueno" a nivel macro no garantiza la
equidad inclusiva a nivel micro si no se implementan estrategias de andamiaje emocional

para los estudiantes mas vulnerables a la exposicion publica. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante F, aporta una dimensién puramente sociolégica al vincular la
dinamica del aula con el contexto barrial ("nos conocemos de la colonia de toda la vida").
Este nivel de familiaridad dota al grupo de un fuerte vinculo social, garantizando el
respeto mutuo, la solidaridad espontanea y la paciencia del docente en un entorno de
"clases mas personales". No obstante, esta misma familiaridad gener6 una alta ligereza
en los limites del aula. La relacion entre la vida comunitaria y el espacio académico se
manifiesto, convirtiendo la socializacion de eventos extracurriculares ("platicando de
cosas que pasaron en la tarde") y la contaminacion acustica del entorno ("el ruido que
viene de la calle") en distractores recurrentes que fragmentan el flujo pedagdgico. (anexo

4 pregunta 3)

El estudiante manifesté un clima de respeto y madurez se visualiza en el salén;
pero las limitantes por falta de equipo moderno se superan adaptandose a lo que tienen

no se puede obviar (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante J, el ambiente competitivo y solidario; el ruido del trafico
desconcentra, pero el profesor mantiene el orden asignando trabajo. (anexo 4 pregunta
3)

El estudiante K analizé que el aula con pocos alumnos por desercion, lo que
genera hermandad; el docente los motiva frente al cansancio fisico. (anexo 4 pregunta
3)
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El estudiante L, dijo que el espacio seguro para el debate; lidian con aulas
saturadas, calor y ruido vehicular, pero se mantienen enfocados en graduarse ya que

tiene sus metas claras. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante M, dijo que la alta carga académica con varias materias, pero los
docentes son comprensivos; el ambiente fomenta la ayuda mutua, ya que los docentes

colaboran y les dan la oportunidad. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante N, dijo que el trato igualitario es bueno; pero hay problemas técnicos
(internet, PC lentas), ese es un aspecto que perjudica; pero la confianza permite

quedarse horas extra para terminar. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante O, manifest6 que el entorno tranquilo y sin estrés; discusiones serias
acordes a su edad y alta concentracion en actividades evaluadas ayudo a que los

aprendizajes fueran mejor. (anexo 4 pregunta 3)

El estudiante P, dijo que el salon con opiniones fuertes y debates de jovenes
adultos; el aprendizaje se dificulta por el estrés econdmico que traen de sus hogares

(anexo 4 pregunta 3)

Las experiencias narradas por los catorce estudiantes confirman que la
construccion de un clima de aprendizaje favorable exige del docente una lectura
sumamente compleja del del aula. Un ambiente basado en el respeto y la confianza
relacional, apoyado en el ambiente social comunitario (como se observa en los
participantes A,C y F), es el cimiento necesario para reducir la ansiedad frente al
aprendizaje. Sin embargo, los datos advierten que el afecto y la confianza carecen de
eficacia pedagdgica si no estan acompafiados de un firme orden estructural. La gestion
del ruido, la mitigacidn de las distracciones externas e internas, la adecuacion del ritmo
de ensenanza para los alumnos introvertidos (D y E) y la contextualizacion del saber (C)
emergen como responsabilidades indelegables del docente mediador para transformar
un "grupo de personas comodas" en una verdadera comunidad orientada al aprendizaje

riguroso.
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d) Subcategoria 4: Significaciéon social del conocimiento

La significacion social del conocimiento permiti6 comprender el valor cognitivo,
pragmatico y afectivo que el alumnado otorgo a los saberes escolarizados, las narrativas
evidencian que el aprendizaje cobra sentido unicamente cuando trasciende las paredes
del aula y se ancla en las realidades socio materiales y en las expectativas de futuro de

los estudiantes.

El estudiante A, concibe el conocimiento escolar como un ente interpretativo; es
decir, una herramienta que le "ayuda a entender mejor las cosas que pasan en la vida
diaria". Su narrativa muestra un equilibrio entre la utilidad instrumental (matematicas para
"hacer cuentas") y la utilidad civica (entender el medio ambiente y la sociedad). Este
estudiante asocia el aprendizaje con un proceso de maduracion integral y personal ("me
ayuda a pensar mejor, a tomar decisiones"), proyectando el conocimiento hacia un futuro
donde la insercién laboral tiene un propdsito fundamentalmente solidario: ayudar a su

familia. (anexo 4 pregunta 4)

La narrativa del estudiante B, es un claro ejemplo de aprendizaje situado. El
conocimiento adquiere relevancia porque tiene una aplicacion directa e inmediata en la
economia informal y familiar ("en el mercado o en el trabajo con mi papa"). Sin embargo,
la dimensién mas profunda de su narrativa radica en la concepcion de la escuela como
el unico vehiculo para la movilidad social ascendente. Al declarar que estudia para "tener
mas oportunidades y no quedarme solo con trabajos duros”, el estudiante evidencio una
conciencia de clase y utiliza la educacion como una estrategia de resistencia para romper
ciclos de precariedad laboral, a pesar de las barreras socioemocionales que experimenta

en el aula ("me da pena preguntar"). (anexo 4 pregunta 4)

Para el estudiante C, la significacion del conocimiento se articula en torno a la
resolucién de problemas y la validacién familiar. Asume un rol pasivo en el aula ("aunque
no participe mucho"), internaliza de manera silenciosa los saberes porque reconoce que
su verdadero valor de cambio esta "afuera del salon”. Deseo ser una persona "util en la
comunidad" esta basicamente relacionado a lograr que "mis papas se sientan
orgullosos”. El conocimiento escolar aplica aqui como algo importante para retribuir el

esfuerzo familiar. (anexo 4 pregunta 4)
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El estudiante D, presenta una narrativa profundamente emancipadora. Al igual que
el estudiante C, percibe el estudio como una forma de reconocer el "sacrificio que hacen
mis padres", pero afnade una dimensién de autonomia ontoldgica, el conocimiento le
"abre la mente" y le ensefa a "valerse por si mismo". Este estudiante trasciende la vision
puramente econdmica del trabajo; no solo busca seguridad, sino autorrealizacion
("trabajar en lo que me gusta"). Ademas, proyecta una clara intencionalidad de liderazgo
y transformacion social, deseando utilizar su capital cultural para "mejorar las cosas" en

su entorno inmediato. (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante E, en una linea argumentativa casi idéntica a la del estudiante B, el
participante E, manifiesta el valor del conocimiento en su aplicabilidad cotidiana, valora
las ciencias sociales como un manual de convivencia ciudadana y cifra sus esperanzas

de futuro en la obtencion de un mejor empleo para el sostén familiar.

Nuevamente, emerge la vulnerabilidad intrapsiquica frente al aprendizaje ("me
cuesta entender y me da pena preguntar"), lo que subraya que la aspiracion de "salir
adelante" requiere de una valentia personal constante para superar el miedo a la

exposicion académica. (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante F, sintetiza la percepcién grupal en conocimiento para el desarrollo,
su discurso evidencia un alto grado de conciencia critica; no solo aprende para resolver
problemas, sino para ser "una persona mas consciente". Su vision de futuro es expansiva
y altruista, extendiendo el beneficio de su educacién escolar no solo a su nucleo familiar,
sino al medio social ampliado ("ayudar a mi familia y a mis vecinos a que estemos mejor").

(anexo 4 pregunta 4)

El estudiante I, dijo que es la base para profesionalizarse en Agronomia mediante
una beca y no quedarse unicamente trabajando en el campo se visualiza ambiciones

positivas en él. (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante J, manifesté que significa independencia econdmica; busca
conseguir un empleo para pagarse la universidad en horario nocturno, y poder salir

adelante (anexo 4 pregunta 4)
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El estudiarte K, ve a la escuela como un arma que le da seguridad para evitar
enganos al vender en el mercado; aspira a ser maestro y tener una vida diferente (anexo

4 pregunta 4)

El estudiante L, manifestd que el inglés y la computacion son vitales para entrar a

un call center y convertirse en el apoyo econdmico de sus padres. (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante M, dijo que le permite auxiliar a su familia en casa hoy mismo; le da

las bases para estudiar la licenciatura en Enfermeria. (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante N, manifestd6 que la informatica representa libertad y seguridad;
buscar un empleo remoto para evadir el trafico y la violencia de la ciudad son una de sus

ambiciones (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante O, dijo que genera orgullo familiar y mente abierta; es la preparacion
directa para pasar el examen de la universidad publica y estudiar lo que le gusta

(Derecho). (anexo 4 pregunta 4)

El estudiante P, dijo que es su pasaporte a mejores oportunidades; le da seguridad

para buscar empleo formal y estudiar Trabajo Social. (anexo 4 pregunta 4)

Estos estudiantes conciben la superacion académica como una herramienta de
responsabilidad colectiva orientada a mejorar las condiciones de sus familias y para que
el rol mediador del docente (analizado en las primeras categorias) sea verdaderamente
efectivo, debe conectar intencionalmente los contenidos académicos con estas tres

dimensiones vitales del alumnado. (anexo 4 pregunta 4).

6.2. Hallazgos de la investigacion

Categoria 1 (estrategias centradas en el docente): si, con solidez, los hallazgos
sobre mediacién, toma de decisiones, regulacion y evaluacion formativa son los mas
desarrollados y los mas convincentes del documento. El analisis comparativo entre los

estudiantes (A, B, C, y D) es pertinente y bien sustentado en los datos.

La categoria 2 (Estrategias Centradas en el Contenido): respecto a las estrategias

centradas en el contenido, los hallazgos demuestran que la transposicion didactica
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depende directamente del nivel de experticia y la postura pedagogica del maestro. En
cuanto a la organizacion epistemologica del saber, predomina una tendencia hacia la
l6gica lineal y acumulativa, supeditada de forma rigida a los textos escolares, con

escasos esfuerzos por reestructurar el conocimiento en redes complejas.

La jerarquizacion y secuenciacion de contenidos permite identificar perfiles claros
los docentes Ay B demuestran autoridad epistémica al establecer rutas de aprendizaje
que aseguran la articulacion vertical y horizontal del conocimiento, ajustando el ritmo
para consolidar la estructura cognitiva del estudiante. En oposicion, el docente C,
presenta una secuenciacion estatica que ignora los saberes previos, dificultando el

aprendizaje significativo.

Un hallazgo critico reside en el uso de organizadores conceptuales. Para el
docente A, estos funcionan como puentes cognitivos construidos en conjunto con el
alumnado, mientras que el docente B, los potencia mediante herramientas digitales
multimedia; sin embargo, persiste algo incorrecto y vacio de estas herramientas, donde
el organizador grafico se reduce a un mecanismo de control grupal o un formalismo
estético, como se observa en el docente C, o incluso se rechaza por completo ante la
resistencia al cambio, como ocurre con el docente D, quien se refugia en el dictado

tradicional.

Categoria 3 (Estrategias Centradas en el Contexto): esta ultima categoria examina
la premisa de que el aprendizaje esta profundamente arraigado a la realidad sociocultural
del estudiante, a través de la articulacion escuela comunidad, los alumnos perciben la
institucion como un actor social que se involucra en proyectos ambientales y culturales,
otorgando sentido a la teoria mediante la accion comunitaria. Esta contextualizacion
sociocultural es validada por los estudiantes cuando los docentes integran ejemplos de
la vida diaria, como las tradiciones locales o el trabajo en el campo, lo que facilita la

comprension al reducir la distancia entre el contenido escolar y la realidad vivida.

En cuanto al clima y ambiente de aprendizaje, los hallazgos revelan una relacion
compleja. Si bien existe una percepcion general de respeto y confianza (seguridad
psicoldgica), esta no siempre es suficiente para garantizar el aprendizaje, finalmente, la

significacién social del conocimiento consolida el valor del aprendizaje, para los
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estudiantes, el saber escolar adquiere relevancia no solo por su utilidad pragmatica en
la economia familiar, sino como un vehiculo de movilidad social y una herramienta de
responsabilidad colectiva. En ultima instancia, el conocimiento es percibido como un
mecanismo de emancipaciéon que permite a los jovenes proyectar un futuro de

superacion personal y apoyo a su nucleo social.

Finalmente, desde la perspectiva del alumnado, se evidencia que el aprendizaje
adquiere verdadero sentido unicamente a través de una contextualizacién sociocultural
efectiva. Los estudiantes logran un anclaje cognitivo sélido cuando los docentes vinculan
la teoria con ejemplos de su entorno inmediato, transformando el saber escolar en una
herramienta aplicable a la resolucion de problemas de su comunidad. Mas alla del
aspecto académico, el hallazgo mas profundo radica en la significacion social del estudio:
los jovenes conciben la educacion como su principal vinculo de movilidad social.
Aprenden impulsados por una fuerte conciencia de clase y lealtad hacia sus familias,
viendo en la escuela el mecanismo de resistencia necesario para romper ciclos de
precariedad laboral, honrar el sacrificio de sus padres y convertirse en agentes de

transformacioén para su entorno

6.3. Discusién

Los hallazgos obtenidos en la presente investigacidon permiten establecer un
didlogo productivo entre los datos empiricos, el marco tedrico de referencia y las tesis
fundamentales de la didactica tecnoldgica formuladas en el Capitulo V. Esta discusion se
organiza en torno a las tres categorias de analisis que estructuraron el estudio, para
concluir con una sintesis interpretativa transversal que da cuenta de la complejidad del

fendomeno investigado en el Centro Escolar INSA de Santa Ana.
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Tabla 6
Triangulacién de la informacion: teoria de referencia, teoria sustantiva, datos empiricos

Fuente de Teoria de Tesis sustantiva (Cap. Hallazgos: Hallazgos:

informacion referencia (Cap. \)) docentes estudiantes

In)

Cuestionario a docentes — Estrategias centradas en el docente

Rol mediador del  El docente (MED-DOC) Las Los sujetos A,CyD —

docente trasciende la estrategias centradas ejercen mediacién
transmision de en el docente se constructivista: crean
contenidos para concretan en su rol condiciones para que
convertirse en mediador: orienta, el estudiante
facilitador del acompana y dinamiza construya
aprendizaje; los procesos de significado. El sujeto
disefia entornos aprendizaje, disefiando B opera desde un
heuristicos que estrategias pertinentes  paradigma
promueven la que favorecen la transmisivo,
autonomia del interacciéon y la asociando eficacia
estudiante (Diaz participacion activa del  docente a claridad
Barriga, 2011; estudiantado. expositiva y control
Medina y Mata, conductual.
2009).

I 1 I I I 1
Toma de La planificacion (DEC-DIC) Latomade LosrelatosAyD —
decisiones didactica exige decisiones didacticas muestran decisiones
didacticas conocer los integra las basadas en

cambios en los caracteristicas de los observacion del
estudiantes segun estudiantes, las grupo e intereses del
sus edades y situaciones emergentes estudiantado. El
adaptar del aulay las relato C incorpora
estrategias a sus intencionalidades gamificaciéon y
necesidades formativas, permitiendo herramientas
(Casasola, 2020). responder de manera colaborativas. El
Las decisiones flexible y pertinente a relato B orienta sus
pedagégicas las demandas del decisiones al
articulan entorno. cumplimiento del
intencionalidad cronograma
formativa, institucional.
recursos y

contexto.
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Regulacion del

La formacion

(REG-ENS) La

Los docentes A, Cy

proceso de continua del regulacion se sustenta D emplean

ensefanza profesorado en la retroalimentacion  observacion
impacta en la permanente, la fenomenoldgica y
capacidad de comprension de la ajustes en tiempo
ajustar las accién educativa y la real para reorientar
practicas busqueda de la eficacia sus intervenciones.
pedagdgicas en pedagdgica, orientando El sujeto B limita su
funcion del el disefo de regulacion a la
aprendizaje real actividades formativas ~ administracion
de los estudiantes  pertinentes y mecanicista del
(Suarez, Lloret y significativas. tiempo cronoldgico
Borja, 2024; escolar.
Gonzalez, 2025).

I

Evaluacion La evaluacién (EFO-FOR) La Para los sujetos A, C —

formativa continua permite evaluacion formativa no y D, el error es

orientada verificar el busca simplemente insumo diagnostico

progreso de los
estudiantes y la
efectividad de la
ensefianza; debe
realizarse en todo
momento y de
diferentes formas
(principio de
evaluacion
continua, Cap. Il).

asignar una
calificacion, sino
brindar
retroalimentacion
oportuna que guie el
aprendizaje del
estudiante y permita al
docente afinar sus
propias estrategias.

que activa
retroalimentacion

inmediata. El sujeto

B concibe la
evaluacion como

carga administrativa
de caracter sumativo

y acreditativo, sin
intencionalidad
pedagdgica.

Cuestionario a docentes — Estrategias centradas en el contenido

Organizacion
epistemolégica
del saber

El modelo TPACK
postula que la
integracion de la
tecnologia exige
articular
conocimiento
tecnoldgico,
pedagdgico y del
contenido de
manera holistica
(Ledn, 2024). Los
contenidos deben
estructurarse
expresando su
I6gica interna
disciplinar.

(ORG-EPI) La
organizacién
epistemoldgica del
saber refiere a como se
estructura y comprende
el conocimiento, y las
estrategias que los
docentes deben
implementar para que
los estudiantes logren
resultados adecuados
en su formacion
académica.

Los sujetosBy C
exhiben una
transposicion
didactica de corte
tradicional:

organizacién lineal y

acumulativa
supeditada al
curriculo prescrito,

sin reestructuracion
de los contenidos en
redes complejas de

significado.
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Jerarquizacion de
conceptos
fundamentales

Los distintos tipos
de contenido
demandan que los
alumnos utilicen
estrategias y
recursos
diferenciados; el
docente debe
orientar su
ensefianza segun
la naturaleza y
densidad
conceptual de
cada saber
(Medina y Mata,
2009).

(JER-FUN) La
jerarquizacion va de lo
general a lo especifico;
el docente aborda cada
contenido globalmente
para luego avanzar
hacia lo mas
especifico, apoyandose
en herramientas como
mapas mentales que
faciliten la
comprension.

Los sujetos Ay B
jerarquizan el
contenido en funcién
de su aplicabilidad,
nivel de abstraccion
e interconexion
sistémica. El sujeto C
determina la
jerarquia basandose
exclusivamente en la
extension del
programa oficial.

Secuenciacion

La secuenciacion

(SEC-LON) La

Los docentes Ay B

l6gica de debe articular los secuenciacion logica implementan

contenidos saberes previos organiza la informacién  secuencias
con los nuevos de manera que tenga heuristicas inductivas
conocimientos sentido y sea facil de y deductivas que
(principio de comprender, aseguran la
contextualizacion,  desarrollando en el articulacion vertical
Cap. Il); el ciclo de estudiante las del conocimiento. El
aprendizaje de competencias que sujeto C ejecuta una
Kolb (1984) necesita de acuerdo secuenciacion
propone la con el grado que estatica, sin
progresion: estudia. establecer puentes
experiencia cognitivos entre
concreta, saberes previos y
observacion nuevos conceptos.
reflexiva,
conceptualizacion,
experimentacion.

I I
Uso de Los contenidos (ORG-CON) Los El docente A —

organizadores
conceptuales

digitales 8 videos
interactivos,
simulaciones,
plataformas
colaborativas)
enriquecen la
experiencia
educativa
haciéndola mas
relevante y
atractiva (e-
Learning, Cap. II).
Los organizadores
visuales facilitan la
comprensién de
informacion
compleja.

organizadores
conceptuales son
herramientas visuales
que ayudan al
estudiante a entender
informacion compleja;
cuando el docente los
utiliza adecuadamente,
el estudiante
comprende de forma
eficiente el contenido.

construye esquemas
junto con los
alumnos como
puentes cognitivos.
El docente B integra
herramientas
interactivas y
multimedia. El
docente C usa los
organizadores como
mecanismo de
control grupal y
formalismo estético,
sin intencion
mediadora.

Grupo focal con estudiantes — Estrategias centradas en el contexto
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Articulacion
escuela-
comunidad

La inclusion de las
TIC enla
ensefanza exige
situar el proceso
didactico como
proceso de
comunicacion que
atiende los
contextos
comunicativos del
entorno (Pascal,
Cap. ll). La
escuela debe
trascender el
espacio aulico e
involucrarse en
dinamicas sociales
del contexto
inmediato.

(ART-ESC) La
articulacion escuela-
comunidad refiere a
como estas dos
entidades se conectan
y trabajan juntas para
mejorar la educacion y
el bienestar de los
estudiantes; su
funcionamiento
articulado es condicion
de éxito para el
aprendizaje.

Los estudiantes A-F
perciben la escuela
como actor que
trasciende el aula:
campanas
ambientales, ferias
culturales y proyectos
comunitarios dotan de
sentido formativo al
aprendizaje. El
estudiante E afiade
una dimension
axiolégica: la escuela
forma personas
éticamente
comprometidas.

I
Contextualizacion
sociocultural del
aprendizaje

No puede existir
esfuerzo genuino
por aprender si el
estudiante no
hace suya la
problematica del
tema; el docente
debe articular los
problemas del
contexto con los
saberes
disciplinares (Diaz
Barriga, 2011;
Banda, Sanchez y
Quintanilla, 2024).

(SOC-APR) La
contextualizacién
sociocultural visualiza
el entorno social y
cultural del estudiante y
cémo este influye en la
forma en que aprende;
el contexto es
determinante para la
autoestima y el
rendimiento académico
de los jévenes.

Los discursos de los
estudiantes A-F
coinciden en que el
aprendizaje cobra
sentido cuando los
docentes usan
ejemplos de la vida
en la colonia, el
trabajo familiar y las
tradiciones locales.
Esta proximidad entre
contenido escolar y
realidad vivida facilita
la comprension.

I
Clima y ambiente

de aprendizaje

La innovacion
educativa
demanda entornos
dinamicos, activos
y participativos
que generen
interés; el docente
debe construir un
clima de confianza
que reduzca el
filtro afectivo y
facilite la
asimilacion
cognitiva (Banda
et al., 2024; Lloret,
2025).

(CLI-APR) El clima y
ambiente de
aprendizaje es
indispensable para que
el proceso de
ensefianza-aprendizaje
sea agradable y 6ptimo
para los estudiantes,
facilitando el desarrollo
de la educacion.

El estudiante A valora
la seguridad
psicoldgica que
reduce el miedo al
error. Los sujetos Dy
E evidencian que un
clima colectivamente
favorable puede ser
insuficiente para
perfiles introvertidos:
demandan mediacion
individualizada y
desaceleracion del
ritmo de ensenanza.
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Significacion
social del
conocimiento

La innovacion
educativa no solo
prepara para el
mercado laboral;
debe formar
ciudadanos
capaces de
comprender y
transformar su
realidad (Banda,
Sanchez y
Quintanilla, 2024).
El conocimiento
escolar opera
como herramienta
de movilidad
social en
contextos de
desigualdad.

(SOC-CON) La
significacion social del
conocimiento permite
comprender el valor
epistémico, pragmatico
y afectivo que el
alumnado otorga a los
saberes escolarizados;
el aprendizaje cobra
sentido cuando
trasciende el aula 'y se
ancla en las realidades
y expectativas de
futuro.

Los seis estudiantes
conciben la educacion
como principal
vehiculo de movilidad
social. El sujeto B
articula conciencia de
clase; el sujeto D
afade
autorrealizacion y
liderazgo comunitario;
el sujeto F extiende el
horizonte hasta la
transformacion del
tejido social ampliado.

Tabla 6 Nota. Elaboracion propia a partir del marco tedrico.
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6.3.1 Estrategias centradas en el docente: entre la mediacion constructivista y el

paradigma transmisivo

Uno de los hallazgos mas significativos de esta investigacion es la existencia de
una profunda brecha paradigmatica en la concepcién de la mediacion docente. Los
perfiles identificados en los participantes A, C y D, revelan una practica pedagogica
coherente con lo que la tesis fundamental MED-DOC, plantea al docente como mediador
que orienta, acompaina y dinamiza los procesos de aprendizaje, disefiando estrategias
pertinentes que favorecen la participacion activa del estudiantado. Este perfil mediador
se corresponde plenamente con lo planteado por (Gutierez, et al., 2016), quienes
sefalaban que la funcion docente no puede limitarse a la transmision de contenidos, sino
que debe articular los problemas del contexto con los saberes disciplinares para generar

aprendizajes significativos.

En contraposicién, docente B, representa lo que la tesis DEC-DIC identifica como
ausencia de toma de decisiones didacticas genuina su practica se subordina al
cumplimiento del programa oficial y al control cronoldgico del aula, renunciando a la
adaptacion pedagogica que demandan las necesidades reales del estudiantado. Este
hallazgo resulté especialmente revelador si se contrasta con el planteamiento de Medina
y Mata, quienes definen la didactica tecnoldgica como un proceso comunicativo formativo
sistematicamente estructurado, lo que implica necesariamente una disposicion reflexiva

del docente hacia su propia practica, disposicion que el sujeto B, no exhibe.

En lo que respecta a la regulacion del proceso de ensefianza REG-ENS, los datos
muestran que los docentes A, C, y D, ejercen una regulacién adaptativa que incluyé tanto
la observacion del clima emocional del aula como el ajuste en tiempo real de sus
intervenciones pedagogicas. Esta capacidad regulatoria, ausente en el docente B, es
precisamente la que Suarez, Lloret y Borja (2024) identificaron en su estudio sobre
docentes peruanos postpandemia como el rasgo distintivo de quienes lograron
transformar la mediacion tecnoldgica de emergencia en una didactica reflexiva y
sostenida. La investigacion en el INSA confirmd, en el contexto salvadorefio, ese mismo
proceso continuo entre docentes que regulan reflexivamente y docentes que administran

mecanicamente el tiempo escolar.
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La evaluacién formativa orientada tesis EFO-FOR presenta igualmente una
polaridad notable. Para los docentes A,C y D, el error del estudiante funciona como
insumo diagndstico que activa la retroalimentacion y obliga al docente a reajustar su
propia mediacion. Para el sujeto B, en cambio, la evaluacidén se instrumentaliza como
mecanismo sumativo y acreditativo, dejando su intencionalidad pedagogica. Este
hallazgo converge con lo reportado por Gonzalez (2025) en el contexto espafol, donde
los docentes que integraron con mayor éxito la didactica tecnoldgica fueron precisamente
aquellos capaces de articular la evaluacion formativa con la retroalimentacién inmediata,

cerrando el ciclo de aprendizaje en lugar de abrirlo al arbitrio del estudiante.

6.3.2 Estrategias centradas en el contenido: transposicion didactica y dominio

epistemolégico

El analisis de las estrategias centradas en el contenido revela que la calidad de la
transposicidon didactica esta directamente vinculada al nivel de dominio epistemoldgico
que el docente posee sobre su disciplina. La tesis ORG-EPI plantea que la organizacion
del saber debe obedecer a una logica que exprese la estructura interna del conocimiento;
sin embargo, los hallazgos evidencian que los docentes B y C, operan bajo una logica
lineal y acumulativa, supeditada al curriculo prescrito, sin que medie un esfuerzo por

reestructurar los contenidos en redes complejas de significado.

Este hallazgo dialoga directamente con el modelo TPACK Technological
Pedagogical Content Knowledge, referenciado en la base tedrica, que postula que la
integracion efectiva de la tecnologia en la ensefianza requiere la articulacion simultanea
del conocimiento tecnoldgico, el pedagogico y el del contenido. Los datos recogidos en
el INSA sugieren que esta articulacion es parcial en la mayoria de los docentes: quienes
dominan la dimension del contenido no siempre poseen las competencias tecnoldgicas
para potenciarla, mientras que quienes han incorporado herramientas digitales no

siempre las vinculan a una intencionalidad pedagdgica clara.

La tesis JER-FUN, referida a la jerarquizacion de conceptos fundamentales,
encuentra confirmacion empirica en los perfiles Ay B, quienes jerarquizan el contenido

en funcion de su aplicabilidad, nivel de abstraccion e interconexion sistémica.
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Esto contrasta con la postura del docente C, quien determina la jerarquia de los
saberes basandose exclusivamente en la extension del programa oficial, como sefalan
Medina y Mata, los distintos tipos de contenido demandan estrategias y recursos
diferenciados; ignorar esta diferencia implica reducir la ensefianza a un proceso de

transmision uniforme que no atiende la naturaleza especifica de cada saber disciplinar.

La secuenciacion logica de contenidos tesis SEC-LON presenta una variabilidad
significativa que la investigaciéon logra documentar con precision. El docente A,
implementa secuencias que van de lo conocido a lo desconocido y de lo concreto a lo
abstracto, articulando verticalmente los saberes previos con los nuevos. El docente B,
opta deliberadamente por rupturas heuristicas comenzando en ocasiones por el caso
practico para despertar la curiosidad antes de introducir la teoria, lo que evidencia una
flexibilidad estratégica compatible con el principio de aprendizaje significativo sefialado
por Diaz Barriga. En ambos casos, el uso de organizadores conceptuales funciona como
herramienta de construccidén conjunta del conocimiento, diferencia sustancial respecto al

uso que hacen de ellos los docentes C y D.

6.3.3 Estrategias centradas en el contexto: ambiente de aprendizaje vy

significacion social del conocimiento

La investigacion demuestra que las estrategias centradas en el contexto no son
meros complementos didacticos, sino el eje que otorga validez al proceso educativo,
como sefalan Pascal y Diaz Barriga, la ensefianza debe configurarse como un proceso
de comunicacion que trasciende el aula. En este sentido, la articulacion escuela
comunidad (ART-ESC) se manifiesta en los hallazgos como un "aprendizaje vivo": los
estudiantes (A-F) no ven la escuela como un edificio aislado, sino como un actor social
que, a través de campafias ambientales y ferias culturales, dota de sentido formativo a
la teoria. Esta vinculacion es, como sugiere la teoria, una condicion de éxito para el
aprendizaje, pues permite que la dimension axioldégica y ética mencionada por el

estudiante E, se materialice en un compromiso real con el entorno inmediato.

Esta conexidén externa se fortalece internamente mediante la contextualizacion

sociocultural del aprendizaje (SOC-APR).
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Los discursos de los informantes confirman tesis de Banda, Sanchez y Quintanilla
(2024), quienes sostienen que no hay esfuerzo genuino por aprender si el alumno no
hace suya la problematica del tema, cuando los docentes integran ejemplos de la vida
en la colonia o el trabajo familiar, logran que la proximidad entre el contenido escolar y la

realidad vivida elimine la resistencia cognitiva.

Asi, el contexto se convierte en un determinante de la autoestima y el rendimiento,
transformando conceptos abstractos en herramientas funcionales para comprender su

propia cultura y tradiciones.

Sin embargo, para que esta contextualizacion sea efectiva, es imperativo
gestionar un clima y ambiente de aprendizaje (CLI-APR) no obstante, los hallazgos
introducen un matiz critico un clima grupal favorable no garantiza la inclusion total, los
casos de los estudiantes D y E, revelan que la introversidon requiere de una mediacion
individualizada y un ritmo de ensefianza desacelerado. Esto sugiere que el ambiente de
aprendizaje debe ser lo suficientemente flexible para atender tanto la cohesion colectiva

como la vulnerabilidad intrapsiquica del alumno.

Finalmente, todos estos elementos convergen en la significacion social del
conocimiento (SOC-CON). El aprendizaje cobra su maximo sentido cuando trasciende
las paredes de la escuela y se ancla en las expectativas de futuro. Para los seis
estudiantes, el conocimiento escolar no es solo un requisito académico, sino el principal
vehiculo de movilidad social y una herramienta de resistencia ante la desigualdad. Desde
la conciencia de clase del estudiante B, hasta la vision altruista del estudiante F, en
conclusién, la educacion en este contexto se define como un proceso emancipador
donde la calidad del ambiente y la pertinencia sociocultural permiten al estudiante no solo

entender su realidad, sino proyectarse como un agente de cambio comunitario.
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Capitulo VII. Conclusiones y recomendaciones

7.1. Conclusiones

El analisis desarrollado permiti6 comprender que la integracion de la didactica
tecnolégica en la practica docente del Centro Escolar INSA no se manifiesta como un
proceso de sustitucidon de las practicas pedagodgicas tradicionales, sino como un proceso
progresivo de articulacion entre enfoques didacticos preexistentes y nuevas mediaciones
tecnolégicas. En este sentido, las estrategias centradas en el docente continuan
desempefando una funcién estructurante dentro del proceso educativo, ya que el
profesorado mantiene un rol protagénico en la organizaciéon, conduccién y regulacion del
aprendizaje, aun cuando incorpora recursos digitales y herramientas tecnologicas en su
practica cotidiana. La tecnologia, por tanto, no desplaza la figura docente, sino que

redefine sus formas de mediacién pedagdgica.

Los resultados evidencian que la didactica tecnoldgica se integra principalmente
como apoyo a la planificacién y al desarrollo de contenidos curriculares, fortaleciendo las
estrategias centradas en el contenido. El uso de plataformas digitales, recursos
multimedia y herramientas tecnoldgicas favorece la diversificaciéon de los medios de
ensefanza, amplia las posibilidades de acceso a la informacion y contribuye a mejorar
la comprension conceptual del estudiantado. Sin embargo, dicha integracion aun se
orienta mayormente hacia funciones instrumentales, evidenciando que el proceso de
transicion hacia modelos plenamente innovadores se encuentra en una fase de

consolidacion pedagdgica mas que de transformacién estructural.

Asimismo, se constatd que la incorporacion de la tecnologia adquiere mayor
significado pedagdgico cuando se articula con estrategias centradas en el contexto
educativo y sociocultural del estudiantado. La utilizacion de recursos tecnoldgicos
permitié relacionar los contenidos académicos con situaciones reales del entorno,
promoviendo mayores niveles de participacién, interaccion y motivacion en el
aprendizaje. De esta manera, la didactica tecnolégica favorece la contextualizacion del
conocimiento, contribuyendo al desarrollo de aprendizajes funcionales, criticos vy

aplicables a la vida cotidiana.
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Desde una perspectiva integral, la investigaciéon permite concluir que la practica
docente del Centro Escolar INSA evidencia un modelo hibrido de integracién didactica,
caracterizado por la coexistencia de enfoques tradicionales, disciplinarios vy
contextualizados mediada por el uso progresivo de tecnologias educativas. Este modelo
refleja una transicion pedagdgica propia de los sistemas educativos contemporaneos,
donde la innovacion tecnolégica no depende exclusivamente de la disponibilidad de
recursos, sino del desarrollo de competencias pedagdgicas digitales del profesorado y

de su capacidad para resignificar la ensefianza.

En consecuencia, la didactica tecnoldgica se configura como un proceso de
transformacién gradual de la practica docente, que implica cambios en la planificacion,
en las estrategias metodoldgicas, en las formas de interaccién educativa y en los
procesos evaluativos. La integracion tecnologica observada demuestra que el
profesorado avanza hacia practicas mas flexibles, participativas y mediadas digitalmente,
aunque persisten desafios relacionados con la formacion docente continua, la innovacion
metodoldgica y la consolidacion de enfoques pedagdgicos centrados en el aprendizaje

activo.

Finalmente, los hallazgos permiten afirmar que la integracion efectiva de la
didactica tecnoldgica requiere comprender la tecnologia no unicamente como recurso
instrumental, sino como un componente pedagdgico capaz de redefinir la relacion entre
ensenanza, aprendizaje y contexto educativo. En este sentido, el fortalecimiento de
procesos formativos orientados al desarrollo de competencias digitales docentes se
presenta como una condicion indispensable para avanzar hacia practicas educativas
coherentes con las demandas de la educacion contemporanea y con los desafios de la

transformacion educativa en el nivel de educacién media.
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7.2,

Recomendaciones
Recomendaciones para los docentes

Implementar programas de acompafamiento pedagodgico que prioricen la
intencionalidad didactica tecnolégicos sobre el simple manejo técnico de

dispositivos.

organizar talleres donde los docentes compartan estrategias de mediacion
constructivista para estandarizar el uso de la evaluacién formativa en el centro

escolar.

Elaborar un programa de capacitacion para el profesorado, buscando una

articulacion efectiva entre el conocimiento tecnoldgico, pedagdgico y disciplinar.

Recomendaciones para los estudiantes

Realizar circulos de estudio para reforzar aprendizajes y compartir habilidades
digitales, permitiendo que quienes dominan mejor la tecnologia ayuden a sus

companeros.

Incentivar a los estudiantes al aprendizaje colaborativo en tareas grupales

mediadas por tecnologia.
Implementar técnicas para que sean autodidacta.

Incentivar el disefio de organizadores conceptuales interactivos que permitan al
estudiante visualizar conexiones profundas entre los temas, evitando que sean

simples tareas de copiado
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ANEXOS



Anexos 1. Entrevista a docentes sobre didactica tecnologica

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

MAESTRIA EN METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL

Tema de Investigacion: “La Integracion de la Didactica Tecnolégica en la Practica

Educativa Docentes-Estudiantes del Centro Escolar Insa de Santa Ana Centro, en el

Periodo que Comprende de Marzo a noviembre Del 2025”

Objetivo: conocer los puntos de vista de los encuestados sobre la tematica.

Entrevista a Docentes Estrategias Centradas en el Docente y Estrategias centradas en

el contenido.

a) Estrategias centradas en el docente

1-

¢, Coémo se manifiesta el rol mediador del docente durante el desarrollo del proceso
de ensefianza, particularmente en la forma en que orienta, acompana y favorece

la construccién del aprendizaje en los estudiantes?

¢, De qué manera el docente toma decisiones didacticas a lo largo del proceso de
ensefanza, considerando las caracteristicas de los estudiantes, las situaciones

emergentes del aula y las intencionalidades formativas propuestas?

¢, Como regula el docente el proceso de ensefianza durante su desarrollo,
especialmente en la forma en que ajusta, reorganiza o reorienta sus
intervenciones pedagdgicas en funcion de las dinamicas de aprendizaje que se

producen?

.De qué forma el docente desarrolla la evaluacion formativa orientada a
comprender y retroalimentar el aprendizaje de los estudiantes, integrandola como
parte del proceso mismo de ensefianza y no unicamente como una actividad final

de comprobacion?



b) Estrategias centradas en el contenido

1-

¢ Como organiza epistemoldgicamente el docente el saber que desarrolla en
su practica pedagogica, de modo que este exprese su estructura, su logica

interna y su sentido formativo dentro del proceso de ensefianza?

¢De qué manera el docente jerarquiza los conceptos fundamentales del
contenido que ensefa, considerando su relevancia, su nivel de complejidad y

su contribucién a la comprension progresiva por parte de los estudiantes?

¢, Coémo secuencia el docente los contenidos durante el desarrollo del proceso
de ensefianza, de forma que se favorezca una construccién gradual, coherente

y significativa del conocimiento?

¢ De qué forma el docente utiliza organizadores conceptuales para facilitar la
comprension, la relacion y la integracion de los conceptos abordados en el

proceso de ensefianza?



Anexo 2. Instrumentos para el grupo focal (estrategias didacticas centradas en el
contexto)

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
MAESTRIA EN METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL

Tema de Investigacion: “La Integracion de la Didactica Tecnolégica en la Practica
Educativa Docentes-Estudiantes del Centro Escolar Insa de Santa Ana Centro, en el

Periodo que Comprende de Marzo a noviembre Del 2025”
Objetivo: conocer los puntos de vista de los encuestados sobre la tematica.

1- ¢De qué manera las actividades que se desarrollan en la institucion educativa se
relacionan con su comunidad, y como percibe usted que lo que aprende en clase

tiene vinculo con la realidad que vive fuera del centro educativo?

2- ¢ Como considera que los contenidos que aprende en clase toman en cuenta su

realidad, su cultura y las experiencias que forman parte de su vida cotidiana?

3- ¢Como describe el ambiente que se genera en el aula durante las clases,
especialmente en cuanto a la confianza, el respeto y las condiciones que

favorecen o dificultan su aprendizaje?

4- ;Qué significado tiene para usted lo que aprende en clase, y de qué manera
considera que ese conocimiento le sirve para su vida personal, su entorno social

o su futuro?



Anexo. 3. Hojas de registro entrevista a docentes estrategias centradas en el

docente

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

MAESTRIA EN METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL

Tema de Investigacion: “La Integracion de la Didactica Tecnolégica en la Practica

Educativa Docentes-Estudiantes del Centro Escolar Insa de Santa Ana Centro, en el

Periodo que Comprende de Marzo a noviembre Del 2025”

Objetivo: conocer los puntos de vista de los encuestados sobre la tematica.

NO

PREGUNTA

RESPUESTA

¢, Como se manifiesta el
rol mediador del
docente durante el
desarrollo del proceso
de ensenanza,
particularmente en la
forma en que orienta,
acompana y favorece la
construccion del
aprendizaje los
estudiantes?

en

A- Desde mi experiencia, el rol mediador del docente se
manifiesta principalmente en cémo deja de ser el “transmisor” de
contenidos para convertirse en un facilitador intencional del
aprendizaje. No se trata solo de explicar bien, sino de crear las
condiciones para que el estudiante construya significado por si
mismo. En primer lugar, en la orientacion, cuando planifico una
clase, especialmente si incorporo recursos tecnolégicos, no
pienso unicamente en la herramienta, sino en qué proceso
cognitivo quiero activar mi mediacién comienza desde la
planificacién: selecciono estrategias, recursos digitales,
preguntas problematizadoras y actividades que conecten con los
saberes previos del estudiante, durante la clase, oriento
mediante preguntas abiertas, ejemplos contextualizados no doy
todas las respuestas; guio para que el estudiante descubra
relaciones, contraste ideas y tome decisiones.

También sigo el acomparnamiento de mis estudiantes eso implica
estar atento al ritmo, las dificultades y los avances individuales y
grupales, en entornos tecnoldgicos, esto se evidencia cuando
monitoreo cdémo interactian con las plataformas, cémo
resuelven tareas colaborativas o cémo argumentan en foros
virtuales, mi rol mediador se expresa al intervenir
estratégicamente: a veces aclarando, otras reformulando, y
muchas veces devolviendo la pregunta al estudiante para
fomentar su autonomia yo me siento satisfecha con el
acompanamiento también es emocional; generar un clima de
confianza favorece que el estudiante se anime a explorar,
equivocarse y aprender del error.

También considero fundamental la retroalimentacion formativa
como mediador, ofrezco devoluciones oportunas, especificas y
orientadas a la mejora, no solo evaluo el resultado, sino el
proceso, esto permite que el estudiante tome conciencia de
cémo aprende y ajuste sus estrategias.




En general, el rol mediador del docente se manifiesta en la
intencion pedagdgica que guia cada intervencion, orientar sin
imponer, acompanfar sin sobreproteger y desafiar sin desbordar,
es un equilibrio dinamico que exige reflexién constante,
actualizacion profesional y una profunda conviccién de que
ensefar es, ante todo, ayudar a otros a aprender

B- Desde mi perspectiva, y siendo sincero después de muchos
anos en la docencia, el rol mediador del docente siempre ha
estado mas en la experiencia y en el manejo del grupo que en las
innovaciones o en las tecnologias nuevas. Para mi, el proceso de
ensefanza se ha basado principalmente en la claridad al explicar
los contenidos y en mantener el orden y la disciplina en el aula,
considero que la orientacién del docente se manifiesta cuando
explica bien, organiza la informaciéon de manera estructurada y
marca con claridad qué es lo importante que el estudiante debe
aprender. No creo que sea necesario reinventar constantemente
las estrategias; muchas de las metodologias tradicionales han
funcionado durante décadas.

En cuanto al acompanamiento, lo entiendo como estar
disponible para resolver dudas y repetir las explicaciones cuando
es necesario. Para mi el estudiante necesita guia, pero también
responsabilidad; siempre he pensado que el aprendizaje
depende en gran parte del esfuerzo individual del alumno, mi rol
ha sido asegurarme de que comprendan los contenidos basicos
y cumplan con las actividades propuestas.

Respecto a favorecer la construccion del aprendizaje, considero
que esto ocurre cuando el docente transmite correctamente el
conocimiento y evalia de manera objetiva si el estudiante lo ha
adquirido, la retroalimentacién se centra en sefialar errores y
aciertos para que el alumno mejore. No me enfoco tanto en
nuevas herramientas tecnolégicas, sino en que dominen los
contenidos fundamentales de la materia, después de tantos
afios, creo que la experiencia acumulada y el conocimiento
profundo de la disciplina son el principal aporte del docente
como mediador, mas alla de tendencias o actualizaciones, la
ensefianza sigue siendo, en esencia, la transmision organizada
del saber y la orientacién firme del proceso educativo.

C- Desde mi experiencia como docente que realmente quiere
innovar, pero que reconozco que la tecnologia es una dificultad
personal, el rol mediador se vuelve un desafio y, al mismo
tiempo, una oportunidad de crecimiento; yo tengo la intencion de
implementar recursos tecnolégicos porque entiendo que hoy
forman parte del contexto de los estudiantes. Sin embargo, me
cuesta mucho, sobre todo porque en mi casa no tengo internet y
eso limita mi practica y mi preparacion. Muchas veces dependo
del tiempo en la institucién para explorar plataformas o preparar
materiales digitales, y eso hace que el proceso sea mas lento
para mi.

Aun asi, el rol mediador lo intento ejercer desde la disposicion y
la actitud, en la orientacidn, trato de planificar actividades donde
la tecnologia no sea el centro, sino un apoyo. Por ejemplo,




cuando usamos recursos digitales en la escuela, me enfoco mas
en la consigna, en las preguntas que guian la actividad y en
ayudar a los estudiantes a no dispersarse. Les pido que
expliquen lo que investigan, que compartan lo que encontraron y
que reflexionen sobre la informacion. Ahi siento que estoy
mediando, aunque yo mismo esté aprendiendo.

En el acompanamiento, soy muy honesto con mis estudiantes.
Les explico que estoy en proceso de aprendizaje con la
tecnologia, muchas veces son ellos quienes me ayudan a resolver
cuestiones técnicas, lejos de verlo como una debilidad, intento
convertirlo en wuna oportunidad para generar aprendizaje
colaborativo. Yo acompano en lo conceptual y disciplinar, y ellos,
a veces, me apoyan en lo tecnoldgico y asi se genera un
intercambio interesante.

Ademas para favorecer la construccion del aprendizaje, trato de
no depender exclusivamente de lo digital, utilizo estrategias que
ya manejo bien: debates, trabajos en grupo, analisis de casos,
explicaciones guiadas; cuando incorporo tecnologia, lo hago de
manera sencilla: presentaciones basicas, busqueda de
informacion puntual o uso de algun recurso audiovisual, mi
mediacién consiste en ayudar a que no se queden solo con
“copiar y pegar”, sino que comprendan, comparen y elaboren sus
propias conclusiones.

Reconozco que mi mayor dificultad es la practica constante,
porque no tener internet en casa limita mi autonomia para
explorar; pero también creo que el rol mediador no depende
Unicamente del dominio tecnoldgico, sino de la intencion
pedagdgica, la cercania con los estudiantes y la capacidad de
guiarlos en el proceso de aprendizaje.

D- Soy un docente que lleva afios en esto, pero que no se rinde y
siempre quiere aprender cosas nuevas, ser un mediador para mis
estudiantes y orientarlos ya no es decirles: "Hagan esto paso a
paso", ahora, nuestra labor es ponerles retos que les den
curiosidad. es como si les diéramos las piezas de un
rompecabezas, pero dejamos que ellos encuentren cémo
encajarlas. Si se pierden, no les damos la solucién de inmediato;
les hacemos una pregunta que los ayude a pensar por si mismos.

Acompanfar es estar ahi, ni muy lejos para que se sientan solos,
ni muy cerca para que no puedan moverse como docente yo noto
cuando un alumno esta a punto de rendirse y darle ese
empujoncito de confianza. Con la tecnologia, esto significa que no
dejamos que se pierdan frente a una pantalla; estamos a su lado
ensenandoles que el celular o la computadora son herramientas
para crear, no solo para perder el tiempo, también el construir el
aprendizaje es ver como ellos "se aduefian" de lo que aprenden,
se nota cuando un estudiante usa lo que le ensenaste para
resolver un problema de su propia vida, los que amamos esta
vocacion y no le tememos a los cambios, vemos en cada nueva
herramienta (como la Inteligencia Artificial o las aplicaciones) una
oportunidad para que la clase sea mas divertida y real.




¢,De qué manera el
docente toma
decisiones didacticas a
lo largo del proceso de
ensefnanza,
considerando las
caracteristicas de los
estudiantes, las
situaciones
emergentes del aula 'y
las intencionalidades
formativas propuestas?

A-No decido qué hacer solo basandome en un libro de texto; mis
decisiones nacen de observar a mis estudiantes, de conocer sus
historias, sus ritmos y lo que les apasiona, antes de iniciar, tengo
claro mi objetivo, pero el "como" llegar ahi es un camino que
construimos juntos. Si una mafiana noto que el grupo llega
desanimado o que un tema de actualidad los tiene inquietos, no
ignoro esa realidad; la integro ademas transformo esa situacion
emergente en una oportunidad para aprender, decidir
didacticamente es, en esencia, elegir la mejor estrategia un
debate, un video, un experimento o una charla grupal para que
el contenido deje de ser algo lejano y se convierta en algo que
les hable directamente a ellos, mi antigliedad me da la calma
para no asustarme si el plan cambia, y mi curiosidad me impulsa
a probar nuevas formas de conectar ese saber con sus vidas.

B-Mis decisiones didacticas son sencillas sigo la planificaciéon
que entregué a principio de afo y listo las caracteristicas de los
estudiantes son demasiadas como para andar personalizando
todo; son treinta o cuarenta por salén, asi que tomo decisiones
generales que me permitan cubrir el tema del dia. Si surge algo
"emergente" en el aula, trato de cortarlo rapido para no salirme
del guion, porque si me pongo a improvisar, se pierde el control
y termino saliendo mas tarde de mi hora, mi intencion es cumplir
con los contenidos basicos que pide la institucidon y que los
muchachos tengan algo en el cuaderno por si vienen a
supervisar

C-Mis decisiones se basan en la intencionalidad no uso una app
solo porque se ve interesante sino porque me ayuda a que el
aprendizaje sea significativo si el grupo esta bajo de energia,
cambio a una dinamica de gamificacion rapida; si estan muy
dispersos, busco una herramienta de colaboracion visual. Decidir
es elegir la tecnologia y la estrategia que mejor rompa la barrera
entre el "tengo que aprender" y el "quiero aprender".

D-Después de décadas ensefiando, mi toma de decisiones ya no
se basa en "qué pagina del libro sigue”, sino en como despertar
el asombro, mis decisiones didacticas son una mezcla y disefio
estratégico, considero las caracteristicas de mis estudiantes
como el ingrediente principal, si tengo un grupo visual, disefo
retos con narrativa transmedia, si son kinestésicos, convertimos
el salén en un laboratorio. Lo "emergente" no me asusta, me
fascina. Si surge una duda inesperada o un conflicto, pauso mi
plan y lo convierto en el centro del aprendizaje, decidir hoy para
mi significa elegir la herramienta (sea un debate socratico o una
aplicacién de realidad aumentada) que mejor sirva a mi intencion
formativa: que el alumno piense por si mismo. La veterania me
da la seguridad para soltar el control y dejar que ellos
propongan.

¢, Como regula el
docente el proceso de
ensefianza durante su
desarrollo,

especialmente en la

A-Regular la ensefianza mientras sucede es, quizas, la prueba
mas grande de nuestra vocacion a veces, en plena explicacion,
noto en sus miradas que el concepto no esta aterrizando, o
descubro que una actividad que pensé que duraria diez minutos
les genera tanto interés que decido extenderla, en ese momento,




forma en que ajusta,
reorganiza o reorienta
sus intervenciones
pedagdgicas en funcion
de las dinamicas de
aprendizaje que se
producen?

mi rol es reorganizar: si veo que el camino que tracé es muy
empinado, busco una ruta mas accesible; si veo que ya dominan
el tema, les lanzo un reto mas complejo para que no se aburran;
no me aferro a mi planeacion como si fuera una ley escrita en
piedra, al contrario, reorientar mis intervenciones significa ser lo
suficientemente humilde y agil para aceptar que el aprendizaje
tiene su propia dinamica si una pregunta de un alumno abre una
expectativa mas interesante que la que yo traia preparada, no
dudo en cruzarla con ellos. Regular es estar presente, ajustando
el ritmo para que nadie se quede atras y todos se sientan
desafiados.

B-Regular la ensefanza para mi es, basicamente, ver cuanto
tiempo me queda de clase, si veo que no vamos a terminar la
unidad, les pido que copien lo que falta del libro o les mando una
tarea para la casa, no me detengo mucho a reorganizar mis
intervenciones; yo explico el tema como siempre lo he hecho, y
el que puso atencién, aprendié. Si las dinamicas del grupo
cambian o se ponen pesadas, trato de mantener la calma 'y
seguir con lo mio, al final, el proceso se ajusta solo, el que tiene
interés avanza y el que no, pues ya vera como hace. No me voy
a desgastar cambiando todo a mitad de camino por un par de
alumnos que no estan conectados.

C-Regular la clase es buscar una ruta alterna de inmediato,
durante la sesion, no espero a que termine la hora para saber si
me entendieron uso herramientas de respuesta en tiempo real
para ver el pulso del salén; si veo que la mayoria esta en "rojo",
me detengo, reorganizo mi intervencion y explico desde otro
angulo, tal vez con un video corto o un mapa mental construido
entre todos, no me da miedo decir: "Oigan, este camino no esta
funcionando, probemos este otro". Mi rol es ser flexible, si las
dinamicas de aprendizaje fluyen mas rapido de lo esperado, les
suelto un reto extra en la plataforma digital regular es estar
conectado con lo que pasa en sus pantallas y en sus mentes,
ajustando el nivel de dificultad para que el flujo de la clase nunca
se detenga.

D-Regular la ensefianza es, para un docente que ama innovar,
un ejercicio de flexibilidad extrema, yo no veo mi intervencion
como un mondlogo, sino como un sistema vivo que ajusto en
tiempo real, si noto que una actividad que disefié con tanto
esmero no esta "conectando", tengo la agilidad y la humildad de
reorganizarla ahi mismo uso la tecnologia para monitorear el
progreso, pero uso mis 0jos y mi experiencia para leer el clima
emocional. Reorientar mi intervencion significa saber cuando dar
un paso atras para que ellos colaboren y cuando intervenir con
una provocacion que eleve el nivel de la discusion. Innovar es,
precisamente, no tenerle miedo a cambiar el rumbo a mitad de la
clase si el aprendizaje real asi lo exige

;De qué forma el
docente desarrolla la
evaluacion  formativa

A- Para mi, evaluar no es "caerle de sorpresa" al
estudiante con un examen al final del mes para ver qué
memorizd; eso seria solo comprobar resultados. La verdadera




orientada a comprender
y retroalimentar el
aprendizaje de los
estudiantes,
integrandola como
parte  del proceso
mismo de ensenanza y
no unicamente como
una actividad final de
comprobacion?

evaluacion formativa es un hilo invisible que recorre toda la
clase. Es el comentario que hago mientras camino entre los
bancos, es la retroalimentacion rapida tras una participacion o el
espacio que abro para que ellos mismos piensen en qué estan
fallando. Evallo para comprender como estan aprendiendo, no
solo para poner un numero. Integro la evaluacion como parte del
aprendizaje si detecto un error comun, lo convertimos en un
tema de discusion grupal en ese mismo instante. Mi meta es que
la retroalimentacion sea un motor que los motive a seguir,
mostrandoles no solo lo que les falta, sino el camino que ya han
recorrido. Al final, la evaluacion es nuestra mejor herramienta
para saber si nuestra mediacién esta dando frutos o si debemos
cambiar de estrategia mafiana mismo.

B- La evaluacion para mi es una carga administrativa mas
eso de la "evaluacion formativa" suena bien en los cursos que
nos dan, pero en la practica es mucho trabajo, yo lo que hago es
ponerles algunos trabajos o actividades sencillas durante el
periodo para tener de donde sacar una nota, pero mi fuerte es la
prueba final. Ahi es donde se ve quién estudié y quién no. La
retroalimentacion es lo que alcanzo a decirles cuando devuelvo
los examenes o las libretas, pero no me da la vida para
sentarme con cada uno a explicarles en qué fallaron. Evalto
porque tengo que entregar notas al final del periodo, no porque
crea que eso va a cambiar magicamente su forma de aprender.

C- Para mi, la evaluacion no es "el eje final" que aparece al
ultimo minuto para destruirte; es la ruta constante que ayuda a
mejorar es por ello que integro la evaluacion formativa en cada
paso, uso rubricas digitales que ellos conocen de antemano y
herramientas donde pueden ver su progreso al instante. La idea
es retroalimentar si un estudiante comete un error en un
ejercicio, me acerco para que entienda el "por qué" en ese
mismo momento. No busco comprobar qué tanto memorizaron,
sino comprender cdémo estan procesando la informacion, al final,
la evaluacion es un dialogo ellos me dicen qué les cuesta y yo
les doy las herramientas para superarlo. Asi, cuando llega el
final del proceso, el resultado positivo es solo la consecuencia
natural de todo lo que fuimos ajustando juntos.

D- Para mi, la evaluaciéon dej6 de ser una "sentencia" hace
mucho tiempo. La entiendo como una conversacion continua que
me permite entender cdmo estan construyendo el saber, al
innovar, integro la evaluacion en el tejido mismo de la clase: uso
portafolios digitales, autoevaluaciones entre pares. No busco
una comprobacion de contenidos al final, sino una
retroalimentacion que les sirva de brujula. Evalio para
comprender sus tropiezos y celebrarlos como parte del éxito, mi
meta no es que saquen un diez, sino que entiendan qué hicieron
bien y qué pueden mejorar mafiana, la evaluacién formativa es
mi herramienta de innovacién mas potente, porque me dice qué
tan bien estoy haciendo mi trabajo de mediador y me obliga a
mejorar constantemente junto con ellos.




Entrevista a docentes sobre estrategias centradas en el contenido

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

MAESTRIA EN METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL

Tema de Investigacion: “La Integracion de la Didactica Tecnoldgica en la Practica

Educativa Docentes-Estudiantes del Centro Escolar Insa de Santa Ana Centro, en el

Periodo que Comprende de Marzo a noviembre Del 2025”

Objetivo: conocer los puntos de vista de los encuestados sobre la tematica.

No

Pregunta

Respuestas

¢ Cémo organiza
epistemolégicamente el
docente el saber que
desarrolla en su practica
pedagdgica, de modo que

este exprese su
estructura, su ldgica
interna  y su sentido

formativo  dentro  del
proceso de ensefianza?

A- Como docente de bachillerato, la forma en que organizo el
saber qué desarrollo en mi practica pedagogica es fundamental
para que mis estudiantes no solo aprendan los contenidos, sino
que también comprendan la I6gica detras de ellos y su relevancia
formativa, le explico como lo hago, pensando en la estructura,
l6gica interna y sentido formativo.

B- Bueno, para serle sincero, yo organizo el contenido mas
que todo basandome en lo que entiendo que es mas importante y
en el orden en que yo mismo lo aprendi. Trato de empezar por lo
mas basico, por los conceptos que considero fundamentales,
porque pienso que, si el estudiante no comprende eso, dificilmente
va a entender lo demas, a veces me apoyo en el programa de la
asignatura y en los libros, y voy siguiendo esa secuencia, aunque
también hago cambios segun veo como reaccionan los estudiantes.
No siempre uso esquemas o cosas tecnoldgicas, porque no las
manejo bien, entonces recurro mas a la explicacién verbal y a
ejemplos que relaciono con la realidad.

C- En cuanto al sentido formativo, yo intento que los
estudiantes no solo memoricen, sino que entiendan para qué sirve
lo que estan aprendiendo. Les hago preguntas, les pido que den
ejemplos, y trato de explicarles cémo ese conocimiento se
relaciona con su futura practica, sin embargo, reconozco que a
veces me cuesta mantener una organizacion mas clara o mas
estructurada, sobre todo cuando tengo que usar recursos
tecnoldgicos, porque no me siento muy seguro con eso y prefiero
seguir con la pizarra y la explicacién directa. En ocasiones siento
que me desconecto un poco de las nuevas formas de ensefar,
pero trato de mantener el orden del contenido de manera que tenga
I6gica y que los estudiantes puedan seguir el hilo de lo que se les
esta ensefiando.

D- Pues, yo organizo el contenido segun el programa y el
libro, empiezo por lo mas basico y después sigo con lo demas, para
que los estudiantes vayan entendiendo poco a poco; trato de
explicarles y poner ejemplos para que comprendan mejor. No
sabria decirle, asi como muy técnico, pero uno ensefia como cree
que es mejor, siguiendo un orden, a veces no es facil, pero uno




hace el esfuerzo de que tenga sentido y que los estudiantes
aprendan.

;De qué manera el
docente jerarquiza los
conceptos

fundamentales del

contenido que ensefa,

considerando su
relevancia, su nivel de
complejidad y su
contribucion a la
comprensién progresiva
por parte de los

estudiantes?

A- Con los afnos he aprendido que "menos es mas".
Jerarquizar para mi no es solo seguir un indice, sino identificar las
ideas fuerza que sostienen todo el edificio del conocimiento, mi
experiencia me permite saber qué si tengo dificultad debo ver como
salgo de ello, una vez resuelto, permite que todo lo demas fluya,
clasifico los contenidos no por su extension, sino por su relevancia
para la vida real y su nivel de complejidad. Si un concepto es muy
denso, no lo suelto de golpe; lo presento como lo principal de la
unidad y voy construyendo alrededor de él, asegurandome de que
su contribucion a la comprension general sea clara desde el primer
dia.

B- Para mi, jerarquizar es identificar el corre de la materia, en
un ambiente donde la informacion sobra, mi trabajo es filtrar lo
esencial, clasifico los conceptos por su "potencial de conexion™:

¢ qué tanto le sirve este tema para resolver un problema real
usando tecnologia? uso niveles de complejidad progresivos, casi
como en un videojuego: no pasas al nivel dificil (el concepto
complejo) sin haber dominado las bases mi jerarquia es dinamica y
siempre busca que lo mas importante sea lo que mas impacto
visual y practico tenga en su proceso.

C- Jerarquizar es facil sigo el orden del libro de texto o del
programa oficial que me dieron, no me pongo a pensar qué es mas
complejo o relevante; si esta en el temario, hay que darlo, mi
criterio es el tiempo le doy mas importancia a lo que es mas largo
porque ocupa mas clases, y asi cubro el calendario. No me
complico analizando como contribuye cada cosa a la comprension
del alumno, simplemente expongo los temas uno tras otro
conforme viene marcados

¢Como secuencia el
docente los contenidos
durante el desarrollo del
proceso de ensefianza, de
forma que se favorezca
una construccion gradual,
coherente y significativa
del conocimiento?

A- Secuenciar no es tirar una fila de fichas de domind, mi
secuencia siempre va de lo conocido a lo desconocido, de lo
concreto a lo abstracto. Aprovecho mi trayectoria para conectar el
tema de hoy con lo que vimos hace un mes y con lo que veran el
préximo afo, busco una construccién gradual donde cada peldano
sea firme; si siento que el grupo flaquea en un paso, me detengo y
refuerzo. Mi meta es la coherencia: que el alumno sienta que el
conocimiento no son piezas sueltas, sino un camino con sentido
que él mismo va recorriendo a su ritmo

B- Disefio mi secuencia como una "ruta de aprendizaje". Me
gusta que sea coherente pero flexible, uso bloques de contenido
que se van desbloqueando conforme avanzamos, asegurando que
cada paso sea significativo, la secuencia no es lineal y aburrida; a
veces empezamos por el final (un caso practico) para despertar la
curiosidad y luego vamos hacia atras para entender la teoria, el
objetivo es que la construccion sea gradual y que el alumno sienta
que cada clic y cada tema lo lleva a un nivel superior de
conocimiento.

C- La secuencia es la que ya esta establecida, empezamos en
la pagina uno y terminamos en la cien, no veo la necesidad de
andar saltando de un tema a otro o de buscar conexiones raras,
voy tema por tema de forma lineal. Si el alumno entiende o no el
sentido de la secuencia, es su responsabilidad, yo cumplo con dar
los contenidos de manera ordenada segun el cronograma para que
al final del periodo no me digan que me falté algo por ensefar.




¢ De qué forma el docente
utiliza organizadores
conceptuales para facilitar
la comprension, la
relacion y la integracion de
los conceptos abordados
en el proceso de
ensefianza?

A-Los organizadores son mis mejores aliados para que los chicos
no se desesperen, y lo hago para que los estudiantes no se
sientan aburridos usos desde los mapas conceptuales sencillos
hasta herramientas visuales mas modernas; pero no se les doy
hechos; los construimos juntos. Un buen organizador sirve para
que el estudiante visualice cémo se "dan la mano" los conceptos
mi labor es mostrarles como integrar lo nuevo con lo que ya
sabian, usando estos esquemas como puentes que facilitan la
comprension profunda, es darle al alumno una brijula para que
sepa siempre donde esta parado.

B-Usos organizadores conceptuales digitales e interactivos (como
pizarras virtuales o mapas mentales en la nube) donde podemos
insertar videos, links y notas, para mi, estos organizadores son
"puntos importantes" donde los estudiantes integran y relacionan
todo, me sirven para que ellos vean las conexiones invisibles
entre temas, no son simples dibujos, son herramientas de
navegacion que les permiten ver la "foto completa" de la materia
de forma atractiva y clara.

C-A veces pongo un esquema en el pizarrén o les proyecto una
diapositiva con un cuadro sinéptico para que lo copien en el
cuaderno, me sirve porque asi los mantengo ocupados un rato y
"parece" que el tema esta organizado, no pierdo tiempo
integrando o relacionando conceptos de forma profunda; con que
tengan el resumen escrito es suficiente para que luego estudien
para el examen, el organizador es un requisito mas para que el
cuaderno se vea completo.




Anexo 4. Instrumentos para el grupo focal (estrategias didacticas centradas en el
contexto)

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
MAESTRIA EN METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL

Tema de Investigacion: “La Integracion de la Didactica Tecnolégica en la Practica

Educativa Docentes-Estudiantes del Centro Escolar Insa de Santa Ana Centro, en el

Periodo que Comprende de Marzo a noviembre Del 2025”

Objetivo: conocer los puntos de vista de los encuestados sobre la tematica.

No

Pregunta

Respuesta

¢ De qué manera las
actividades que se
desarrollan en la
institucion educativa se
relacionan con su
comunidad, y cémo
percibe usted que lo
que aprende en clase
tiene vinculo con la
realidad que vive fuera
del centro educativo?

A. las actividades que se realizan en la institucion educativa se
relacionan con la comunidad porque muchas de ellas buscan
ayudar, mejorar o comprender el entorno donde vivimos. Por
ejemplo, cuando se hacen campanas de limpieza, proyectos
ambientales, ferias culturales o actividades de diferentes
temas, la escuela participa directamente en los problemas y
necesidades de la comunidad. Esto permite que nosotros no
solo aprendamos teoria, sino que también colaboren con su
entorno.

B. Las actividades que se realizan en la institucion educativa se
relacionan con la comunidad porque muchas veces buscan
ayudar o mejorar el lugar donde vivimos. Por ejemplo,
cuando se hacen jornadas de limpieza, actividades culturales
o proyectos para cuidar el medio ambiente, la escuela esta
participando directamente en la comunidad.

C. Las actividades de la escuela se relacionan con la
comunidad porque muchas veces ayudan a mejorar el lugar
donde vivimos, como cuando hacemos limpiezas o
actividades culturales lo que aprendemos en clase si sirve en
la vida diaria, porque nos ayuda a resolver problemas,
entender la sociedad y tomar buenas decisiones fuera de la
escuela.

D-En mi escuela las actividades se relacionan con la comunidad
porque a veces hacemos limpiezas, sembramos arboles o
participamos en eventos de la colonia, asi ayudamos a mejorar el
lugar donde vivimos lo que aprendo en clase me sirve en mi vida
diaria, por ejemplo, para hacer cuentas, cuidar el medio ambiente
y entender mejor lo que pasa en mi comunidad.




E- En mi escuela las actividades se relacionan con el pueblo
porque a veces participamos en limpiezas, actos civicos y
celebraciones donde conviven los vecinos. asi todos nos
apoyamos y cuidamos el lugar donde vivimos, lo que aprendo en
clase me sirve en mi vida diaria, porque me ayuda a hacer
cuentas, entender mejor las cosas y aprender a ser una buena
persona en mi comunidad.

F- En mi comunidad la escuela es parte de la vida de todos,
porque cuando hay actividades casi siempre llegan los vecinos y
los papas a apoyar hay veces hacemos presentaciones,
celebramos fechas importantes o ayudamos en cosas del pueblo.
Lo que aprendo en clases me sirve porque asi puedo leer mejor,
hacer cuentas cuando compro algo y entender muchas cosas que
pasan en mi vida diaria.

G- A esta edad, uno ya ve las cosas de otra forma. En el instituto.
Lo que aprendo tiene un vinculo directo porque salgo de clases y
voy a ayudar a mi papa en el negocio que tiene para que rinda mas
en la produccién.

H- Como ya estamos en el ultimo afo, hacemos nuestras practicas
en negocios reales de la ciudad. Yo le llevo los libros contables a
una pequefia ferreteria de mi colonia. Esa es la mejor forma de ver
que mis clases sirven para ayudar a la economia local

I-El instituto funciona como centro de reuniones de maestros.
Nosotros los de segundo afio organizamos campafas para
reforestar las areas verdes. Ahi es donde la teoria de Ciencias
Naturales se vuelve practica en nuestra realidad.

J- Estamos muy enfocados en los problemas de la ciudad. Mi
proyecto de seminario este afio es sobre la salud mental en
jévenes de zonas de alto riesgo. Lo que aprendo se vincula con mi
realidad porque busco soluciones a problemas de ansiedad que
Veo en mis propios vecinos.

K- Nosotros somos los que hacemos las campanas de limpieza
para controlar la proliferacion de zancudos que provoca el dengue
en el instituto junto con la unidad de salud. La gente confia en
nosotros porque somos de ahi mismo. previniendo enfermedades
en mis vecinos."

L- Como proyecto final estamos desarrollando un sistema de
inventario para los cafetines de nuestro instituto. Vinculamos la
clase con la realidad usando la tecnologia para digitalizar negocios
pequefios que de otra forma no tendrian acceso a esto.

M- En la clase de Ciencias elaboramos filtros de agua caseros

con materiales reciclados porque el servicio de agua es muy
irregular y a veces viene sucia. Llevé el filtro a mi casa y ahora mis
papas lo usan. Es la prueba de que el bachillerato sirve para
mejorar cémo vivimos.




N-En el instituto hacemos horas sociales en las escuelas de
nuestra colonia, dandoles tutorias sobre las operaciones basicas a
los nifios de séptimo grado. Esto nos conecta con nuestra
comunidad porque de esta manera ayudamos a otros, y para ellos
somos un ejemplo que si se puede terminar el bachillerato a pesar
de las dificultades del entorno

¢,Coémo considera que
los contenidos que
aprende en clase toman
en cuenta su realidad,
su cultura y las
experiencias que forman
parte de su vida
cotidiana?

A- Yo, siento que lo que aprendemos en clase si tiene que ver con
nuestra realidad, porque a veces los maestros ponen ejemplos de
la vida diaria que vivimos en la colonia, como el trabajo en el campo,
las costumbres y las tradiciones. También aprendemos cosas que
nos ayudan en lo cotidiano, como leer, escribir, hacer cuentas y
entender mejor lo que pasa a nuestro alrededor.

B- Yo considero que lo que aprendemos en clase si toma en cuenta
nuestra realidad, porque los maestros muchas veces usan
ejemplos de la nuestra comunidad, de la venta de pan, de los
talleres y de la vida que llevamos en la comunidad también
hablamos de nuestras costumbres y tradiciones esto me ayuda
porque siento que lo que estudio no es solo teoria, sino que tiene
relacién con lo que vivo todos los dias.

C- Creo que si, porque a veces en clase hablan de cosas que pasan
en mi comunidad y de nuestras costumbres. Eso me ayuda porque
entiendo mejor, ya que tiene que ver con lo que vivo todos los dias.

D- Si, porque en clase a veces hablan de cosas que pasan en mi
comunidad y de nuestras costumbres. Eso me ayuda porque
entiendo mejor, ya que es parecido a lo que vivo todos los dias.

E- Si, porque en la escuela a veces los profesores ponen ejemplos
de la vida diaria y de lo que pasa en nuestra comunidad. También
hablan de nuestras costumbres y tradiciones. Eso me ayuda a
entender mejor, porque siento que lo que aprendo tiene que ver con
mi vida

F-Los contenidos estan apegados a la realidad. En la clase de
sociales, hacemos proyectos, que el docente explica por ejemplo
en el tema del subdesarrollo. Tomamos en cuenta los precios
reales de la canasta basica, en nuestro pais, y luego lo apegamos
a la realidad

G- En la materia de sociales vemos leyes que ya me aplican
porque acabo de sacar mi DUl y estoy buscando mi primer empleo
formal. Los profesores nos explican sobre el salario minimo y las
prestaciones de ley, cosas que vivo a diario en mi familia, ademas
el docente de lenguaje explica la elaboracion de los curriculum, y
nos hace que le presentemos un y le pone nota.

H- En Estudios Sociales analizamos mucho el tema de la
migracion, que es el pan de cada dia aqui. Muchos compafieros de
mi edad prefieren irse de mojados que estudiar. El contenido refleja
nuestra cultura y nos hace cuestionarnos como podemos cambiar
esa realidad desde adentro.

| - En Lenguaje analizamos discursos politicos y noticias actuales.
Los maestros toman en cuenta que ya somos ciudadanos que




podemos votar, asi que nos ensefan a tener pensamiento critico
sobre lo que pasa en nuestra ciudad, la inseguridad y la falta de
empleo.

J- Los contenidos estan totalmente adaptados. Estudiamos las
enfermedades comunes de nuestra zona, como las infecciones por
agua no potable o enfermedades respiratorias por cocinar con lefia,
que es algo de nuestra vida cotidiana.

K- Los profesores saben que vivimos en un mundo digital. Algunos
nos ensefian como trabajar en la plataforma y como hacer
aplicaciones moviles, que es exactamente lo que el mercado
laboral de la ciudad esta pidiendo. Todo se siente muy aterrizado a
lo que necesito para trabajar hoy.

L - En Civica y Etica hablamos sobre la tenencia de tierras y los
derechos de los trabajadores agricolas. El profesor sabe que
somos hijos de personas que trabajan las tierras algunas y nos
ensena las leyes laborales para que cuando salgamos a buscar
trabajo formal, nadie nos pague menos de lo justo.

M- En la materia social investigamos sobre la economia informal,
ya que la mayoria de nuestros padres tienen puestos en la calle o
venden en los buses. La clase no habla de grandes empresas
multinacionales, sino de la economia de supervivencia que
nosotros conocemos.

N- A veces si toman en cuenta nuestra realidad, como cuando los
profesores ponen ejemplos de cosas que pasan aqui o de como
vivimos nosotros. Eso ayuda a entender mejor, pero también hay
momentos en que los contenidos son como mas generales y no
siempre tienen que ver con nuestra cultura o con lo que vivimos
todos los dias, es dificil relacionarlo, pero los maestros nos
explican y nos dan ejemplos luego preguntan nuestra opinién o
dejan que contemos nuestras experiencias, ahi si se logra entender
mas con nuestra vida cotidiana, y se siente mas cercano lo que
estamos aprendiendo

¢,Como describe el
ambiente que se genera
en el aula durante las
clases, especialmente
en cuanto a la confianza,
el respeto y las
condiciones que
favorecen o dificultan su
aprendizaje?

A-En general, el ambiente en el aula es bastante bueno, al estar
ya en el ultimo afio, hay un nivel de confianza alto entre nosotros y
con la mayoria de los profes, lo que hace que sea mas facil
participar sin miedo a equivocarse. El respeto se mantiene,
aunque a veces el estrés por los examenes y la presion de la
escuela genera un poco de tension, lo que mas favorece mi
aprendizaje es cuando hay debate, lo que lo dificulta es cuando el
ruido se sale de control en las horas de estudio.

B-Siento que hay un ambiente de respeto y me siento comodo
para participar, la confianza con los profes ayuda a que el
aprendizaje sea mas facil. Lo que mas me ayuda es el orden en
clase, y lo que mas me cuesta es cuando perdemos el hilo por
distracciones tontas o falta de tiempo.

C-El ambiente en el saldn es tranquilo y de mucha confianza,
porque como somos pocos, nos llevamos como familia. Nos
tenemos mucho respeto y siempre nos estamos dando la mano si




alguien no le entiende a algo. Lo que mas me ayuda a aprender
es que el profe nos explica con ejemplos de aqui mismo, de la
zona. Lo que a veces lo hace dificil es cuando el clima se pone
pesado o si nos falta algun material para trabajar.

D-Bueno yo siento que en el aula casi siempre hay un ambiente
tranquilo. Mis companeros y el profesor nos tratan con respeto, y
eso hace que uno se sienta un poco mas en confianza, aunque a
mi me cuesta mucho participar porque soy algo timido.

E-A veces si ayuda que el maestro explique despacio y que deje
preguntar, porque asi uno entiende mejor. Pero cuando hay
mucho ruido o algunos compafieros interrumpen, se me hace mas
dificil concentrarme y me da pena decir que no entendi, en
general, el ambiente es bueno, solo que creo que aprenderia
mejor si hubiera mas orden y si yo tuviera mas confianza para
hablar en clase.

F-El ambiente en el saldon es bien tranquilo porque, como todos
nos conocemos de la colonia de toda la vida, hay mucha
confianza, nos respetamos y si alguien ocupa ayuda, se la damos.
Lo que mas me facilita aprender es que las clases son mas
personales y el profe nos tiene paciencia lo que a veces lo hace
dificil es cuando nos distraemos platicando de cosas que pasaron
en la tarde o por el ruido que viene de la calle

G-Hay un ambiente de mucho respeto y madurez, aunque no todos
somos mayores de edad y sabemos a lo que vamos. A veces lo
que dificulta el aprendizaje es la falta de equipo moderno, o el
internet en las clases, pero nos adaptamos a lo que tenemos y
hacemos que las cosas funcionen.

H- Es un ambiente competitivo pero solidario. Todos estamos
ansiosos por graduarnos y conseguir trabajo. Las clases son
dinamicas, aunque a veces el ruido del trafico afuera del instituto
desconcentra bastante, pero los profesores mantienen el orden,
nos asignan trabajo para que estemos ocupados y no tengamos
tiempo libre para molestar.

[-Somos pocos en el aula, porque muchos desertan antes de llegar
a bachillerato. Eso crea un ambiente de mucha confianza con los
maestros. A veces llegamos cansados de la casa por las tareas,
pero él profesores nos anima a seguir adelante

J-Es un espacio seguro, afuera hay mucho ruido porque

por ser una zona donde transita mucho vehiculo, pero no nos
afecta el ruido ya que nuestro saldn esta bien adentro en el grado
nos tratamos con respeto. Las aulas estan saturadas de alumnos
y hace calor, pero las ganas de graduarnos nos mantienen
enfocados.

K-Porque trabajamos con varias materias y nos toca presentar
actividades casi al mismo tiempo en dos o tres materias, pero los
profesores que nos dan clases son muy comprensivos. A veces
falta tiempo, pero improvisamos y nos ayudamos mutuamente.




L- Nos tratamos como compafierismo en el grado. Hay mucha
concentracion a la hora de los examenes. A veces el internet se
cae o las computadoras estan lentas, lo que dificulta avanzar, pero
la confianza con el maestro permite que podamos quedarnos horas
extra del recreo para terminar los examenes o algunas tareas.

M- El instituto es un lugar tranquilo, la mayoria tenemos ya 18
anos, las discusiones son serias. A veces el aula no se siente
cuando nos ponen actividades que tenemos que presentar para
que las evalue el profesor.

N- El salon esta lleno de opiniones fuertes y debates, ya que la
mayoria somos adultos jévenes y tenemos nuestras propias ideas.
Hay mucha confianza para expresarse, lo que a veces dificulta
comprender es que en los hogares tenemos problemas
econdmicos que nos ocasionan estrés y por eso no rendimos de la
misma forma.

¢ Qué significado tiene
para usted lo que
aprende en clase, y de
qué manera considera
que ese conocimiento le
sirve para su vida
personal, su entorno
social o su futuro?

A-Bueno para mi lo que aprendo en clase si es importante,
aunque a veces no lo diga mucho, siento que me ayuda a
entender mejor las cosas que pasan en la vida diaria, como
cuando vemos temas de la sociedad, el medio ambiente o
matematicas que sirven para hacer cuentas. También pienso que
ese conocimiento me puede servir en el futuro, porque quiero
seguir estudiando y tener un trabajo donde pueda ayudar a mi
familia. Aunque a veces hay temas que se me hacen dificiles o
que no entiendo rapido, sé que todo eso poco a poco me va
formando como persona.

B-En lo personal, creo que aprender me ayuda a pensar mejor, a
tomar decisiones y a convivir con los demas en mi comunidad.

C-Bueno para mi lo que aprendo en clase si es importante,
porque siento que me puede servir para la vida alla en mi
comunidad. Por ejemplo, algunas cosas de matematicas ayudan
cuando uno tiene que hacer cuentas en el mercado o en el trabajo
con mi papa, y lo que vemos de estudios sociales me ayuda a
entender mejor como es nuestro pais. También pienso que
estudiar me puede ayudar en el futuro para tener mas
oportunidades y no quedarme solo con trabajos duros, a mi me
gustaria seguir estudiando y poder ayudar a mi familia, tal vez
consiguiendo un empleo mejor, aunque a veces me cuesta
entender algunos temas y me da pena preguntar, yo siento que
todo lo que uno aprende poco a poco le ayuda a ser mejor
persona y a salir adelante.

D-Lo que aprendo en clase significa una oportunidad para salir
adelante. Me sirve para mi vida diaria porque aprendo a resolver
problemas y a pensar mejor las cosas antes de hacerlas para mi
entorno, creo que me sirve para ser una persona util en la
comunidad y que mis papas se sientan orgullosos. Aunque no
participe mucho, trato de guardar lo que aprendo porque sé que
afuera del salén es donde mas lo voy a ocupar.

E-Para mi, lo que aprendo en clase significa una oportunidad de
superarme y que el sacrificio que hacen mis padres valga la pena.




siento que este conocimiento me sirve para mi vida personal
porque me abre la mente y me ensefia a valerme por mi mismo.
En mi entorno, me gustaria usar lo que sé para ayudar a mi
comunidad o para mejorar las cosas, y asi tener un futuro mas
seguro donde pueda trabajar en lo que me gusta.

F-Bueno para mi lo que aprendo en clase si es importante, porque
me sirve para la vida diaria, por ejemplo, las matematicas me
ayudan a hacer cuentas cuando compro cosas o cuando trabajo
con mi familia, y otras materias me ensefian como es nuestro pais
y como convivir con los demas, también siento que estudiar me
puede ayudar en el futuro para tener un mejor trabajo y poder
ayudar a mi familia; aunque a veces me cuesta entender y me da
pena preguntar, yo sé que aprender poco a poco me ayuda a salir
adelante y a ser mejor persona. Significa mucho, porque es la
base para poder salir adelante. Lo que aprendo me sirve para ser
una persona mas consciente y para saber cémo resolver los
problemas que se presentan en la vida diaria. Para mi futuro, es la
llave para tener mas oportunidades y poder ayudar a mi familiay a
mis vecinos a que estemos mejor.

G-Este conocimiento es mi base para no quedarme solo trabajando
en el campo, sino ser un profesional. Ya estoy aplicando para una
beca en la universidad para estudiar Agronomia. Quiero traer
tecnologia a mi comunidad, en las materias algunos profesores nos
animan a prepararnos y que aprovechemos las becas que nos
ofrecen, pero para ello nos dicen que debemos pasar el afio con
buenas notas

H- En materias basicas como matematica nos hablan sobre la
independencia econémica. y eso me sirve para organizar las
finanzas de mi casa ahora mismo, y en mi futuro inmediato es la
llave para conseguir un puesto de trabajo yo no sé si podré seguir
en la universidad ya que mis planes son trabajar y pagarme la
universidad de noche.

[-Para mi, la escuela es mi mejor arma, ya que conocer mis
derechos y saber matematicas me da seguridad para que nadie se
aproveche de mi al momento de vender en el mercado el producto
que mi madre comercializa. Mi meta es graduarme este afio y
buscar como estudiar para ser maestro.

J-Aprender inglés y computacion a este nivel es vital para mi.
Significa poder aplicar a un trabajo en un call center nada mas salir
del bachillerato. Ese conocimiento es la herramienta con la que voy
a ayudar econdmicamente a mis papas.

K- Lo que aprendo me sirve de inmediato si alguien se corta o se
enferma en mi casa lo auxilio ya que mi plan a futuro esta claro, me
voy a graduar y voy a estudiar la licenciatura en Enfermeria para
regresar a trabajar a la clinica de mi lugar de residencia

L- La informatica para mi es libertad, me sirve para resolver
problemas logicos y ser mas organizado. En mi futuro, me permitira
tener un trabajo remoto, ganar bien y no tener que arriesgarme en
el trafico y la inseguridad de la ciudad.




M- Para mi, estar a punto de graduarse es un orgullo para mi
familia. Me sirve en lo personal para tener una mente abierta y no
conformarme. Con esto, me siento preparada para enfrentar el
examen de admisién de la universidad publica para estudiar
Derecho.

N- La educacién es mi pasaporte a mejores oportunidades. Saber
redactar bien, entender de historia y matematicas me da seguridad
personal. Ya estoy lista para salir a buscar un empleo formal y
empezar a construir una carrera en Trabajo Social."




Anexo 5. Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

CENTRO UNIVERSITARIO DE OCCIDENTE

SANTA ANA

Reciba un cordial saludo, deseando éxitos en sus labores diarios. Por este medio usted
ha sido invitado/a participar en la investigacion del trabajo de Maestria: La integracion de
la Didactica Tecnoldégica en la Practica Educativa docentes-estudiantes del centro
escolar INSA de Santa Ana centro, en el periodo que comprende de marzo a noviembre
del 2025. En el cual usted proporcionara ciertos datos personales mediante una
entrevista. Le solicitamos Su autorizacién de permitirnos usar grabadora y posterior
usar su grabacion. Es importante enfatizar que toda informacién que se ha brindada por
su persona se manejara de una forma muy confidencial respetando la informacién y su
identidad. La presente informacién brindada sera manipulada solo por el grupo
investigador en la cual no a habra fuga de su informacién, garantizando solo sera
utilizada para fines de la investigacion y sera analizados de manera agradada, Si usted
no esta en la disposicion de continuar participando en la investigacion, podra retirarse en
el momento que lo desee. Por su atencion gracias. Si usted esta de acuerdo en autorizar

dicha informacién puede




