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Resumen
En la facultad multidisciplinaria oriental de la Universidad de El Salvador, se
realiz6 un estudio en el periodo comprendido entre 2019 — 2022 con estudiantes
de primer afio de Ingenieria agrondmica y, quedoé evidenciado que existen
limitaciones formativas en la construccion de aprendizajes significativos, sin la
debida reflexién en el proceso de asimilacion de conocimientos tedricos, cientificos
e innovaciones- El insuficiente aprendizaje de los estudiantes pudiera ser la
consecuencia de una cultura educativa en la que predomina lo tradicional, lo que
importa es preparar a los estudiantes para dar respuestas aprendidas
mecanicamente. Por tal motivo, se propone una estrategia didactica para potenciar
el aprendizaje significativo que aborde entre sus componentes los elementos
tedricos metodoldgicos que sustentan la comprension dialéctica de las
dimensiones cognitiva, afectiva y formativa, asi como los componentes o etapas
que son el resultado de la sistematizacion de la caracterizacion del objeto de
estudio y del taller reflexivo ejecutado con los estudiantes y docentes. Los
resultados obtenidos permiten afirmar que la estrategia es aplicable para potenciar
el aprendizaje significativo de los estudiantes desde la perspectiva constructivista.
Por su parte, la valoracion de los especialistas posibilita las estrategias didacticas
y su metodologia de implementaciéon como una opcién valida para lograr potenciar
el aprendizaje significativo y desarrollador de la Sociologia rural en la carrera de

Ingenieria agronémica.

Palabras claves: Aprendizaje significativo, ensefianza aprendizaje, estrategias

didacticas, constructivismo.



Summary
In the oriental multidisciplinary faculty of the University of El Salvador, a study is
carried out in the period between 2019 — 2022 with 30 first-year students of
agronomy, it was evidenced that there are formative limitations in the teaching
learning process, highlighting the absence of construction of significant learning,
without due reflection in the process of assimilation of theoretical knowledge,
scientists and innovations. The non-acquisition of meanings by the student is
based on the existence of a teaching organization that is immersed in an
educational culture in which traditional education predominates, where what
matters is to prepare students to give mechanically learned answers. For this
reason, a didactic strategy is proposed to enhance meaningful learning that
addresses among its components the theoretical elements that support the
dialectical understanding of the cognitive, affective and formative dimensions; and
the practical components that are the result of the systematization of the
characterization of the object of study and the reflective workshop carried out with
students and teachers. The results obtained allow us to affirm that the strategy is
applicable to enhance the significant learning of students from the constructivist
perspective. On the other hand, the assessment of the specialists enables the
didactic strategies and their implementation methodology as a valid option to
enhance the significant and developmental learning of rural sociology in the

agronomic engineering career

Keywords: Meaningful learning, teaching-learning, didactic

strategies, constructivism.
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Introduccidén

Durante las ultimas cinco décadas del siglo XX, ha habido un impresionante
desarrollo de la educacion a través de la existencia de diversos paradigmas
psicopedagdgicos, cuyas intervenciones en los procesos de ensefianza aprendizaje
han logrado incursionar en los sistemas educativos de las instituciones de
educacion superior. Las exigencias actuales y perspectivas de la educacion en el
mundo de hoy, se ha puesto de manifiesto las limitaciones e insuficiencia en que se
ha abordado los procesos educativos en la educacion superior originados a partir
del modelo tradicional, por lo que para Martin (2015) aun prevalece en los docentes
una comprension sobre el proceso de aprendizaje centrada esencialmente en los
conocimientos, en un nivel reproductivo, memoristico, poco analitico, reflexivo y
autorregulador, que no estimula en magnitud la formacion de competencias
profesionales, la creatividad, la adquisicion y normas de comportamiento y métodos
de aprendizaje con un efecto desarrollador, todo lo cual implica serias dificultades

en la formacién profesional.

Durén (2014), expresa que la educacion tradicional es de indole vertical y
academicista; en ella, el profesor es un experto que posee la verdad y el alumno un
sujeto pasivo, una tabla rasa que debe recibir la informacion con su significado y

sentido ya preestablecidos.

Durante la intervencion educativa, el docente que imparte los contenidos de
la asignatura, se sitda, por un lado, en el centro de la ensefianza y, por el otro, esta
el estudiante escuchando con pasividad la clase, con escasa 0 nula interaccion y
carencia de estrategias de aprendizaje, que aprenda al momento de impartir la
informacién. Debido a que la transmision de contenidos se ha basado en una
modalidad expositiva, magistral desligado del analisis de la realidad del entorno
social y cotidiano, no hay trabajo en equipo, escasa autonomia y motivacion para
aprender, lo que genera estudiantes acriticos, sin capacidad de pensar por si mismo

y por lo tanto, no hay construccion de verdaderos aprendizajes significativos.
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Asi Guajala, et al. (2021) expone que en estas escuelas tradicionales, la
informacion se transmitia con el uso de metodologias que procuraban la
satisfaccion de las necesidades del saber, donde el docente era el foco exclusivo y
anico del conocimiento siendo el responsable de guiar, supervisar y controlar el
proceso de enseflanza aprendizaje, mientras que el estudiante era un mero receptor
pasivo de la informacion; las voces de estos rara vez se escuchaban y sus intereses

e inquietudes no tenian nada que ver con los cursos académicos impartidos.

En este contexto, Tigse (2018) destaca que, con el paradigma
constructivista, los profesores proporcionan a los estudiantes las estrategias
necesarias para promover un aprendizaje significativo, interactivo y dinamico,
despertando la curiosidad del estudiante por la investigacion; mientras que la
educacién tradicional se enfoca en ensefiar, memorizar e imponer contenidos,

dando como resultados estudiantes pasivos

En un estudio preliminar del estado de desarrollo del tema, a nivel
internacional, sobre todo en Europa y Norteamérica se han planteado reformas en
los proyectos educativos, su ensefianza esta centrado en el aprendizaje del alumno,
gue es quien aprende. A este se le considera como el gran potencial de su propio
aprendizaje y constructor del conocimiento, pudiera ser por la fuerte presencia del

constructivismo en esos espacios.

Esta surge debido a que el interés por el aprendizaje centrado en el
estudiante (SCL) en el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) viene
desde la conferencia ministerial de Lovaina en 2009 (EHEA, 2009). En esta, los
ministros reafirmaron la importancia de la mision de educacién de las instituciones
y del desarrollo de los resultados del aprendizaje, mencionando por primera vez la
necesidad de un enfoque de SCL para reforzar el aprendizaje individual en la

educacioén universitaria.

En este contexto, el concepto Aprendizaje centrado en el estudiante (SCL)
estd basado en teorias constructivistas del aprendizaje con la idea de que los
aprendices deben construir y reconstruir el conocimiento para aprender de forma

efectiva. El aprendizaje es mas efectivo cuando, como parte de una actividad, el
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aprendiz experimenta la construccion de un producto con sentido. Es también un
aprendizaje transformativo, un proceso de cambio cualitativo, reforzando y
empoderando al aprendiz, desarrollando sus habilidades criticas (Delgado, L.
2019).

A nivel de la region, se tienen en cuenta avances obtenidos en Cuba se ha
logrado un trabajo consolidado en la insercion del aprendizaje significativo en sus
diversos paradigmas psicopedagogicos en sus distintas areas del saber. Por lo
tanto, se comienza a vislumbrar algunas exigencias para el profesor, al tomar en
cuenta el material que se trabaje responda a las necesidades de aprendizaje de sus
estudiantes, y el contenido sea significativo para estos. De ahi que la motivacién
juega un papel importante en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje,
unido a un necesario trabajo con la identificacién de los niveles de conocimiento de
los estudiantes, que permitan el proceso de construccién del nuevo conocimiento
(Garcia, 2019).

En este sentido, el autor de esta investigacion ha encontrado estudios
realizados en la Universidad Nacional de Mar del Plata de Argentina, la Universidad
Andina de Simén Bolivar con sede en Ecuador, Universidad Catdlica de Lumen
Gentium, Colombia, en Universidades Brasilefias, entre otros paises del cono sur.

Por su parte, en un andlisis critico que proviene de la regién andina del cono
sur expresan, que el constructivismo es uno de los paradigmas mas influyentes en
la psicologia y ha generado muchas expectativas e impacto en el ambito educativo,
brinda una explicacién integradora sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje,
basandose en el diagndstico, analisis, planificaciéon, toma de decisiones y

evaluacion de dicho proceso (Tigse, 2018).

Mientras tanto en Centroamérica, Guatemala presenta una investigacion en
el que analizan las actividades que realizan los docentes para trabajar la
competencia de lectura e identificar la forma en que se desarrolla el proceso del
aprendizaje significativo. Los resultados mostraron que el desarrollo de las

competencias lectoras no forma parte de las actividades que se realizan dentro del
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aula y que, las pocas que se llevan a cabo, no se ejecutan de acuerdo al proceso
de aprendizaje significativo (Del Valle, 2011).

En El Salvador, a pesar de haber tenido una larga historia de reformas
educativas, posee hondas raices histéricas que se cristalizan desde la época
colonial pasando por la gesta independista hasta nuestros dias, Ministerio de
Educaciéon (MINEDUC 1999). Su educacion se sostiene en donde se le da una
elevada importancia al concepto de disciplina, siendo el docente una figura
autoritaria y el conocimiento se transmite sin espiritu critico. En tal sentido, para el
autor de esta investigacién, no existen investigaciones que den cuenta de
experiencias de aprendizajes significativos a nivel de doctorado, aunque existen

escasos estudios realizados a nivel de pregrado.

Esta situacion constituye unas de las falencias del sistema educativo
particularmente en la Universidad de El Salvador (UES), en comparacion con el
resto de paises. Por lo tanto, se requiere desarrollar procesos de ensefianza
aprendizaje vinculados al aprendizaje significativo y desarrollador con énfasis en el

paradigma constructivista.

Cabe considerar, que, a inicios del afio de 1969, se establecié en la
Universidad de El Salvador, el Centro Universitario de Oriente (CUO) con sede en
la ciudad de San Miguel que asi se llamoé originalmente. En este se desarrollaron
actividades administrativas y académicas en locales alquilados en la ciudad.
Posteriormente, se transform6 en Facultad Multidisciplinaria Oriental por Acuerdo
No. 39-91-95-IX del Consejo Superior Universitario sesion ordinaria de fecha 04 de
junio de 1992. Este proceso fue liderado por la Secretaria General de la Universidad
de EI Salvador en funcion de la creacion de las Facultades Regionales
Multidisciplinarias (2022).

Luego se fueron incorporando otras carreras y nuevas especializaciones,
siendo la Ingenieria agrondmica una de las primeras que se establecio en la region
oriental, por estar ubicada en una zona eminentemente agropecuaria, tuvo una
importante significacion para iniciar la formacién de Ingenieros agrbnomos que

hasta hoy han logrado integrarse al trabajo institucional, publico y privado.
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Sin embargo, desde el punto de vista institucional, el autor de esta
investigacion ha detectado la ausencia de una estrategia de orientacion vocacional
para el ingreso a esta carrera. Esto ha provocado desercion escolar, bajo
rendimiento académico, fuga de estudiantes a otras de carreras y escasa

motivacion para aprender.

Por otra parte, en el docente, se ha evidenciado implementacion de
metodologias tradicionales, por la existencia de curriculos desactualizados, falta de
innovacion pedagdgica, ausencia de un tipo de planificacion curricular articulada
con las funciones de docencia, investigacion y proyeccion social; “lo cual declaran
limitaciones en el abordaje de estrategias para potenciar el aprendizaje significativo”
(2023, entrevista realizada a un Docente del Departamento de Ciencias

Agrondmicas de la Facultad Multidisciplinaria Oriental).

En el mismo contexto, los estudiantes no logran el aprendizaje significativo,
dado que no establecen relaciones enre las ideas precisas y el tema a desarrollar.
“En ocasiones no entendemos bien y no hacen el esfuerzo para saber si uno ya
sabe hacer lo que estan pidiendo” (2023, entrevista realizada a un estudiante de

Sociologia Ruralen).

En este sentido, el autor de esta investigacion plantea que lo anterior se
asocia con procesos de ensefianza aprendizaje deficitarios, en el sentido de que
los estudiantes no logran fortalecer sus habilidades y destrezas, que son propicias
pafra desarrollar un aprendizaje significativo llevados a cabo en el seno de la
institucion. Por ejemplo, actualmente no hay contextualizacién de los conceptos
reales sobre aprendizaje significativo y las estrategias didacticas para lograrlo; solo
expresan conceptos a su manera reflejada desde su experiencia y del acervo

comun.

Por tanto, se limita el desarrollo del aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia Rural y en otras asignaturas que se imparten por
desconocimiento de los principios, condiciones y situaciones de aprendizaje que
afectan negativamente los resultados de los estudiantes en su aprendizaje y, sigan

siendo no duraderos en el tiempo, de igual forma, los contenidos se tratan de forma
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dispersa y atomizada, la realidad social no esté vinculada a la reflexion, sentir y
pensar del estudiante se deja de orientar en la construccion de significados y

conocimientos cientificos, técnicos e innovaciones.

Esta situacion descrita limita el impacto cultural que la Universidad de El
Salvador podria tener en la sociedad, no solo en el imaginario colectivo, sino en el
plano internacional (Universidad de El Salvador, 2016). Para suplir esa limitacién, la
sociedad actual demanda formacion de Ingenieros agrobnomos capaces de aplicar
los conocimientos técnicos y cientificos, tendentes a plantear en el sector agrario
propuestas innovadoras para el mejoramiento de la productividad y el desarrollo
econdmico y social del pais.

Esta investigacion responde a la necesidad de contribuir a mejorar uno de
los problemas actuales en la formacién profesional de los estudiantes de sociologia
rural de la carrera de Ingenieria agronémica de la Facultad multidisciplinaria oriental
de la Universidad de El Salvador, es lo referente al escaso conocimiento del
aprendizaje significativo y desarrollador lo cual necesita ser investigado en su
contexto, por estar a la base problemas que dificultan el manejo de los procesos de
ensefianza aprendizaje que ha traido resultados como la rigidez académico,
curriculos desfasados, un rol predominante del profesor en la ensefanza vy
aprendizaje del alumno, escasa formacion psicopedagdgica del docente entre otros,
gue impiden el alcanzar la comprensiéon del objeto de estudio por parte del alumno
por lo que requiere proponer una estrategia didactica que oriente al estudiante a la
adquisicién de sus propios conocimientos, propiciando un aprendizaje duradero y

su correspondiente aplicacion en la profesion de la Ingenieria agronémica.

Sobre la base de la anterior descripcién de la situacion problematica, se
precisa, el siguiente problema cientifico: ¢(Cémo potenciar el aprendizaje
significativo de los estudiantes de Sociologia rural de la carrera de Ingenieria

Agronomica?

Por tanto, el objeto de estudio: El aprendizaje significativo en los
estudiantes universitarios o de Educacién Superior; el objetivo de la investigacion

consiste en: Disefiar una estrategia didactica que potencie el aprendizaje
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significativo y desarrollador de los estudiantes de Sociologia rural de la carrera de

Ingenieria Agrondmica.

Para dar respuesta al problema se plantea como idea a defender: Una

estrategia didactica que transversalice el proceso ensefianza aprendizaje y se

sustente en el constructivismo; favorece el aprendizaje significativo y desarrollador

de los estudiantes de Sociologia rural de la carrera de Ingenieria Agronémica.

Se establecen como Objetivos especificos:

1.

Determinar los fundamentos teéricos-metodolégicos que sustenten el
disefio de una estrategia didactica para potenciar el aprendizaje
significativo y desarrollador de los estudiantes universitarios o de la
Educacion Superior

Caracterizar el estado actual del aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural de la carrera de Ingenieria agronémica
de la Facultad Multidisciplinaria Oriental de la Universidad de El Salvador
Establecer los componentes esenciales que integran una estrategia
didactica potenciadora del aprendizaje significativo y desarrollador de los
estudiantes de sociologia rural.

Validar los resultados de la estrategia didactica y su aplicacién

Valorar los resultados de la estrategia propuesta a través de
especialistas

Implementacion parcial de los resultados de la estrategia didactica con

los estudiantes y profesores de la carrera de Ingenieria agronémica

Asi mismo se plantean las tareas de investigacion a realizar:
1.

Determinacion de los referentes tedricos-metodoldgicos que sustenta el
disefio de una estrategia didactica para potenciar el aprendizaje
significativo y desarrollador de los estudiantes universitarios o de
Educacién Superior.

Caracterizacion del estado actual del aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia Rural de la carrera de Agronomia de la
Facultad Multidisciplinaria Oriental de la Universidad de EIl Salvador
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3. Determinacion de los componentes que integran la estrategia didactica
gue potencie el aprendizaje significativo de los estudiantes de Sociologia
Rural de Ingenieria Agronémica.

4. Validacion de los resultados de la estrategia didactica y su aplicacion

5. Valoracion de los resultados de la estrategia propuesta a través de los

especialistas.

6. Implementacion parcial de los resultados de la estrategia didactica con
los estudiantes y profesores de la carrera de Ingenieria agronomica de

la Facultad Multidisciplinaria Oriental de la Universidad de El Salvador.

El tipo de investigacién siguié un enfoque mixto y descriptivo porque se
hace una constatacion de la idea a defender y como ha sido el proceso de
investigacion, elaboracibn de una estrategia didactica y la valoracién de los

resultados de su implementacion parcial y consulta a expertos.

En el proceso investigativo se emplearon los siguientes métodos y técnicas

de investigacion:

Del nivel teérico, se enuncian los siguientes métodos, que sirvieron de

base para determinar los referentes teéricos y los fundamentos de la investigacion:

- Analitico-sintético: Se empled para la profundizacion en el objeto de estudio, la
sistematizacién de sus referentes desde el andlisis, por parte, de cada uno de
estos antecedentes en funcion de sintetizar el conocimiento ya dicho y asumir
una posicion critica del investigador.

- Historico-logico: en la presentacion de la evolucion de la Facultad
multidisciplinaria oriental desde su inicio hasta la actualidad.

- Andlisis documental: Permitié el analisis del programa de la asignatura.

- Inductivo-deductivo: Se ha aplicado para generalizar en relacion con la teoria
investigada, elaborar conclusiones parciales y generales, asi como interpretar
los resultados de los instrumentos y descubrir las regularidades del
comportamiento del objeto; esencial en el proceso de comprobacion empirica,

desde la experiencia observada.
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- Sistémico estructural: Para la construccion de la propuesta de la estrategia

didactica

Del nivel empirico:

- Andlisis documental: Para el estudio de documentos cientificos y normativos
de la investigacion.

- Observacion: Observacién de una clase a un docente lo que permitié
constatar en los estudiantes las manifestaciones de su aprendizaje
significativo.

- Entrevista: Facilité la indagacion empirica para profundizar en procederes y
estrategias didacticas empleadas en la actualidad, en funcién de diagnosticar
si con estas se potencia el aprendizaje significativo o no.

- Encuestas: Disefiadas para la investigacion y dirigidas a estudiantes y

profesores del departamento de ciencias agronomicas.

Estadisticos: Se trabajaron elementos de la estadistica descriptivas
privilegiandose el andlisis porcentual y la tabulacion para expresar la frecuencia
y/porcentajes de respuestas dadas en cada una de las categorias establecidas por

este investigador.

Para la investigacion fue importante las fuentes colectivas y personales
para obtener la informacion inicial orientadas a la implementacion de la estrategia
didactica. Para ello se encuestaron a 30 estudiantes y entrevistados a 11
estudiantes de primer afio de Ingenieria agrondmica de la asignatura de Sociologia;
encuestados 12 docentes y entrevistados 9 docentes del departamento de ciencias
agronomicas; se entrevistd al jefe del departamento de ciencias agronémicas, se
observo a un docente en el aula de clase; todos relacionados con los indicadores
de las variables de la investigacion, analisis descriptivo y explicativo y la realizaciéon
de dos talleres a docentes y estudiantes respectivamente; asi mismo, la consulta a
especialistas profesores de Educacion superior universitario para la valoracion de

la estrategia propuesta.
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Se contribuye a las ciencias pedagodgicas con una concepcion teorica-
metodoldgica de una estrategia didactica para potenciar el aprendizaje significativo
y desarrollador dirigidas a docentes y estudiantes, sustentada en el constructivismo
y que propicia la incorporacion de las estrategias de ensefianza aprendizaje en el

proceso ensefianza aprendizaje.

La contribucion a la préactica, se concreta en grupo de acciones que
permita objetivar la concepcion tedrico metodologico de la estrategia didactica en el
proceso ensefianza aprendizaje universitaria a partir de las etapas del diagnostico

en contexto, planificacion, ejecucion y evaluacion de los procesos.

La novedad cientifica consiste en que con la estrategia propuesta se le
atribuye el caracter transversal del aprendizaje significativo de los estudiantes de
Sociologia rural como uno de los nucleos centrales de la carrera de Ingenieria

Agrondémica y que contribuye a una formacion holistica.

La tesis se estructura en una Introduccion, tres capitulos, conclusiones
parciales por capitulo, conclusiones generales de la investigacion,
recomendaciones, referencias bibliograficas y un cuerpo de anexos que facilito la

comprension de la investigacion y la metodologia empleada.

En el capitulo | se tratan los aspectos tedricos relacionados con el objeto de
estudio. En el capitulo I, se presenta el disefio metodoldgico de la investigacion,
los resultados del diagndstico realizado, asi como sus regularidades y la visién de

la implementacion del objeto de estudio.

El capitulo Il se justifica por los aportes a una concepcion tedrico
metodoldgico de una estrategia didactica que potencie el aprendizaje significativo y
desarrollador de los estudiantes de Sociologia rural de Ingenieria Agronémica, a
partir de los principales resultados de la investigacién. Ademas, se presentan los
resultados de las valoraciones tedricas consultadas a profesores especialistas con
experiencias. Se presenta un apartado de conclusiones parciales al finalizar cada
capitulo y otro de conclusiones generales y recomendaciones al finalizar el

documento.
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Capitulo I. Fundamentos tedricos del disefio de estrategias didacticas que

sustenta el aprendizaje significativo en estudiantes universitarios

En este capitulo se exponen los fundamentos tedricos que sustentan la
propuesta de investigacion, desde el constructivismo para la organizacion, el
analisis del proceso ensefianza aprendizaje y el aprovechamiento de las estrategias
en el aula de clases. En ese sentido, se garantizé mayor calidad en la educacion,
como referente ineludible de las practicas pedagodgicas, las cuales han sido

determinantes para la concepcidn constructivista del proceso didactico.

Para abordar los elementos constitutivos en esta parte, se siguio la logica
de abordaje del proceso ensefianza aprendizaje universitario en el que interviene el
profesor conocedor de la materia y que imparte los contenidos en interaccion con
los estudiantes; luego se sigue con la enunciacion de principios educativos de la
concepcion constructivista, que ha sido muy compleja en la planificacion
fundamental del profesor para su implementacion, cumpliendo con el papel de

facilitador para mejorar el aprendizaje del estudiante.

Finalmente, se aborda el aprendizaje significativo, siendo uno de los
componentes importantes que esta inmerso en el proceso ensefianza-aprendizaje,
que puede proporcionar al docente ayudas para relacionar los contenidos de
aprendizaje con los estudiantes en el aula. Ademas, comprende la estrategia de
ensefianza aprendizaje en la que se encuentran diferentes denominaciones,

definiciones y clasificaciones.

1.1 El proceso de ensefianza aprendizaje universitario

Hay definiciones de estrategias de ensefianza, estrategias de aprendizaje,
estrategias docentes, combinacion de estrategias de ensefianza aprendizaje, esto

esta en funcion de los autores que lo abordan en la comunidad cientifica.

Para el autor de la investigacion, el proceso ensefianza aprendizaje es la
interaccién y metodoldgica en el que se adquieren conocimientos, habilidades y

destrezas en el ambiente educativo a nivel universitario.
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En esta interaccion involucra varios elementos valiosos en el proceso de
ensefianza aprendizaje. El profesor es el que imparte la ensefianza mediante
diversos métodos pedagdgicos en aras de que el estudiante construya conocimiento
a partir del bagaje de referentes tedricos que posee y para la mejora continua de la
calidad educativa; luego el alumno que es el aprende los contenidos se refiere a los
procesos que lo llevan a construir y transformar experiencias en conocimientos,
valores, actitudes, habilidades y destrezas lo que modifica las estructuras mentales;
luego los recursos didacticos son los materiales con que se apoya al estudiante para
aprender y como aprender a aprender.. Es decir, todos estos y otros elementos son
claves y cruciales para el aprendizaje creando un entorno para el crecimiento

intelectual y profesional.

La ensefianza y el aprendizaje son procesos que se dan continuamente en
la vida de todo ser humano en su proceso de aprender. La l6gica de desarrollo debe
encontrarse en la dinamica de las experiencias que se generan en el ambito de las
practicas educativas; por lo que, el docente debe emplear metodologias en el
proceso ensefianza aprendizaje universitario, identificando los referentes tedricos
en su aplicacion con los estudiantes que lleguen a contribuir significativamente a la

comprension de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Prosigue el autor de esta investigacion, que la ensefianza universitaria es
un proceso estratégico, en que el docente debe de apropiarse de las diversas
teorias de aprendizaje para acercar los contenidos a la realidad y contextual del
estudiante que favorecen la construccion del aprendizaje significativo y
desarrollador, integrado y dinadmico en las aulas de clases. Para ello, el desempefio
docente debe sustentarse con las diferentes teorias constructivistas de aprendizaje,
también debe acomparfiarse de una planificacion y organizacién de contenidos, una
propuesta metodoldgica y una evaluacion del aprendizaje con capacidad de ajustar

la ensefianza en base a los resultados y realizar la debida retroalimentacion.

El proceso de ensefianza aprendizaje universitario, se vuelve cada vez mas
compleja debido a los cambios vertiginosos de la educacién en sus estructuras

cientificas, sociales y educativas que estan a la base el caracter institucional del
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sistema educativo y, como consecuencia urge se produzcan cambios en los
modelos didacticos universitarios que enfaticen el protagonismo del estudiante en
el proceso enseflanza aprendizaje, clave para para crear una efectiva accion

pedagogica entre docentes y estudiantes.

Para Rodriguez & Fernandez,(2008), consideran l6gico pensar que muchos
profesionales universitarios no estan acostumbrados a planificar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, la cultura docente universitaria esta dotada de una serie de
elementos que dificultan, aunque no imposibilitan, el cambio de paradigma que se
nos avecina Esto ocurre porque el docente en su formacion prevalece el enfoque
tradicional con una visién disciplinar propia de los planes de estudio de varios afios

gue se implementa en las instituciones de educacion superior.

1.1.1 Concepciodn constructivista del proceso ensefianza-aprendizaje

El proceso de ensefianza aprendizaje no es facil de comprender por la
complejidad que presenta; para su conduccién requiere que el docente realice una
accion estratégica en la cual aplica técnicas y ejecuta actividades de ensefianza
relacionadas con el aprendizaje que forma parte de una estructura que conforman
el proceso de planificacién y de accion docente. Se constituye un proceso activo
donde el docente cumple el papel de mediador para favorecer el aprendizaje del
estudiante.

La educacion ha experimentado una serie de cambios en los ultimos afios
en lo cientifico y tecnoldgico, lo cual en parte se ha configurado en la adopcion del
paradigma constructivista alimentada por diversidad de corrientes psicolégicas: La
teoria psicologica del desarrollo intelectual y cognitivo de Piaget, la ausubeliana de
la asimilacion y el aprendizaje significativo y la psicologia sociocultural vigostkiana.
Estos autores, tienen encuadres distintos, pero “comparten el principio de la
importancia de la actividad constructiva del alumno en la realizacion de los

aprendizajes escolares” (Garcia, 2019 pag. 23).

En la investigacion se ha considerado los referentes constructivistas ya que

explica, analiza, comprende y facilita los roles activos de los actores de los procesos
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educativos sobre todo el aprendizaje significativo, que constituyen uno de los

conceptos valiosos del constructivismo.

Para la concepcidon constructivista del proceso ensefianza aprendizaje, es
importante tomar en cuenta que “el aprendizaje y la ensefianza constituyen una
unidad dialéctica, proceso en que se revela la contradiccidn entre lo que se dice, se
vive y se ejecuta en la practica, promoviendo asi la busqueda de satisfaccion a la

necesidad del conocimiento” (Guajala, et al. 2021).

Es significativo destacar que la unidad dialéctica ensefianza aprendizaje
también es similar en la configuracion docente alumno que se conjuga con el
contexto creado en el proceso de ensefianza aprendizaje que tiene como propdsito
proveer una formacion eficiente, combinando y desafiando el pensamiento,
sentimiento y comportamiento real, en el que, por una parte, el estudiante utilice las
herramientas educativas esenciales y donde el rol del profesor juega un papel
importante como mediador del aprendizaje.

Para Doris (2015), el constructivismo como marco tedrico que sustenta una
practica pedagodgica, que plantea la necesaria e ineludible relacién entre la
metodologia y la concepcion que se tiene sobre la ensefianza y el aprendizaje, asi
como los demas aspectos vinculados como es el caso de los objetivos, los
contenidos, la metodologia misma y por supuesto, las técnicas y recursos, para

culminar con el proceso de evaluacion

La Tabla 1, hace énfasis a los postulados del enfoque constructivista;
postulados que son claves tomar en consideraciéon, dada la necesidad de generar
el cambio educativo a partir de las necesidades e intereses de aprendizaje de los
estudiantes, quienes son, a fin de cuenta, los actores principales del proceso
educativo y de las transformaciones curriculares y de estrategias didacticas que se

pretendan aplicar en los espacios del aula universitaria.
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Tabla 1. Postulados centrales de los enfoques constructivistas

Enfoque
Psicogenético .

Cognitivo .
Sociocultural .

Concepciones y principios con implicaciones educativas

Enfasis en la estructuracion, competencia cognitiva determinada por el

nivel de desarrollo intelectual
Cualquier aprendizaje depende del nivel cognitivo inicial del sujeto.

Aprendizaje operatorio: Solo aprenden los sujetos en transicion

mediante abstraccion reflexiva.

Enfasis en el curriculo de investigacion por ciclos de ensefianza y en el

aprendizaje por descubrimiento

Teoria del aprendizaje verbal significativo

Modelos de procesamiento de la informacién y aprendizaje estratégico

Representacion del conocimiento: esquemas cognitivos o teorias

implicitas y modelos mentales episddicos.

Enfoques expertos-novatos.

Enfasis en el desarrollo de habilidades del pensamiento, aprendizaje
significativo y solucién de problemas.

Teorias de la atribucién y de la motivacién por aprender

Aprendizaje situado o en contexto dentro de comunidades de practica.
Aprendizajes de mediadores instrumentales de origen social.
Creacion de Zonas de desarrollo proximo ZDP.

Origen social de los procesos psicolégicos superiores

Andamiaje y ajuste de la ayuda pedagoégica

Enfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo: ensefianza reciproca.

Evaluacion dindmica y en contexto.

Fuente: (Diaz & Hernandez, 2010).

Diaz (2011) expone que desde estos presupuestos se valora el proceso de
aprendizaje activo y significativo, la autonomia y responsabilidad del estudiante en
Su propio proceso de aprendizaje.

El constructivismo, con sus diversas variantes, ha contribuido con el

surgimiento de muchos conceptos desde el aprendizaje. Entre estas se desatacan

las teorias aportadas por Piaget (1955) como el mecanismo de equilibrio entre la
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asimilacion y la acomodacion, con la cual pretende dar cuenta del modo cémo
interacttan el objeto y el sujeto de conocimiento, quien se enfoca principalmente en

la competencia cognitiva.

El enfoque sociocultural de Vygotsky quien considera el aprendizaje como
una actividad de indole colectiva mediante la interaccion entre los sujetos, dando
significado a la Zona de Desarrollo Proximo donde se produce un salto cualitativo
del aprendizaje en los menos aventajados que son ayudados por otros de mayor
experiencia y conocimientos; luego Ausubel dentro de la psicologia constructivista
aporta los fundamentos del aprendizaje significativo, por lo que requiere de la
activacion de las experiencias 0 conocimientos previos que sirven de anclaje para

activar nuevos conocimientos (Guajala, 2021).

El constructivismo es una teoria que pretende explicar cual es la naturaleza
del conocimiento humano. El aprendizaje es esencialmente activo. Una persona que
aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en una
red de conocimientos y experiencias que existen previamente. El proceso es

subjetivo, ya que cada persona va modificando segun sus experiencias.

La experiencia conduce a la creacion de esquemas mentales que se
almacenan en la mente humana y que van creciendo y haciéndose mas complejos
a través de dos procesos complementarios: la asimilacion y la acomodacion (Piaget,
1955). Desde esta Optica, el constructivismo también tiene un fuerte componente
social, que es el desarrollo cultural que aparece doblemente, primero en un nivel

social y luego a nivel individual (Vygotsky, 1978, citado por Isbelia, 2023).

Para el autor de la investigacion, otro término que esta vinculado a la
concepcion constructivista del proceso de ensefianza-aprendizaje que no se puede
obviar son los conceptos, de ahi, se destaca el papel central de los conceptos en la
comprension humana y en el desarrollo cognitivo. Se coincide con Moreira (2010),

“sin conceptos no hay comprensién. EI hombre vive en un mundo de conceptos”

A partir de la experiencia del autor de la investigacion, se precisa que al

educando se le ensefia una palabra o concepto que no entiende o no ha conocido
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antes, se establece una interaccion hasta saber si lo que le significa un concepto
mas sencillo estd relacionado con lo que se le quiere ensefiar. Al asumir una
definicion de un término determinado, este debiera conectarse con otros mediante

la relacidn de este con el que ya conoce.

Cuando estas asociaciones se logran, se da la evidencia explicita que se ha
aprendido el concepto nuevo, entonces manifiesta que ha aprendido
significativamente y le ha encontrado sentido y significado al concepto. Al respecto,
Baquero, (1997) expresa que la tesis basica de Vigotsky aludia al hecho de que “el
significado de las palabras evoluciona, constituye un auténtico proceso de
desarrollo. Es decir, el desarrollo de un concepto, de un significado ligado a una

palabra, no culmina con el aprendizaje de la palabra, en verdad, sélo comienza alli”.

Asi pues, el grado en que un concepto identifica los aspectos notables que
relaciona la experiencia con la realidad objetiva, es una dimension importante en

la generacion de estos.

Al formularse conceptos nuevos, se puede elegir concentrarse en atributos
de criterio que sean mas o menos centrales, mas o menos subjetivos, mas o menos
caracteristicos, 0 mas o menos idiosincraticos. La realidad objetiva denotada por un
concepto determina en gran medida su utlidad tanto en la estructura del
conocimiento como en actividades de aprendizaje, de resolucion de problemas y de

comunicacion (Ausubel, Novak, & Hanessian, 1983).

Para ensefar consecuentemente a los alumnos, hay principios educativos
asociados con una concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza que
estan inmersos en el aprendizaje significativo. Al respecto Tovar (2001) propone los

siguientes:

a) El aprendizaje es un proceso constructivo interno, auto estructurante.

b) El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

c) El aprendizaje es un proceso de (re) construccion de saberes culturales.
d) El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos

e) El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.
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f) El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya
sabe con lo que deberia saber.

g) Tiene unimportante componente afectivo, por lo que juegan un papel crucial
los siguientes factores: el autoconocimiento, el establecimiento de motivos
y metas personales, la disposicion por aprender, las atribuciones sobre el
éxito y el fracaso, las expectativas y representaciones mutuas.

h) Requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con tareas
auténticas y significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver
problemas con sentido.

i) Se facilita con apoyos que conduzcan a la construccién de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y con materiales de aprendizajes

potencialmente significativos. (pags. 77-78).

Ademas, Coll et al. (2007) aportan las caracteristicas de las concepciones
constructivistas del aprendizaje y ensefianza escolar mas comunmente extendidas

entre el profesorado; estas son las siguientes:

1. Elaprendizaje escolar consiste en conocer las respuestas correctas a las
preguntas que formula el profesorado. La ensefianza le facilita al
alumnado el refuerzo que precisa para que logre dar respuestas.

2. En adquirir los conocimientos relevantes de una cultura. En este caso, la
ensefianza le procura al alumnado la informacién que necesita. En la
practica cotidiana, consiste en entender que los alumnos/as son
procesadores de informacion, en este sentido, la actividad principal del
profesorado es la de comportarse como un erudito y capacitado
informador y facilitar a los alumnos situaciones multiples y diversas de
obtencion de conocimientos (explicaciones del profesorado, lecturas,
videos, asistencia a conferencias, museos, entre otras.

3. Consiste en construir conocimientos. Los alumnos son quienes elaboran,
mediante la actividad personal, los conocimientos culturales. Por todo
ello, la enseflanza se enmarca en prestarle al alumnado la ayuda que

necesita para que vaya construyéndolos. (Pag. 66).
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Por tanto, en esta investigacibn se asume que todo proceso educativo
orientado desde el paradigma constructivista, supone despertar el interés y la
creatividad del estudiante, durante el proceso ensefianza aprendizaje con el
docente mediador a través de diferentes estrategias para aprender
significativamente. Esta situacion se explica, segun Garcia (2019), al aplicarse los
principios educativos asociados a una concepcion constructivista, los cuales

constituyen un referente que permite orientar el proceso ensefianza aprendizaje:
- El aprendizaje es un proceso de (re) construccion de saberes culturales

- El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias

previas que tiene el aprendiz.

- El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto con lo que el alumno ya

sabe con lo que deberia saber (Pag. 95)

Estos principios permiten que el docente cumpla su rol de mediador para que
el estudiante alcance el aprendizaje significativo, aplicando las diferentes
estrategias de ensefianza aprendizaje para elaborar el nuevo conocimiento para el

desarrollo de habilidad y de interrelacion con el entorno.

Da la impresién de que el constructivismo aboga por un radical llamado a la
toma de conciencia dirigido al profesorado y alumnado respecto a sus roles
educativos; se trata de abrir los 0jos, si puede decirse con cierta hilaridad: echar un
poco de gélida agua en la nuca del docente academicista, mientras despliega su
locuacidad—y decirle: "No basta con disfrazarse de profesor, hay que serlo "y hacer
otro tanto con el alumno, exhortandolo: "ha llegado la hora de despertar y ser

protagonista" (Duran, 2014, pag. 189)

1.2 El aprendizaje significativo

A la escuela actual y comunidad educativa se le plantean desencuentros
con el paradigma constructivista, constituidas por una serie de situaciones
problematicas que en sus procesos formativos ocurren en el aula. Existen

esquemas que no posibilitan darle significado a los aprendizajes adquiridos por
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parte del aprendiz, es decir, por algo que se vuelve monétono, desmotivado de

manera literal sin alcanzar el verdadero significado de los conceptos.

La Sociologia rural es una de las areas basicas transversal a la carrera de
Ingenieria agrondmica y su aprendizaje amerita una reflexion didactica de su
proceso ensefianza aprendizaje. El aprendizaje es el resultado de la interaccion
compleja y continua en lo cognitivo, afectivo y el formativo. Aqui el profesor es el
mediador fundamental que, partiendo de una intencién educativa, es quien

estructura las situaciones de ensefianza.

Uno de los componentes mas importantes que esta inmerso en el proceso
de ensefianza aprendizaje, es el aprendizaje significativo; sin embargo, poco se
sabe lo que significa, por lo que, comprendiéndolo, puede proporcionar ayudas para
relacionar y argumentar los contenidos que se desarrollen en el aula que supone
incrementar el aprendizaje del alumno; para ello, el docente debe ser capaz de

comparar y armarse con las teorias constructivistas.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983) ofrece un marco
apropiado para el desarrollo de la labor educativa, que se caracteriza por una
interaccion docente estudiante, entre los conocimientos mas relevantes que posee
el aprendiz y las nuevas informaciones a adquirir, de tal modo que surjan
significados que luego son integrados a la estructura cognitiva del aprendiz (Moreira,
2017).

El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno manifieste una
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su
estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre

una base no arbitraria y no al pie de la letra (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983).

Pues bien, segun las afirmaciones de Ausubel (1983), el conocimiento se
incorpora a la estructura cognitiva del sujeto, en el salon de clases a lo largo de la
dimensién repeticion-aprendizaje significativo y la dimensidn recepcion-

descubrimiento, estos dos tipos de aprendizaje pueden ser significativos:
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1. Siel estudiante emplea una actitud de aprendizaje significativo (una disposicion
para relacionar de manera significativa el nuevo material de aprendizaje con su
estructura de conocimiento existente), y

2. Si la tarea de aprendizaje es potencialmente significativa (si de un material
razonable o sensible, se puede relacionar de manera sustancial y no arbitraria
con la estructura cognoscitiva del estudiante particular).

En el aprendizaje por recepcion, el contenido principal de la tarea de aprendizaje

simplemente se le presenta al alumno; él inicamente necesita relacionarlo activa

y significativamente los aspectos relevantes que posee en la estructura

cognoscitiva, y retenerlo en el recuerdo o reconocimiento posterior, 0 como una

base para el aprendizaje del nuevo material ha relacionado. En el aprendizaje por
descubrimiento, el contenido principal de lo que ha de aprenderse se debe
descubrir de manera independiente antes de que se pueda asimilar dentro de la

estructura cognitiva (Ausubel, 1983)

En todo caso, se produce el aprendizaje significativo si la tarea de aprendizaje se

relaciona de manera no arbitraria, sustancial y no literal con lo que el alumno ya

posee y si esta en la predisposicion de aprender significativamente,
independientemente del aprendizaje por recepcion o por descubrimiento, sino de
la estructura cognoscitiva, de la actitud del alumno y de la capacidad reflexiva para

que el aprendizaje sea significativo (Ausubel, 1983).

Asi mismo si el alumno se adecud y esta dispuesto a esforzarse en aprender, se

limita a repetir el material no habra aprendizaje significativo. Le corresponde al

docente promover el interés y la motivacién, teniendo en cuenta la relacion
cognitivo y afectivo

Similar situacién, (Pimienta, 2012), manifiesta que la clave del aprendizaje

significativo radica en relacionar el nuevo material con las ideas ya existentes en

la estructura cognitiva del estudiante. Por consiguiente, la eficacia de tal
aprendizaje esta en funcion de su cardcter significativo; y no, en las técnicas
memoristicas.

El aprendizaje significativo, segun Romero (2009), surge cuando el alumno, como

constructor de su propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da
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un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo,
construye nuevos conocimientos con los que ha adquirido anteriormente.

Es decir, para el autor, algunos alumnos recurren a las preguntas y siempre en su
afan de aprender lo realizan a través de la interaccion social, para crear un
concepto nuevo que proviene por asimilacion. Este lo relacionan con el
conocimiento previo que ya posee en la estructura cognoscitiva, para darle sentido
y significado; por tanto, el sujeto decide aprenderlas.

Tomando en consideracion el aprendizaje significativo de Ausubel (1983), los
estudiantes deben, en el analisis final, asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje, la escuela no puede renunciar a su responsabilidad por la direccion
guiada del aprendizaje. Este debe asumir el cargo de presentar a los estudiantes
los materiales de aprendizaje validos y pedagdgicamente apropiados y situados en
las continuas secuencias: repeticion-significativa y recepcion-descubrimiento
(Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983).

Es decir, si la repeticion se ubica entre los extremos de un continuo que transita
desde el acto de repetir puramente mecanico hasta significativo, este aprendizaje
va tomando distintos grados de significatividad de acuerdo a cémo se fue
adquiriendo el aprendizaje por parte del estudiante. Resulta crucial para el docente,
tener presente que en la estructura cognitiva del estudiante existen una serie de
antecedentes, experiencias y conocimientos previos como marcos de referencia
de su madurez intelectual.

Este aspecto, refleja que para el profesor hay exigencias en el disefio de una clase,
debe tener en cuenta que el material de trabajo, debe responder a las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes sobre la base que sean significativas.

Por tanto, para el autor de esta investigacion, hablar de aprendizaje significativo,
como un concepto fundamental del constructivismo, lleva a repensar sobre si
realmente los profesores en los distintos niveles de la educacion, en especial, los
de la Educacién Superior, estan consciente en cambiar los paradigmas
tradicionales en que se han caracterizado los procesos de ensefianza aprendizaje

y transitar hacia las teorias y métodos de ensefianza relacionados con la
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naturaleza del aprendizaje en el aula de clases incluyendo los factores cognitivos,
afectivos y formativos.

De acuerdo con Ausubel (1983), el aprendizaje significativo es el elemento central
del proceso de ensefianza aprendizaje que debe mediar en cualquier labor
educativa, en que el estudiante construye el conocimiento y ser el primer
responsable de sus aprendizajes.

Pero, para que se produzca un aprendizaje significativo es preciso que tanto el
material que debe aprenderse como el sujeto que debe aprenderlo cumplan ciertas
condiciones para hacerlo. Una es la predisposicion del alumno para el aprendizaje
significativo y la otra el material didactico a utilizar para aprender y la motivacion
juega un papel importante en el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje
unido a un necesario trabajo que identifique los niveles de conocimientos de los
estudiantes para darle sentido y significado a lo que aprende.

El aprendizaje, Rodriguez (2011) expresa que, con el propdésito de servir de ayuda
al profesorado para facilitar el aprendizaje significativo, postuldé cuatro principios
programaticos: diferenciacion progresiva, reconciliacion integradora, organizacion
secuencial y consolidacion. Los dos primeros son principios definitorios del
aprendizaje significativo aplicados a la tarea de organizacion y planificacién; los
otros dos son derivaciones naturales.

En cuanto la progresion progresiva, Moreira (2012), plantea que la materia de
ensefianza se programa de acuerdo con ese principio, las ideas mas generales e
inclusivas de la disciplina, presentadas al principio de la ensefianza, se van
diferenciando progresivamente en términos de detalles y especificidad a lo largo del
proceso. Sobre la reconciliacién integradora plantea que es lo contrario de la
practica usual de los libros de texto de compartimentar y fragmentar los
conocimientos en capitulos y subcapitulos. De acuerdo con este principio, la
ensefianza debe explicitamente explorar relaciones entre conocimientos e indicar
diferencias y semejanzas significativa, integrar o cambiar ideas similares.

Sobre la organizacion secuencial, implica respetar y aprovechar didacticamente la

dependencia secuencial natural existente en la materia de ensefianza. En cuanto
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la consolidacion, tiene que ver con el dominio de ciertos conocimientos antes de la
introduccidon de nuevos. Si el conocimiento previo es la variable mas importante
para la adquisicidbn de nuevos, es natural insistir en dominio antes de introducir
otros. No obstante, es necesario tener cuidado con este principio y no caer en el
conductismo.

Ausubel (1978) resume este hecho de su obra de la siguiente manera: Si tuviese
que reducir toda la psicologia pedagdgica diria lo siguiente: “El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese
esto y enséfiese en consecuencia”, (Lara & Lara, 2004: 341-368). Esta vision
clasica pudiera ser interpretada como aquello que el alumno ya sabe; es decir, el
conocimiento previo, lo subsumido o anclado jerarquicamente. Este factor es el
mas importante que tiene influencia en el aprendizaje, por lo tanto, la ensefianza
en consecuencia debe tener una conduccion.

Asi mismo, llama la atencién la importancia que tiene la frase anterior, pues no es
la mera incorporacion de datos que carecen de significados para el estudiante, y
que, por lo tanto, son imposibles de ser relacionados con otros previos
significantes, si esto fuese asi, entonces el aprendizaje es memoristico, mecanico
en que la nueva informacion es almacenada arbitrariamente, literal y no sustantiva,
sin interaccion con el conocimiento preexistente en la estructura cognitiva del
sujeto. No obstante, podran existir factores en el estudiante que no solo logra los
aprendizajes con los conocimientos previos, sino que también sus creencias y
experiencias el cual también puede lograr el aprendizaje significativo si lo necesita
para sus particularidades sociales o laborales.

Retomando la expresion del autor, la esencia del aprendizaje significativo esta en
el proceso de construccion de significados, que es el elemento central del proceso
ensefianza aprendizaje. El alumno construye nuevos conocimientos a partir de los
conocimientos que ha adquirido anteriormente y es capaz de atribuirle un
significado. Es decir, se desarrolla a partir de la actividad constructiva y la

interaccion con la nueva informacion, por lo que se requiere una intensa actividad
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por parte del alumno, las tareas estan relacionadas de manera congruente siempre
y cuando el alumno esté en la disposicion de aprender.

Esta concepcion aborda que el nlcleo central del aprendizaje esté en el nivel de
desarrollo cognitivo del alumno como punto de partida, dado por lo que ha
construido en el transcurso de sus experiencias previas y los instrumentos de
interpretacion de la nueva informacion que le llega. Para la carrera de Ingenieria
agronOmica, esta categoria es esencial porque permite modelar un proceso de
ensefianza aprendizaje donde juega un papel primordial el rol del profesor y el
estudiante, mediado a través de las estrategias de ensefianza aprendizaje que
tributan a un aprendizaje significativo.

Resumiendo, algunas ideas anteriores, segun Ausubel, (1983) el concepto
aprendizaje significativo surgié para contrastar el aprendizaje memoristico con
las caracteristicas siguientes;

e Los nuevos conocimientos se incorporan a partir de los conocimientos
previos en forma sustantiva a la estructura cognitiva del estudiante.

e EIl aprendizaje significativo es el elemento central del proceso ensefianza
aprendizaje en cualquier labor educativa en que el estudiante es constructor
del conocimiento y el responsable de sus aprendizajes.

e Elfactor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe. Averiglese esto y enséfiese en consecuencia.

e La significatividad légica del material que presenta el profesor debe estar
organizado para que se dé la construcciéon del conocimiento del estudiante.

El autor asume el aprendizaje significativo como aquel mediante el cual el
estudiante logra interiorizar la nueva informacion, se apropia del nuevo contenido
de Sociologia rural lo relaciona con la informacién con lo que ya posee en la
estructura cognitiva y la experiencia luego, le encuentra un sentido tedrico o una

aplicacion real para su vida (Elaboracion propia).
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1.2.1 Rol del profesor y el estudiante en el aprendizaje significativo desde el

constructivismo

Desde el siglo XIX, el rol docente esta en evolucion. En las ultimas décadas se ha
cuestionado el rol tradicional del profesorado y propuesto alternativas para
cambiarlo. Esto ocurre en todos los niveles educativos, desde el parvulario hasta el
universitario con diferentes matices por cada nivel.

El rol del profesor y del estudiante en el aprendizaje significativo desde el
constructivismo, revela que es el estudiante es el principal protagonista del
aprendizaje que asume el papel de constructor activo para aprender a través de la
exploracién, investigacion y reflexién sobre su propio proceso; por lo que el rol del
profesor cambia marcadamente a su rol de moderador, coordinador, facilitador,
mediador y disefiador de experiencias promoviendo un aprendizaje con sentido y
significado para el estudiante.

Incluir las estrategias de ensefianza aprendizaje contribuyen e involucran al alumno
para que pueda adquirir nuevos significados, producto del aprendizaje significativo
expresados simbdlicamente y relacionados de modo no arbitrario y sustancial.

Los nuevos roles desde la reflexion y el analisis psicopedagégico han sido
determinados por la evolucién de los sistemas educativos que desarrollan reformas
en la ensefianza para adaptarse a la sociedad. Estos cambios implican otras tareas
especializaciones y competencias en los docentes. Para que estos se den, se debe
tener muy claro que debe haber voluntad de cambiar el statu quo, asi como los
viejos paradigmas de los cuales no es facil desprenderse (Glower, s/a)

Se considera que hay que darle una mirada a la pedagogia contemporanea de la
educacioén a fin de repensar la practica pedagdgica de los docentes para la toma de
decisiones. Se espera que estos organicen, y programen minuciosamente la
materia de estudio, presentando con claridad los materiales, simplifique las tareas
de aprendizaje, sin obviar otros factores que estan a la base para aprender, en
funcién de lo que los alumnos aprendan, desde el diagnostico de lo que los

estudiantes saben y estan listos para aprender.
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Dentro de este marco, Méndez (2005), manifiesta que la programacion de la materia
ha de partir de lo que puede aprender el alumno en un tiempo determinado. Esta
condicionante, obligara necesariamente a los profesores a tener que seleccionar
los contenidos y las actividades més relevante de cada materia para la consecucion
de los objetivos propuestos y programarlos, en funcion del cumplimiento de los
objetivos curriculares prescritos. Aunque no esta claro la posicién de determinado
autor, pues, excluye la participacion del estudiante en seleccionar contenidos de su
propio interés para compartir significados; esto es fundamental para que el
estudiante sea participe de la clase.

Por su parte, Neco (2005); conciben que el rol del profesor y el estudiante en el

aprendizaje significativo, desde el constructivismo, deben tener siempre presente

las siguientes destrezas cognitivas que son aspectos medulares para la
construccion del conocimiento:

1. Ensefiar a pensar - desarrollar en los educandos un conjunto de competencias
cognitivas que le permitan optimizar sus procesos de razonamiento.

2. Ensefar sobre el pensar - estimular a los alumnos a tomar conciencia de sus
propios procesos Yy estrategias mentales (meta cognicion) para lograr
controlarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el proceso
personal de aprender a aprender.

3. Ensefarle sobre la base del pensar - esto es incorporar objetivos de aprendizaje
relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.

4. Hacer méas accesible un aprendizaje ante una realidad cotidiana y compleja
tanto para jovenes como adultos en procesos de aprender

5. Facilitador del proceso de formacién del alumno, activando en ello los
mecanismos que le permitan aprender a aprender y a aprender a pensar de un
modo independiente, generando el debate de ideas sobre los problemas que
ellos deben enfrentar.

6. El profesor provee el ambiente y la actividad; el uso del ambiente depende del

estudiante.
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7. Desarrollar conciencia y espiritu hacia la investigacion y el cuestionamiento de
caminos nuevos en los contextos histéricos y de actualidad.

En la dialéctica sobre el rol del docente y el estudiante en la teoria constructivista,

incurren elementos comunes que se concretan en el proceso de ensefianza

aprendizaje para suscitar el aprendizaje significativo. Moreira, (2003:83-102),

expone que el principio de la interaccion social es indispensable para que se

concrete un episodio de ensefianza. Ocurre cuando el profesor y el alumno

comparten y negocian significados.

Otro elemento que incurre para el autor de la investigacion es que el docente como
facilitador del aprendizaje activa al alumno para realizar la actividad conveniente
para lograr el aprendizaje, y el docente dar seguimiento al actuar del educando
propiciando el aprendizaje significativo que favorece los puentes cognitivos y
afectivos entre otros; concibe el rol del estudiante y el profesor encaminadas hacia
la creacion, actualizacién y construccion del conocimiento de importancia para el

proceso ensefianza aprendizaje.

El nlcleo esencial del constructivismo es que los alumnos construyen activamente
su propio conocimiento y el significado de sus experiencias. (Clifton B. Chadwick,
2001), manifiesta que el constructivismo desde la psicologia el alumno construye
estructuras a través de la interaccién con su medio y los procesos de aprendizaje,
es decir, de las formas de organizar la informacién, las cuales facilitaran mucho el
aprendizaje futuro; por lo tanto, los psicélogos educativos, los disefiadores de
curriculo y de materiales didacticos (libros, guias, manipulables, programas
computacionales, etc.) y los profesores, deben hacer todo lo posible para estimular
el desarrollo de estas estructuras.

Lo anterior conduce a la reflexion que todo proceso que se orienta desde la corriente
constructivista permite fomentar en los estudiantes la creatividad y el interés por su
estudio, los docentes deben lograr que el alumno se aproxime al conocimiento a
través de las diferentes estrategias para aprender significativamente.

Avalos (2016) citando a Medina y Salvador (2009) sugieren que se aporte una vision

activo-participativa en el desarrollo de las estrategias, donde los profesionales en
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docencia sean quienes ensefien, pero a la vez, aprendan en un proceso de mejora
continua y donde el estudiante sea capaz de aprovechar un proceso de ensefianza
de calidad para comprenderse a si mismo y responder los continuos desafios que

plantea la sociedad.

En este contexto, en los andlisis realizados en los epigrafes anteriores del capitulo
en mencion, resalta los referentes aplicables a la investigacion planteados en los

postulados centrales de los enfoques constructivistas (Tabla 1).

1.2.2 Estrategias de ensefianza y de aprendizaje

Para el investigador de este trabajo, define la ensefianza aprendizaje como un
proceso dinamico e interactivo donde se busca adquirir conocimientos, habilidades,
valores y actitudes. La enseflanza se refiere a las actividades del profesor y el
estudiante que es el sujeto que asimila y aplica lo aprendido.

Al respecto, (Guajala, et al. 2021) toma en cuenta que el aprendizaje y la ensefianza
constituyen una unidad dialéctica, proceso en que se revela la contradiccion entre
lo que se dice, se vive y se ejecuta en la practica, promoviendo asi la busqueda de
satisfaccion a la necesidad del conocimiento

De manera similar el docente alumno es una unidad dialéctica que se conjuga en el
contexto creado en el proceso de enseflanza- aprendizaje que tiene como proposito
de proveer una formacion eficiente en donde combinen desafiando el pensamiento,
sentimiento y comportamiento real, en el que, por una parte, el sujeto utilice las
herramientas educativas esenciales y donde el rol del profesor juega un papel
importante como mediador del aprendizaje.

De alli que, en la practica, las estrategias de ensefianza y las estrategias de
aprendizaje se integren como un todo, por lo que su potencialidad va a depender
de la pertinencia, sus propdésitos y modalidades entre otros para cumplir el cometido
con el alumno como centro y motor del proceso de ensefianza-aprendizaje.

(Pimienta, 2012:3), da la siguiente definicion “Las estrategias de ensefianza-
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aprendizaje como instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la
implementacion y el desarrollo de las competencias de los estudiantes”

La realidad educativa en la Facultad provoca la necesidad de repensar sobre los
aprendizajes de los estudiantes, en funcion del proceso formativo. Pero, ¢Qué
significa revisar si, en las practicas educativas, se esta propiciando el aprendizaje
significativo o no supera la repeticion de contenidos?

Con frecuencia, los estudiantes no pueden activar el mecanismo de procesamiento
de la informacion para darle sentido a un texto de estudio aprendiendo,
interpretando y relacionandolo con otros saberes previos existente en la estructura
cognoscitiva del alumno, en consecuencia, las palabras componentes no forman
proposiciones que sean significativas para €l y no puede, por tanto, comprender las
frases u oraciones a través de los procesos cognoscitivos actuales (Ausubel, Novak,
& Hanesian, 1983)

Esto tiene que ver, al menos, en parte, con las estrategias de ensefianza aplicadas
por los profesores en su intervencion educativa. Estas deben ser concebidas como
los procedimientos utilizados por el docente para promover aprendizajes
significativos, por lo que implican actividades conscientes y orientadas a un fin. Para
Parras (2003), tales acciones pedagdgicas y didacticas deben ser funcionales y
significativas, que lleven a incrementar el rendimiento en las tareas previstas con
una cantidad razonable de tiempo y esfuerzo, debe haber una conexién entre la
estrategia ensefiada y las percepciones del estudiante sobre el contexto de la tarea,
los materiales instruccionales deben ser claros, bien elaborados y agradables

A partir de estos criterios abordados anteriormente, se explicita que las estrategias
de enseflanza pudieran constituir una via factible para resolver problemas
manifestados en el a&mbito educacional, al permitir la planeacion de acciones que
conlleven a la consecucion de los objetivos que se persiguen. El docente requiere
poseer las condiciones basicas e indispensables propias de todo educador, para
generar espacios sostenibles de aprendizaje individual, colectivo o colaborativo,

con o sin intervencion directa.
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Es decir, tal como plantean Montes & Machado (2011), se necesita de la aplicacion
de la didactica centrada en el estudiante. Esta exige la utilizacién de estrategias y
métodos adecuados, en los que el aprendizaje se conciba cada vez mas como
resultado del vinculo entre lo afectivo y cognitivo, asi como de las interacciones
sociales y la comunicacion. Se trata de la forma en cémo el docente, apalancado
en el uso de métodos, técnicas y estrategias, logra que su planificacién estratégica
se materialice en aprendizaje (Reynosa, y otros, 2019).

Se considera que el docente es clave como mediador y facilitador, por cuanto él
debe poseer un bagaje amplio de estrategias y creatividad para realizar la
ensefianza en beneficio de la actividad constructiva de los alumnos. Ser capaz de
implementar y crear un ambiente potente de reflexién para enriquecer el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Al abordar el estudio de las estrategias docentes y métodos de ensefianza, el autor
de esta investigacion considera por los rasgos caracteristicos que los diferencia
del otro, aunque entre estos se dan conexiones que se corresponden, por lo que
es necesario establecer conceptualizacion desde las Ciencias de la Educacion. En
la literatura pedagodgica, segun Montes & Machado (2011), se pueden encontrar
las denominaciones siguientes: Estrategias de ensefianza, Estrategias de
aprendizaje, Estrategias de ensefianza-aprendizaje, Estrategias docentes entre
otras.

Al respecto, en esta investigacion se considera necesario realizar la distincion entre
estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje. En el caso de la
ensefianza, estas son disefiadas y propuestas por el docente, cuyo énfasis esta en
la planificacion, el disefio, la secuenciacion, fa elaboracién y ejecucion del
contenido; mientras el aprendizaje se refiere a las acciones de los alumnos que se
dan durante el aprendizaje e influyen en la motivacion, asimilacion, la interpretacion
y la transferencia de la informacion.

Desde la docencia, para el autor de esta investigacion, cumplir con el proceso
ensefianza aprendizaje en términos de significatividad para los estudiantes de

Sociologia rural, se puede preguntar: ¢;Qué ensefiar para que los alumnos
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aprendan a indagar conceptos y construir significados y sentidos? Y ¢Qué

aprender constructivamente?

Algunos autores contemporaneos, entre ellos Diaz y Hernandez (2010),
mencionan que las estrategias didacticas pueden ser de ensefianza y de
aprendizaje. Ademas, Feo (2010) expresa que las estrategias didacticas como los
procedimientos, se pueden clasificar, segun el agente que lo lleva a cabo. Sobre la
base de esta premisa, se denominan de la manera siguiente:

(a) Estrategia de ensefianza

(b) Estrategia instruccional

(c) Estrategia de aprendizaje

(d) Estrategia de evaluacion

Estos tipos de estrategias de aprendizaje se encuentran involucradas en la
promocién de aprendizajes constructivos de los contenidos escolares, son
complementarias dentro del proceso ensefianza y aprendizaje y de otras
estrategias que deben ir encaminadas al logro de que el aprendiz sea mas
autonomo y reflexivo (Diaz & Hernandez, 2010). Estos ultimos autores, se refieren
a las actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para
alcanzar determinadas metas de aprendizaje por parte del estudiante. También,
para Parras (2003), estos constituyen procedimientos que se aplican de un modo
intencional. No obstante, aclara que estas no pueden reducirse a rutas
automatizadas. Es decir, no debieran convertirse en simples secuencias o

aglomeraciones de habilidades

En la cotidianeidad, los docentes con frecuencia y, en forma permanente aplican en
Su intervencion educativa, una secuencia didactica en inicio, desarrollo y cierre.
Pero, estos, en su accionar, no evidencian tener consciencia sobre cual es la
estrategia que desarrollan, aunque tiene la percepcion que la estrategia de

ensefianza-aprendizaje que se utiliza esta centrada en el profesor ensefianza
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tradicional o contenido. Tal como plantea Freire (1986), los procesos educativos se
convierten en simples procesos de transmision de conocimientos similar a la
educacion bancaria que es lo habitual que se desarrolla en el sistema educativo
propio y limita la creatividad, curiosidad, solucién de problemas y autonomia para
aprender e investigar.

Por lo tanto, incluir los dos tipos de estrategias, de aprendizaje y de ensefianza,
contribuyen e involucran al alumno y al profesor para adquirir nuevos significados
producto del aprendizaje significativo desarrollador. Este debe expresarse
simbdlicamente, al relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial, con algun
aspecto relevante de la estructura cognitiva del estudiante. En ambos casos, se
utiliza el término estrategia por considerar que ya sea el docente o el alumno, estos
deberan emplearlas como procedimientos flexibles, heuristicos (nunca como
técnicas rigidas o practicas estereotipadas) en que el proceso de ensefianza-
aprendizaje deben ir encaminadas al logro de que el aprendiz sea mas autobnomo y

reflexivo (Barriga & Hernandez, 1997)

El docente, en la planificacion, debe tomar en cuenta las estrategias, fas
necesidades, capacidades, el material de aprendizaje, las experiencias, los
conocimientos previos y la predisposicién del aprendiz, sobre la base del respeto
de los estilos de aprendizajes; de esta manera, puede potenciar el aprendizaje
significativo y desarrollador. Asi mismo, dentro de la diversidad de estrategias que
existen, el estudiante y el profesor deben escoger la que mas se adecue, para
facilitar los procesos de ensefanza-aprendizaje y que favorezca el aprendizaje

significativo.

El punto de partida para lograrlo es realizar una evaluacion diagnoéstica de la
situacion que a través de diferentes etapas se disefie estrategias que conlleven al
estudiante a reflejar sus necesidades e intereses por aprender de sus propios
contenidos para construir conocimientos a partir de la informacion que recibe y la

manera en que logra relacionarla con el conocimiento que posee en su estructura
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cognoscitiva dando sentido y significados a lo que aprende con la mediacién del
docente. Esta conexion puede favorecer los organizadores previos a través de los
cuales el docente puede guiar el proceso ensefanza-aprendizaje, hacia el logro de

los objetivos propuestos.

For this reason, we define didactic as the discipline that studies techniques,
procedures, strategies, and methods to enhance the teaching process for students
to approach in a wide, deep, and significant way the knowledge in the process of
acquisition of English as a foreign language. Therefore, didactic strategies should
be seen as: on purpose organization of the teaching and learning process structure
to achieve goals, in which students not only learn a subject matter, but also gain
knowledge of other forgotten contents as the capacity of cooperation, respect for
oneself and the other’s differences, and value of people as human begins (Navarro
& Pifieiro, 2012).

Es decir, la estrategia didactica comprende dirigir la ensefianza como de
aprendizaje. Esto significa la gestiéon adecuada de la actividad del profesor y la de
los estudiantes, la organizacion del trabajo, el espacio, los materiales, el tiempo de
desarrollo. Por tanto, la estrategia didactica es una ordenacién de elementos
personales, interpersonales, de contenido, que al ponerlos en practica

desencadenan una actividad en los estudiantes (Jiménez & Robles, 2016).

En especifico, las estrategias de aprendizaje, son las que utiliza el estudiante,
porque sirven al propio aprendizaje autogenerado del mismo; si en cambio se trata
del docente, se les designara “estrategias de ensefanza”’ son disefiadas y
propuestas por el maestro, solo sirven para la mejora del aprendizaje del alumno,
fomentado, promovido u orientado como consecuencia de la actividad conjunta
entre el docente y el/los alumnos (Frida & Hernandez, 2010).

Entre las estrategias de enseflanza-aprendizaje, Parras (2003) establece

estrategias centradas en el alumno y el docente, aplicadas en el proceso a través
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de mediaciones didacticas, segun el objeto de conocimiento, entre otras. Cada uno
de estos presenta métodos, técnicas y una secuencia didactica para potenciar el

aprendizaje significativo y desarrollador de los estudiantes.

También, la creatividad del docente es importante para implementar estas
estrategias como formas de organizacion que lo lleven a alcanzar los objetivos
propuestos, como talleres, seminarios, clase practica, laboratorio, trabajo

investigativo entre otros.

Son innumerables los cuestionamientos que se hacen en el campo de la educacién
para enfrentar el problema del cdmo ensefiar. La perspectiva constructivista
constituye uno de los paradigmas que supone dar determinadas respuestas
pedagogicas para dotar a los estudiantes herramientas intelectuales que les

permitan aprender constructivamente.

Por lo tanto, incluir los dos tipos de estrategias, de aprendizaje y de ensefianza,
contribuyen e involucran al alumno y al profesor para adquirir nuevos significados
producto del aprendizaje significativo desarrollador. Este debe expresarse
simbdlicamente, al relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial, con algun
aspecto relevante de la estructura cognitiva del estudiante. En ambos casos, se
utiliza el término estrategia por considerar que ya sea el docente o el alumno, estos
deberan emplearlas como procedimientos flexibles, heuristicos (nunca como
técnicas rigidas o practicas estereotipadas) en que el proceso de ensefianza-
aprendizaje deben ir encaminadas al logro de que el aprendiz sea mas autbnomo y

reflexivo (Barriga & Hernandez, 1997)

El docente, en la planificacion, debe tomar en cuenta las estrategias, las
necesidades, capacidades, el material de aprendizaje, las experiencias, los
conocimientos previos y la predisposicion del aprendiz, sobre la base del respeto

de los estilos de aprendizajes; de esta manera, puede potenciar el aprendizaje
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significativo y desarrollador. Asi mismo, dentro de la diversidad de estrategias que
existen, el estudiante y el profesor deben escoger la que mas se adecue, para
facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje y que favorezca el aprendizaje

significativo.

El punto de partida para lograrlo es realizar una evaluacion diagnostica de la
situacion que a través de diferentes etapas se disefien estrategias que conlleven al
estudiante a reflejar sus necesidades e intereses por aprender de sus propios
contenidos para construir conocimientos a partir de la informacién que recibe y la
manera en que logra relacionarla con el conocimiento que posee en su estructura
cognoscitiva dando sentido y significados a lo que aprende con la mediacién del
docente. Esta conexion puede favorecer los organizadores previos a través de los
cuales el docente puede guiar el proceso enseflanza-aprendizaje, hacia el logro de

los objetivos propuestos.

En especifico, Diaz y Hernandez (2010) las definen como los “(...) medios o
recursos para prestar la ayuda pedagdgica ajustadas a las necesidades de progreso
de la actividad constructiva de los alumnos” (p. 118). Ademas, proponen que el
docente se cuestione y dirija sus acciones hacia el qué ensefar. Es decir, este debe
planificar y dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje, al plantearse “(..) con toda
claridad cuales son las competencias y/o contenidos curriculares que se consideran
valiosos, para que por medio de éstos los alumnos alcancen metas educativas”
(p.116).

También, es valido preguntarse cémo lograrlo. Estos autores proponen que hay que
enfrentarse al problema del cobmo ensefar. Es imprescindible preguntarse y buscar
respuestas validas a traves de determinadas estrategias didacticas o de ensefanza,
gue las metas anteriores se conviertan en una realidad palpable y que ademas se
consiga desde una perspectiva constructivista. (p.116).

Por otro lado, Hernandez (2010), considera el uso de la concepcion de la ensefianza

gue plantea Vygotsky (1979), a partir de una interpretacion de la ensefianza
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derivada del concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP), sostiene que existe

una diferencia entre la ejecucion de un alumno frente a una tarea pedagodgica

cuando actta solo y el desempefio que puede lograr, gracias a la ayuda del profesor

u otro competente que sabe més. En la construccién conjunta de la ZDP entre

profesores y alumnos, Onrubia (1993), citado por Hernandez (2010, p. 119),

propone algunos criterios para que la ayuda ajustada logre el aprendizaje

significativo de los alumnos; estos criterios son:

1.

Insertar las actividades que realizan los alumnos, dentro de un contexto y
objetivos mas amplio donde estas tengan sentido. Se recomienda que el
docente procure proponer a los alumnos el tema, las actividades y/o tareas
de aprendizaje situadas dentro de un marco que les contextualice, y sefalar
al mismo tiempo de forma explicita la intencionalidad y direccién que
posteriormente tomara la situacion educativa.

Fomentar la participacion e involucramiento de los alumnos en las diversas
actividades y tareas. Durante todo el proceso didactico es importante que
los alumnos realicen actividades diversas tales como observar criticamente,
actuar y dialogar de forma inducida o espontanea, que les permitan
involucrarse de manera integra en el proceso.

Realizar siempre que sea posible, ajustes y modificaciones en la
programacion mas amplia (de temas, unidades, etcétera) y sobre la marcha,
partiendo siempre de la observacion del nivel de actuacion que demuestren
los alumnos en el manejo de las tareas y/o de los contenidos por aprender.
Estos ajustes en la ayuda psicologica permiten lograr que las actividades
constructivas de los alumnos avancen en la interpretacion de la ensefianza
basada en el concepto de ZDP.

Hacer uso explicito y claro del lenguaje, con la intencion de promover la
situacion necesaria de intersubjetividad (entre docente y alumnos), asi como
la comparticion y negociacién de significados en el sentido esperado,
procurando con ello evitar rupturas e incomprensiones en la ensefianza. El

papel del lenguaje es crucial tanto en la ZDP como en el traspaso del manejo
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y control de los contenidos de aprendizaje, que con la evaluacion continua
a los alumnos se mide el grado en que han sido comprendidos.

Establecer constantemente relaciones explicitas entre lo que los alumnos
ya saben (sus conocimientos previos) y los nuevos contenidos de
aprendizaje. Los puentes 0 andamios que se tienden, los docentes perciben
lo que los alumnos ya saben y lo que les hace falta por aprender; luego se
comenta las nuevas informaciones y las relaciones con los conocimientos y
experiencias previas.

Promover como fin dltimo el uso auténomo y autorregulado de los
contenidos por parte de los alumnos. Esto implica lograr que los alumnos
puedan realizar por si solos lo que en un principio eran capaces de hacer
con la ayuda del profesor.

Hacer uso del lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar la
experiencia pedagdgica. Se recomienda que el profesor establezca
momentos de sintesis o de recapitulacion para dar oportunidad de que los
alumnos aseguren una mayor calidad de los aprendizajes significativos y
tengan el espacio para realizar una actividad reflexiva sobre lo aprendido.
Se considera fundamental la interaccion entre alumnos, como otro recurso
valioso para crear ZDP. Es importante dar apertura a los pares mas capaces
y con el trabajo sobre aprendizaje colaborativo y cooperativo permiten que
entre las interacciones puedan participar para promover zonas potenciales
de construccion de conocimiento (p. 121), Estos criterios, son elementos
centrales para lograr el ajuste de la ayuda pedagogica, desde la actividad
de planificacion hasta la situacion didactica misma. Ademas, estos
conforman los hilos conductores para el disefio y establecimiento de las
estrategias de ensefianza; son clasificadas Diaz y Hernandez (2010) en los

siguientes términos (Tabla 2).
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Tabla 2. Clasificacion de las estrategias de ensefianza

Accion de la Caracterizacion

estrategia

Tipos de estrategias mas efectivas

Activar y usar Estan dirigidas a activar o generar los - Actividad focal introductoria: Buscan
los conocimientos previos en los aprendices. atraer la atencion de los alumnos,
conocimientos Estas deberdn emplearse al inicio de activar los conocimientos previos o
previos, y para cualquier secuencia didactica, o bien antes incluso crear una apropiada situacion

generar de que los aprendices inicien cualquier tipo motivacional de inicio (Eggen vy
expectativas  de actividad de indagacion, discusién o Kauchak, 1999).

apropiadas enintegracion sobre el material de -Discusiones guiadas: Se trata de un
los alumnos.  aprendizaje. conviene que para hacer uso procedimiento interactivo a partir del

de ellas se tomen los siguientes aspectos: cual profesor y alumnos hablan
Identificar previamente los conceptos acerca de un tema determinado
centrales de la informacién que van a (Cooper,

aprender los alumnos; 1990).

Tener presente qué es lo que se espera -Actividad generadora de informacién
gue aprendan los alumnos en la situaciéon previa: Permite a los alumnos activar,
de ensefianza y aprendizaje; c) Explorar reflexionar y compartir los
los conocimientos previos pertinentes de conocimientos previos sobre un tema

los alumnos para decidirse por activarlos determinado (Wray y Lewis, 2000).

(cuando existan evidencias de que los -Objetivos 0
alumnos los poseen), o por generarlos enunciados
(cuando se sepa que los alumnos poseen claridad

intenciones:  son
que describen con
las actividades de

escasos conocimientos previos pertinentes aprendizaje y los efectos esperados

0 que no los tienen).

Accién de la Caracterizacion

estrategia

Mejorar la Estan destinadas a ayudar a
integracion crear enlaces adecuados
constructiva entre  los  conocimientos
entre los previos y la informacion nueva

conocimientos
previos y la

por aprender, asegurando con
ello una mayor significatividad

nueva de los aprendizajes logrados y
informacion un despliegue de la
por ensefianza, entendida ésta
aprender desde la Optica de la ayuda

ajustada la ZDP. De acuerdo
con Mayer (1984), a este
proceso de integracién entre
lo “previo” y lo “nuevo” se le
denomina “construccién de
conexiones externas”.

en los alumnos. Contextualizar las
actividades de los alumnos, resulta
pertinente la intencion de compartir
los objetivos con los alumnos (Perkins
& Stone, 1999).

Tipo de estrategias mas efectivas

-Organizadores previos (OP): Es un recurso
instruccional introductorio compuesto por un
conjunto de conceptos y proposiciones de la
nueva informacion que se va a aprender. Su
funcion principal consiste en proponer un
concepto contextual que se activa para apoyar
la asimilacion de significados, que realizan los
estudiantes sobre los contenidos curriculares.
Hay dos tipos de OP: Los expositivos y los
comparativos (Garcia Madruga, 1990; Mayer;
2004).

Los expositivos se recomiendan cuando no
existen conocimientos previos para asimilar la
informacién nueva que se va a aprender, o bien
cuando ésta es completamente desconocida
por los alumnos.

Los comparativos pueden utilizarse cuando se
esta seguro de que los alumnos conocen una
serie de ideas parecidas a las que luego seran
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Accion de
estrategia

Accion de
estrategia

Estrategias
discursivas
enseflanza

y

la

la

Caracterizacion

Caracterizacion

Tipo de estrategias mas efectivas

objeto de aprendizaje, de modo que el OP
pueda facilitar las comparaciones entre unas y
otras.

Las funciones de los OP son:

a) Proponer conocimientos previos pertinentes
para asimilar la informacion nueva por aprender
(o expositivo) o utilizar los ya existentes (o
comparativos);

b) Proporcionar un puente o soporte de ideas a
los alumnos para lograr que asimilen  mas
constructivamente la nueva informacion de
aprendizaje.

-Analogias: Es una comparacién intencionada
que engendra una serie de proposiciones que
indica que un objeto o evento (generalmente
desconocido) es semejante a otro
(generalmente conocido) (Curtis y Reigeluth,
1984; Glynn, 1990).

Tipo de estrategias mas efectivas

La caracterizacion de la intencién didactica
dependera de la concepcién que el docente
tenga de la ensefianza y del aprendizaje, asi
como de las necesidades del contexto en se
estd llevando a cabo. Esta intencion
didactica tiene una doble orientacion:
explicativa y argumentativa. En la orientacion
explicativa, el docente trata de comunicar
conocimientos, y en este sentido, utiliza una
serie de estrategias encaminadas a
promover la adquisicién, elaboracién y
comprension de los mismos.

En la orientacién argumentativa, el docente
se plantea la necesidad de conseguir ciertas
intenciones pedagdgicas-comunicativas,
para tratar de implicar a los alumnos en sus
explicaciones y estimular su interés en ellas
de modo que éstos puedan participar de
forma activa en el proceso de adquisicion de
los conocimientos presentados.

En otros momentos cuando los
docentes hacen una pregunta
gue los alumnos no pueden
contestar de inmediato pueden
emplear la estrategia de
“obtencion mediante pistas” que
consiste en “conseguir’ de los
alumnos respuestas por la via
indirecta mediante pistas
visuales, no verbales o verbales
(Mercer, 1997).

-Confirmacién: Esta estrategia
ante la pregunta hecha por el
profesor, se destaca lo que ha
dicho el alumno, desde el punto
de vista del docente, queda
legitimado y se considera
correcto.

-Repeticion: consiste en repetir lo
que ha dicho o contestado un
alumno, con la finalidad de
remarcar lo que le parece que ha
sido dicho correctamente y que a
su juicio tiene un significado
relevante para lo que
posteriormente serd aprendido.
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Accion de la Caracterizacion Tipo de estrategias mas efectivas
estrategia

-Reformulacion:  El  docente
integra lo que han dicho los
alumnos y al mismo tiempo
corrige. lo  que  considera
necesario, para que quede claro
cébmo es que habra de ser
comprendido y aprendido.
-Elaboracion: Que consiste en
ampliar o profundizar la opinién
de algun alumno o de varios, que
no ha sido suficientemente clara
0 que incluso ha sido formulada
de manera confusa.

-Rechazar e ignorar: Los cuales
deben ser empleadas con cierto
cuidado, acompafiandolas de
explicaciones sobre por qué no
se consideran adecuadas.
-Suscitacion: Son utilizadas por el
profesor para provocar que los
alumnos evoguen alguna
informacion adquirida en una
actividad anterior y que en ese
momento se considera relevante
para tratar lo nuevo por aprender.
-Exhortaciones: Se animan a los
alumnos a que “piensen” o
“recuerden” sobre experiencias
pasadas compartidas, que se

consideran valiosas para
comprender 0 realizar
actividades actuales de

aprendizaje.

-Meta enunciados: Son recursos
valiosos porque ayudan a los
alumnos a encontrar sentido
sobre fragmentos significativos
de actividad o discurso y orientan
acerca de la organizacién de la
actividad conjunta (Coll vy
Onrubia, 2001).
-Recapitulaciones: Ayudan a
restablecer contextos
intersubjetivos y, sobre todo,
proveen medios eficaces para
lograr la continuidad. Son breves
resiimenes de lo que se ha dicho
o hecho y que se considera
valioso de ser aprendido (Coll et
al.,1992; Edwards y Mercer,
1998; Lemke,1997; Mercer, 1997
y 2001; Sanchez Rosales
Cafiedo y Conde, 1994).
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Acciones de la

estrategia

Ayudar a organizar la
informacién nueva
por aprender

Caracterizacion

Se trata de representaciones
visuales que comunican la
estructura légica del material
instruccional que va a
aprenderse. Son de gran
utiidad cuando se quiere
resumir u organizar corpus
significativos de conocimiento y
pueden emplearse como
estrategia de ensefianza o bien
pueden ensefiarse a los
alumnos a utilizarlos como
estrategias de aprendizaje.

Tipos de estrategia mas efectivas

-Mapas conceptuales: Son
representaciones graficas de segmentos
de informacibn o conocimiento de tipo
declarativo. Es una estructura jerarquizada
en diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual. Esta formado por
conceptos, proposiciones y palabras de
enlace (Novak, 1998a; Novak y Gowin,
1998; Ontoria et al., 1992)

-Cuadros C-Q-A:

Organizador gréafico en forma de cuadros.
Son cuadros de tres columnas y dos filas.
En la columna C va lo que se conoce, es
decir, los saberes previos; la columna Q, se
escribe lo que se quiere conocer o
aprender, es decir, la nueva informacion a
aprender y, finalmente la columna A es lo
que el alumno ha aprendido (Ogle, 1990).
-Cuadros sindpticos:

Proporciona una estructura coherente
global de una tematica y sus multiples
relaciones. Organiza la informacion sobre
uno o varios temas centrales que forman
parte de la temética que interesa ensefar
(Armbruster, 1994);

Harrison, 1994).

-Cuadros de doble columna: Estos cuadros
siguen un cierto formato organizacional
basado en las relaciones que representan.
Las columnas, juegan un papel central para
analizar la temética.

(Causas/efectos; Teoria/evidencia;
Problema/solucion,

Antes/después) entre otros (Harrison,
1994).

-Organizadores de clasificacion: Los mas
conocidos son los diagramas de llaves,
diagramas arboéreos y los circulos de
conceptos. En todos estos casos, la
informacién se organiza de modo
jerarquico estableciendo relaciones de
inclusién entre los conceptos o ideas
(Trowbridge y Wandersee, 1998: 113).
-Diagramas de flujo: Se destinan
especialmente a representar conocimiento
procedimental de forma gréfica. Permiten
una mejor comprension de un
conocimiento procedimental a los alumnos
en comparacion con la que se obtiene por
medio de una explicacion verbal ya sea oral
0 escrita (Trowbridge y Wandersee, 1997).
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Acciones de la Caracterizacion Tipos de estrategia mas efectivas
estrategia
Lineas de tiempo: Son representaciones
graficas que permiten organizar y visualizar
eventos o hitos dentro de un continuo
temporal. Son Utiles para la ensefianza de
conocimientos histéricos (Carretero, 2009).
Acciones de la Caracterizacion Tipos de estrategia mas efectivas
estrategia
Para promover | Desde una perspectiva | -Aprendizaje basado en problemas (ABP):
una ensefianza | constructivista, la ensefianza | Tiene tres caracteristicas centrales: a)
situada situada puede definirse como | organiza la propuesta de ensefianza y

aquella propuesta pedagodgica
que se disefia y estructura con
intencién de promover
aprendizajes situados,
experienciales y auténticos en
los alumnos, que les permita
desarrollar habilidades y
competencias muy similares o
iguales a las que se encontraran
en situaciones de la vida
cotidiana.

aprendizaje alrededor de problemas
holisticos y relevantes, implica que los
alumnos sean los protagonistas de las
situaciones problematicas planteadas, y

constituye un entorno pedagogico en el
gue los estudiantes realizan una fuerte
cantidad de actividad cognitiva y
heuristicas colaborativa y en la que los
docentes guian y apoyan en su proceso de
exploracién/indagacion Torp y Sage (199)

-Aprendizaje basado en el analisis y
discusién de casos (ABAC): Consiste en el
planteamiento de un caso a los alumnos,
el cual es analizado y discutido en
pequefio posteriormente en el grupo-
clase, y en la que el proceso didactico
consiste en promover el estudio en
profundidad basado en el aprendizaje
dialogico y argumentativo (Boeherer,
2002)

-El  aprendizaje mediante proyectos
(AMP): Tiene un mayor peso en el alumno
o grupos de alumnos, porque en éste los
proyectos a desarrollar dependen en gran
medida de sus intereses académicos y
personales desde un inicio (Dewey &
Kilpatrick, 1918).
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Acciones de la

Caracterizacion

Tipos de estrategia mas efectivas

estrategia

Estrategia y | Los textos académicos son el | -Sefalizaciones: Son

disefios de textos | género  utilizado en las | “claves o avisos” estratégicos que se
académicos instituciones educativas desde | pueden emplear; ya sea dentro del texto o

la escolaridad basica. Tienen
algunas caracteristicas propias
gue los distinguen de otros tipos
de texto. Por su funcion, trata de

adjunto a él para destacar, orientar o
facilitar la adquisicion, organizacion o
integracion de los contenidos que se
desea compartir con los lectores alumnos

textos elaborados por los | (Lorsch (1989, citado por Mayer; 2004).
autores para ensefiar; tienen | -Preguntas intercaladas (PI): Son aquellas
como principal cometido | que se plantean al alumno a lo largo del

presentar de forma didactica el
conocimiento de las distintas
disciplinas.

Por su disefio, son textos mixtos
gue reunen informacién textual
con otra de tipo visual. Un buen
vinculo entre las ideas
introducidas en el texto y de

texto o material de ensefianza y su
intencién es facilitar su aprendizaje
(Balluerca, 1995; Hernandez y Garcia,
1991; Mayer, 2000 y 2004; Rickards y
Denner; 1978; Rickards, 1980)).

-Resumenes: Es una versién breve de un
texto cualquiera, en el que se enfatizan los
puntos mas importantes de su contenido

éstas con los conocimientos
previos puede asegurar una
mayor comprension y
aprendizaje de la informacién
contenida en él.

semantico (Van Dijk y
Kintsch, 1983).

-llustraciones: Son recursos utilizados
para expresar una relacion espacial
esencialmente de tipo reproductivo

(Postigo y Pozo, 1999).

Fuente: Datos tomados de Diaz y Hernandez (2010; p. 168)).

Estas estrategias de ensefianza son recursos que el docente puede utilizar para
promover el aprendizaje significativo y desarrollador, pues, provee la accion de la
estrategia, las caracteristicas y los tipos de estrategias mas efectivas, que lo hacen
mas compatibles con el uso de las estrategias de aprendizaje.

Por otro lado, en el marco del proceso de ensefianza aprendizaje, los docentes
han de preguntarse: ¢ Como los alumnos se apropian de los conocimientos que les
son impartidos? ¢ Cudles son las interpretaciones que los alumnos hacen de las
intenciones o propoésitos de los profesores cuando estos ensefian o evaltan? Al
respecto, Diaz y Hernandez (2010), plantean que las respuestas a estos
cuestionamientos se encuentran en las estrategias de aprendizaje que debieran

aplicar los estudiantes; estas son definidas de la siguiente manera:

Una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos 0

habilidades) al mismo tiempo un instrumento psicolégico que un alumno adquiere y
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emplea intencionalmente como recurso flexible, para aprender significativamente y
para solucionar problemas y demandas académicas. Su empleo implica una
continua actividad de toma de decisiones, un control metacognitivo y esta sujeto al
influjo de factores motivacionales, afectivos y de contexto educativo-social. (pag.
180).
Es pertinente reiterar la distinciébn entre las estrategias de aprendizaje y las
ensefianzas. Estas son ejecutadas voluntaria e intencionalmente por un docente,
mediante la propuesta de tareas que le hace al estudiante, quien es demandado a
aprender o solucionar un problema de indole académico o algun contenido de
aprendizaje; ante estas acciones, tareas y procedimientos, el estudiante aplica sus
estrategias. Cualquier estrategia de aprendizaje puede afectar la forma en que se
organiza o se integre nueva informacion, la cual esta condicionada al estado
afectivo o motivacional del alumno.
Si el docente es consciente de estas y es capaz de mediar adecuadamente, se
puede lograr el desarrollo del pensamiento y su capacidad para resolver problemas
dentro o fuera de la escuela, en cualquier dominio del conocimiento o asignatura
dada. Es decir, la ejecucion de las estrategias de aprendizaje ocurre asociada con
otro tipo de recursos y procesos cognitivo afectivos de que dispone cualquier tipo
de alumno. Sobre estos, Flavel y Brown (1970) y otros, concuerdan en la necesidad
de distinguir entre varios tipos de conocimientos que se poseen Yy utilizan durante
el aprendizaje en las aulas. Por ejemplo, Diaz y Herndndez (2010: 181-182) lo
sintetizan de la siguiente manera:

1. Procesos psicolégicos. Se refiere a los procesos como: atencion, percepcion,
memoria, razonamiento, los cuales son indispensables para la ejecucién de
tareas académicas complejas. La aplicacion constructiva de los procesos
psicologicos a la informacion permite que ésta se transforme en auténtico
conocimiento.

2. Base de conocimientos. Son los conocimientos previos declarativos (hechos,
conceptos y principios) que poseen, los cuales se supone que estan

organizados en forma de un reticulado esquematico y jerarquizado.
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3. Conocimiento metacognitivo y autorregulado. Se refiere al conocimiento que

posee sobre lo que se sabe y cdmo lo sabe, asi como al que tiene sobre los

procesos y operaciones cognitivas cuando aprende, recuerda o soluciona

problemas.

4. Procesos afectivos-motivacionales. Trata como los procesos de atribucion,

expectativas y establecimiento de metas, autoeficacia, de los cuales se

reconoce cada vez mas su influencia en la aplicacion de los tipos de

conocimiento anteriores y los procesos asociados con ellos.

Estos cuatro &mbitos psicolégicos interactian en formas intrincadas y complejas

cuando las estrategias de aprendizaje son utilizadas por el alumno.

En cuanto a la clasificacion de las estrategias de aprendizaje, esta sigue siendo

una tarea dificil, dado que hay una gran variedad de enfoques de diferentes

autores. En este estudio, se retomaran dos clasificaciones. En la primera, se

analizan las estrategias segun el tipo de proceso cognitivo y finalidad perseguidos

(Pozo, 1990) y la otra propuesta por Pozo y Postigo (1994) confeccionado a partir

del tipo de funcion cognitiva que pretende conseguirse. Ambas clasificaciones son

presentadas por Diaz y Hernandez (2010) en la siguiente tabla 3.

Tabla 3. Clasificacién de estrategias de aprendizaje segun el tipo de proceso

cognitivo y finalidad perseguidos (Pozo, 1990).

Proceso

Aprendizaje

memoristico

Aprendizaje

significativo

Tipo de Finalidad u objeto

estrategia
de Repaso simple

Recirculacion la

informacién
Apoyo al repaso
(seleccionar)
Elaboracion Procesamiento

simple

Técnica o habilidad

Repeticion simple y
acumulativa
Subrayar

Destacar

Copiar
Palabra-clave
Rimas

Imagenes

mentales

Parafraseo
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Procesamiento Elaboracion de

Organizacion complejo inferencias

Resumen
Analogias
Elaboracion
conceptual

Clasificacion de la Uso de categorias

informacion

Jerarquizacién y Redes semanticas

organizacion de la Mapas

informacion conceptuales Uso
de estructuras
textuales.

Fuente: Diaz y Hernandez (2010, p.183).

Para Diaz y Hernandez (2010), las estrategias de recirculacion de la informacion
se consideran como las mas primitivas utilizadas por cualquier estudiante
especialmente la recirculacién simple, dado que nifios de edad preescolar ya son
capaces de utilizarlas cuando se requieren. Estas estrategias suponen un
procesamiento de caracter superficial y son empleadas para conseguir un
aprendizaje verbatim o “al pie de la letra” de la informacion. La estrategia basica es
el repaso el cual consiste en repetir una y otra vez (recircular) la informacién que
se quiere aprender en la memoria a largo plazo.

Las estrategias de repaso simple y complejo son utiles especialmente cuando los
materiales por aprender poseen escasa o nula significatividad légica, o cuando
tienen poca significatividad psicolégica para el aprendiz. Puede decirse que el
repaso simple es parte de las estrategias basicas para el logro de aprendizajes
repetitivos 0 memoristicos.

Las estrategias de elaboracién suponen basicamente integrar y relacionar la nueva
informacion que se va a aprender con los conocimientos previos pertinentes. Estas
pueden ser simples y complejas. La distincion entre ambas radica en el nivel de
profundidad con que se establezca la integracion. También pueden diferenciarse

entre elaboracion visual (imagenes visuales simples y complejas) y verbal-
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semantica (estrategia de “parafraseo”, elaboracion inferencial o tematica).
Evidentemente estas estrategias permiten un tratamiento y una codificacion mas
sofisticados de la informacion por aprender, porque atienden basicamente a su
significado y no a sus aspectos superficiales.

Las estrategias de organizacion de la informacion permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion por aprender. Ademas, mediante su
uso, es posible organizar, agrupar o clasificar la informacion, con la intencion de
lograr una representacion correcta de la informacién, al profundizarse en las
relaciones posibles entre las distintas partes del contenido ya aprendido con el
nuevo, asi como las formas de organizacion esquematica internalizadas por el
estudiante. Al respecto, Casanova (2021) considera valioso resaltar que los
procedimientos y que las acciones ejecutadas deben estar dirigidas a las esferas
cognitivas, afectivas y procedimentales.

Tanto las estrategias de elaboracion como en las de organizacion, la idea
fundamental no es simplemente reproducir la informacién aprendida, sino ir mas
alla, por medio de la elaboracion y organizacion del contenido. Es decir, se trata de
descubrir, construir significados y encontrarle sentido a la informacion, lo cual exige
una mayor implicacién cognitiva y afectiva del estudiante, a su vez permite una
retencibn mayor que la que producen las estrategias de recirculacion antes
comentadas. Es necesario sefalar que estas se pudieran aplicar si el material
proporcionado al estudiante tiene un minimo de significatividad l6gica y psicoldgica.
Por otra parte, Pozo y Postigo (1994), clasifican las estrategias segun la funcién
cognitiva prevaleciente (Ver tabla 4). Es decir, estos relacionan las estrategias
clasificadas con lo que los alumnos realmente hacen o pueden hacer en las

actividades practicas de aula.
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Tabla 4. Clasificacion de estrategias segun la funcion cognitiva prevaleciente.
(Pozo y Postigo, 1994).

Clases de estrategias Estrategias

> Observacion
> Bulsgueda de la informacion (manejo de fuentes
De adquisicion documentales y base de datos)

> Seleccion de la informacién (tomar notas o apuntes,

subrayar, etc.

> Repaso Yy retencion (recirculacion, mnemotecnias

De interpretacion (para > Decodificacion o traduccién de la informacion.

traducir de un codigo a > Aplicacién de modelos para interpretar situaciones.

ro o interpretar | . .
otro o interpretar fa > Uso de analogias y metaforas.

informacion).

De analisis y > Anélisis y comparacioén de modelos.
razonamiento.

A4

Razonamiento y realizacién de inferencias.

> Investigacion y solucion de problemas.

De comprension y > Comprension del discurso oral y escrito.

organizacion. > Establecimiento de relaciones conceptuales.

De comunicacion. > Expresion oral.

A4

Expresion escrita.

> Expresion a través de informacion grafica, numérica, iconica

Fuente: Diaz y Hernandez (2010, p.185).

Como se puede apreciar, Diaz y Hernandez (2010), identifica otras estrategias de
aprendizaje, tales como las motivacionales y de gestion de recursos. Las primeras,
son aquellas que se relacionan directamente con el control de aspectos afectivos y
motivacionales, las cuales favorecen un clima subjetivo propicio en las diferentes

situaciones de aprendizaje. Entre ellas se pueden considerar las estrategias para:

a) reducir y controlar la ansiedad,
b) Asegurar la concentracion e implicacion minima necesaria,

C) y sostener ciertas creencias y estados emocionales positivos y adaptativos.
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Las segundas, también llamadas estrategias de control ambiental, tienen que ver
con el uso inteligente de los medios y recursos disponibles del contexto externo.
Estas incluyen administrar el tiempo, recrear un ambiente propicio para el estudio;
conocer cOmo y a quién solicitar ayuda académica en momentos determinados
(profesores, familiares, amigos, entre otros} y saber donde recurrir para encontrar,
ampliar o profundizar la informacion.

Desde la concepcion constructivista del proceso ensefianza aprendizaje, se asume
que el aprendizaje significativo en si mismo motivador, porque el alumno disfruta
realizando la tarea o trabajando con nuevos contenidos (en contraposicion al
aprendizaje mecanico o memoristico), pues, entiende lo que se le ensefia y le
encuentra sentido.

El autor de la investigacion asume el constructivismo como fundamento pedagdgico
perfila el rol del estudiante y del profesor para concebir como se entiende el
aprendizaje significativo y la estrategia didactica de ensefianza aprendizaje que se
adapte a la caracteristica del alumno y ser un referente para enriquecer el acervo
de conocimientos y aceptados en el contexto educativo. Al respecto Garcia (2019),
apoya desde el constructivismo el uso de estrategias de ensefianza aprendizaje
para potenciar un aprendizaje significativo del estudiante, que parte de los
conocimientos que ya tiene para la construccion del nuevo conocimiento de forma

individual y grupal.

Conclusiones parciales del capitulo |

e Se asume el constructivismo como teoria que fundamenta el aprendizaje
significativo que brinda una explicacién integradora sobre los procesos de
ensefianza aprendizaje.

e El proceso ensefianza aprendizaje es complejo por requerir una minuciosa
planificacion con que cuenta el profesor constituyéndose en un valioso
recurso educativo, lo cual deben ser utilizados para analizar e interpretar la

realidad que presentan los contextos educativos con los estudiantes
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e Se distingue el rol del profesor y el estudiante en el aprendizaje significativo
desde el constructivismo mediando entre ellos las estrategias de ensefianza
aprendizaje en el &mbito universitario

e Se exponen concepciones que reflejan diferentes enfoques y teorias
educativas, en el que cada uno posee diferentes perspectivas de como se
aprende. Corresponde al profesor identificar, indagar y construir a partir de
los referentes tedricos y aplicarlos con los estudiantes en el proceso
ensefianza aprendizaje.

e Aprendizaje significativo: Es cuando el estudiante logra interiorizar la
informacion, relaciona esta nueva informacion con la existente en la
estructura cognitiva y luego le encuentra un sentido tedrico o una aplicaciéon

real para su vida. (Elaboracion propia).
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Capitulo 1I: Vision del aprendizaje significativo en la carrera de ingenieria

agronomia; contextualizacién y estrategia metodoldgica

En este capitulo se muestra la estrategia metodolégica de la investigacion en
funcién de los datos obtenidos mediante la aplicacion de las diferentes técnicas e
instrumentos en que se recolecto la informacion que se hizo con los estudiantes y
docentes del departamento de Ciencias agrondmicas; se valoraron los criterios que
tenian sobre el objeto de estudio, conformando una vision de los actores del
proceso ensefianza aprendizaje acerca de la realidad en el entorno educativo. En
seguida se presentd la normativa que caracteriza la carrera de Ingenieria
agronémica de la Facultad multidisciplinaria oriental de la Universidad de El
Salvador. Luego se analizé la triangulacién de la informacién obtenida a partir de
las regularidades que presentan los resultados del diagnostico. Finalmente se

presenta las conclusiones del capitulo en mencion.

2.1 Estrategia metodoldgica de la investigacion

En un primer momento, se partié del andlisis documental para la determinacion de
los fundamentos cientificos que sustentan la propuesta de concepciéon tedérico
metodoldgico del objeto de estudio, que estan referidos en el capitulo I. Se asumen
los métodos tedricos analitico-sintético y el inductivo-deductivo; asi mismo los
métodos empiricos y técnicas como la observacion, la encuesta, la entrevista y el
analisis documental. Ademas, se emplearon los métodos estadistico-matematico
gue se utilizaron para el procesamiento de los datos, la estadistica descriptiva,
analisis porcentual, pruebas no paramétricas, y la seleccién del grupo muestral.

Segun Valle (2010), la accion de diagnosticar se asocia a la de indagar y buscar
para poder describir un fenémeno o incluso encontrar las causas de la ocurrencia.
Para una mejor comprension del diagndstico realizado, se presenta en el siguiente
esquema que evidencia la estrategia metodologica seguida en parte durante el

proceso de investigacion:
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DIAGNOSTICO

TN

[EXPLORACION EMPIRICA |

ESTUDIO TEORICO \ /

RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

Valle, (2010).

De este esquema, se partio la realizacion de un estudio teérico sobre el analisis
del comportamiento del objeto de estudio y las tendencias de desarrollo. A la vez
se indago de forma empirica mediante la aplicacion de métodos y técnicas en el
que se realizé un levantamiento de datos para corroborar o no lo obtenido en el
estudio tedrico. Estos resultados se integran y se obtiene uno al final.

Es decir, en este diagnostico se ha asumido a Valle (2010) quien precisa que una
vez asumida una concepcion tedrica que permite establecer una definicibon mas
exacta del objeto y de los fines del diagnédstico, se puede realizar una exploracién
masiva. Con esos resultados, se procede a obtener otro que sea el definitivo en
ese momento del desarrollo del trabajo.

Por tanto, la etapa de diagndéstico de la investigacion consistié en el proceso del
andlisis de la realidad educativa sobre el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia Rural. Fue realizado mediante un sistema de
indagaciones y analisis de variables e indicadores con sus dimensiones cognitiva,
afectiva y formativa; esta combinacion de preguntas en los instrumentos utilizados,
permiti6 mayor riqueza de conocimientos que los sujetos por si solo expresaban
dichos indicadores y que estan implicitos en y dentro de las variables, hasta llegar

a un resultado con una conclusion diagnoéstica.
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fortalezas y debilidades.

Fortaleza

Se valora que los objetivos del programa
tributan de forma mediada al perfil profesional,
plan de estudios y el programa

> Los contenidos estan estructurados en
una forma analitica, contiene generalidades,
descripcion, objetivos, contenidos, estrategias
metodolégicas,

evaluacion de aprendizajes y bibliografias.

= Favorece la actividad
investigativa.

= Se organizan en grupos de trabajo por
actividad extra-aula y se controla por medio de
presentaciones a los estudiantes. Se realizan

mas trabajos independientes.

- Las formas de evaluacion que se utilizan son
pruebas tedricas, producciones escritas,
participacion en trabajos grupales. Las
evaluaciones mencionadas en gran medida

corresponden con los propésitos del programa

Elaboracion propia

Tabla 5. Valoracién critica del programa de Sociologia Rural, identificando

Debilidades

-El plan de estudios data del afio
2008

-Dentro de la situacién problematica
Institucional, no se cuenta con una
estrategia de orientacion adecuada
a los futuros estudiantes para
ingresar a estudiar Ingenieria

agronémica por vocacion.

Los objetivos del programa no
responden a una ensefianza

desarrolladora

El contenido del programa declara
conocimientos y habilidades, pero
no considera contenidos referidos
al area formativa

No esta previsto el desarrollo de
actividades que favorezcan
habilidades de caracter laboral.
Los contenidos no estan
relacionados con la calidad de las

tareas, no éticas entre otras.

Los métodos, los medios y formas
de ensefianza no son adecuados
para el desarrollo del programa y

de la sociedad
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Para cumplir con el objetivo propuesto en el diagndstico, como primera accion se
realizé la operacionalizacion de las variables de la investigacion, definidas y con las
dimensiones e indicadores respectivos, la cual sustent6 el conocimiento del estado
inicial del aprendizaje significativo.

Es decir, con la operacionalizacion de las variables se procedio a la caracterizacion
del proceso investigativo, con sus instrumentos y procedimientos. Por lo que para
su aplicacion se desarrollaron en cuatro fases. En la primera, se definieron las
variables; en la segunda, se procedi6é a su definicibn conceptual, dimensiones,
indicadores y los instrumentos; en la tercera, se hizo la disgregacion y definicion
de los aspectos identificados en la operacionalizacion, tomando en consideracion

la segunda fase y en la cuarta se realizé la contrastaciéon empirica con la realidad

concreta.

Tabla 6. Operacionalizacién de las variables

Variables Definicion Dimensiones Indicadores | Instrumento
conceptual S
Es aquél que el estudiante [L.Cognitiva: Procesos|.
A_pre_n_dlzgje ha logrado interiorizar lajmentales que involucran Al Encue_stas
significativo Entrevistas
informacion, relaciona estajel conocimiento y el| Estiios de |Observacion
(Dependiente) nueva informacién con lapensamiento ensefianza
. aprendizaje
existente en la estructura
cognitiva 'y luego le[2.Afectiva: Se relaciona| Tareas
encuentra un  sentidojcon las emociones Yy
. L o .Representac
teorico o una aplicacion|sentimientos de  10Sjgnes
real para su vida estudiantes
. Interaccion
Conjunto de métodos, . Motivacién
2 rf . En
técnicas y recursos que  [3.Formativa: Proceso cue_sta
~ Actitud Entrevistas
utiliza el docente para integral del individuo. Observacion
potenciar el aprendizaje . Uso de Talleres
significativo de los Son componentes que  [recursos
Estrategia didactica [estudiantes optimizando e requieren para didacticos.
(Independiente) los procesos cognitivos y
. Contenidos
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afectivos desde la teoria  |planificar y ejecutar

constructivista. actividades educativas. | Ambiente

en el aula

. Metodologia

Elaboracion propia

2.2 Caracterizacion de la carrera de Agronomia en la Universidad de El

Salvador

(Universidad de El Salvador, 2008; pags. 6-8; 20,25)

La Universidad de El Salvador como institucion autbnoma, orientada a desarrollar
la capacidad académica y cientifica desde sus diferentes facultades y carreras,
para el caso especifico la Facultad Multidisciplinaria Oriental, tiene entre las
unidades académicas el Departamento de Ciencias Agronémicas. Su gestion
educativa se sustenta en que el desarrollo del pais depende del avance del agro,
para formar profesionales capaces de responder a las exigencias de las demandas
actuales de la ruralidad. Para tal fin, se realiza una caracterizacion general de la

carrera con los aspectos mas significativos.

Requisitos de Ingreso

Para ser aceptado como estudiante de la carrera se requiere de un proceso de

seleccién, en el que se le pide al estudiante cumplir con lo siguiente:

1. Haber obtenido el titulo de bachiller certificado por el Ministerio de Educacion y
sus notas certificadas por la institucién procedente y otros requisitos de admisién
gue establece la institucion.

2. Llenar la solicitud de admision

3. Aprobar la prueba de aptitud académica.
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Requisitos de Graduacion
Los requisitos de graduacion, estan basados en el Reglamento General de
Procesos de Graduacion de la Universidad de El Salvador, publicados 27 de agosto
de 2001, en el Diario oficial No. 159, tomo 352.
Para obtener el grado académico el estudiante debera cumplir con lo siguiente:
1. Haber cursado y aprobado las 50 asignaturas del pensum, equivalentes a 200
unidades valorativas.
2. Haber obtenido un Coeficiente de Unidades de Mérito (CUM) minimo de 7.0,
segun el acuerdo No. 45/2001-2003 (VI) emitido por la Asamblea General
Universitaria en fecha 5 de julio de 2002
3. Constancia de calidad de egresado
4. Haber realizado la presentacion de un proyecto de investigacion y la exposicion
y aprobacion de los resultados obtenidos en el mismo.

5. Haber realizado y aprobado 500 horas de su servicio social.

Perfiles de ingreso

El estudiante que aspire ingresar a la carrera Ingenieria Agrondmica, debera tener
el siguiente perfil:

1. Vocacion para el ejercicio de la profesion

2. Facilidad de expresion verbal y escrita

3. Disposicion al trabajo en equipo

4. Conocimientos basicos de Biologia, Quimica, Matematicas, Ciencias Sociales,

computacion e inglés.

Perfil de egreso

El desempefio profesional del graduado en Ingenieria Agrondmica de la Facultad
de Ciencias Agronomicas, se realiza en una realidad agropecuaria productiva,
social, econ6mica y ambiental, que implica una formacién en las areas del: saber

conceptual, saber procedimental y actitudinal.
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Saber conceptual

1. Maneje conocimientos fundamentales de los sistemas de produccion
agropecuario y forestal y de los factores que intervienen e interactian en la
optimizacién de las cadenas productivas, que le permitird al graduado proponer
alternativas, desarrollar y evaluar resultados productivos.

2. Utilice un discernimiento de los principios, conceptos, métodos y criterios
cientificos en el manejo sostenible de los recursos naturales y de los factores que
interactian en los sistemas de produccion agropecuaria y forestal que se
desarrollan en el ambito nacional e internacional, para garantizar la seguridad
alimentaria.

3. Aplique adecuadamente los conceptos, principios y técnicas de gestion,

administracion y evaluacién de proyectos en las cadenas productivas.

Saber procedimental

1. Disefie, ejecute y evalle proyectos agro productivos, de recursos naturales y
del medio ambiente a través de la aplicacion de los diferentes métodos y técnicas
para el manejo sostenible y desarrollar habilidades para generar valor agregado a
los productos agropecuarios y forestales.

2.Gestione recursos, administrar procesos y gerenciar proyectos agropecuarios,
de los recursos naturales y del medio ambiente, tanto en fincas de productores,
como en programas de desarrollo rural, tendientes a incrementar la productividad,
sanidad, comercializacion y sostenibilidad de los recursos.

3.Diagnostique y analice la problematica de los sistemas agro productivos, los
procesos de transformacién y comercializacion mediante el uso de técnicas de
investigacion, clasificadas en documentales, observacionales, de interaccion
social, asi como de experimentacion, de tal forma, que contribuya a la generacion
de tecnologias y que puedan ser transferidas para soluciones adecuadas.

Saber actitudinal
1. Participe en equipos de trabajo multidisciplinarios y mostrar dentro de ellos,

la tolerancia y valores fundamentales.
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2. Asuma con solidaridad y compromiso, procesos orientados a la mejora de la
calidad de vida de la poblacion salvadorenia.

3. Conduzca su desempefio profesional con liderazgo y empatia, de tal forma
que se identifique con los problemas mas vulnerables de la poblacion salvadorefia,
asi como también con la realidad agropecuaria.

4. Desempefie con iniciativa, creatividad y autoestima, su competencia
profesional en diversos ambientes laborales.

5. Propicie y modele valores éticos y morales, en el que el respeto hacia credos
politicos, religiosos y culturales sea el principio rector del trabajo cotidiano y

profesional.

Objetivos de la carrera

1. Formar Ingenieros Agronomos con capacidad técnica-cientifica y sensibilidad
social, para contribuir al desarrollo agropecuario y forestal.

2. Formar de manera integral, profesionales que generen alternativas de
solucién a la problematica del agro nacional y regional, desde las perspectivas
tecnoldgicas, social, cultural, politica y econémica.

3. Desarrollar estrategias metodologicas innovadoras que faciliten la
construccion del conocimiento en los estudiantes y el desarrollo de
habilidades y destrezas, en el manejo sostenible de los recursos naturales,
de los sistemas de produccion agropecuario y forestal y la administracién de
los mismos.

4. Aplicar estrategias metodoldgicas que propicien en el estudiante realizar
investigacion, extensiéon, produccion sostenible, la conservacién y proteccién
de los recursos naturales y el medio ambiente y ser gestor de su propia
empresa.

5. Incorporar el trabajo en equipos, tanto con profesores de su disciplina como
con el resto de compafieros de la institucion donde labora.

6. Desarrollar en la formacién de los profesionales una concepcién del mundo,

gue abra espacio a diferentes realidades politicas, sociales y culturales, de tal
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manera que, promuevan el desarrollo de las potencialidades en si mismos y
en la poblacién rural, a partir de contenidos que garanticen la valoracion
creativa de saberes de las personas.

7. Fortalecer y desarrollar los valores, las actitudes del pluralismo y de respeto
a la vida, a las personas con diferencias individuales, sociales, culturales,
ideologicas, religiosas y politicas, asi como promover e instituir en el seno

educativo los mecanismos para ello.

Estructura curricular de la carrera de Ingenieria Agrondmica

La estructura curricular del plan de estudios de la carrera de Ingenieria
Agrondmica, esta conformada por cinco areas disciplinarias (Basica,
Fundamentos cientificos y tecnoldgicos, Produccion agropecuaria y forestal,
Recursos naturales y medio ambiente y Socioecon6mica), que agrupan
conocimientos tedricos-metodologicos afines, y por cuatro ejes curriculares
(Sostenibilidad de los sistemas de produccion agropecuaria y forestal,
Investigacion, Préacticas de desarrollo profesional y proyeccion social), que son
actividades formativas o tematicas relevantes que responden a necesidades del

contexto econdmico y ambiental y se realizan en todo el proceso educativo.

Los ejes curriculares se entrecruzan transversalmente con las areas disciplinarias
y a través de esta transversalidad que se logra el desarrollo de competencias en
los saberes conceptual, procedimental y actitudinal, expresados en el perfil del
egresado. (Universidad de El Salvador, 2008).

La asignatura de Sociologia rural se imparte en el primer ciclo de estudios, por
estar ubicada en el area basica, comprende los conocimientos teoricos
fundamentales de las ciencias naturales, las exactas y los sociales, orientadas a
fortalecer las habilidades para desarrollar el pensamiento critico, el analisis y la
comprension de los fendmenos naturales y sociales a partir de la observacion.

También el estudiante adquiere los conocimientos del método cientifico que
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aplica en investigaciones en los diferentes niveles de la carrera de Ingenieria

agronémica.

Esta caracterizacion de la asignatura, posibilita la aplicacién de la estrategia
propuesta establecidas por los resultados obtenidos de la etapa del diagnostico
y que enfatiza la necesidad de estructurar y fortalecer la concepcion curricular

contextualizada de manera integral inherente a la formacion profesional.

2.3 Resultados del diagnostico realizado

Se aplic6 el 04 de mayo y el 07 de mayo de 2021 respectivamente una encuesta a
30 estudiantes y una entrevista el a 11 estudiantes de primer afio que cursan la
asignatura de Sociologia rural de la carrera de Ingenieria agrondémica orientado al
enfoque cuantitativo y cualitativo respectivamente con el propésito de tener una
idea del comportamiento inicial, las manifestaciones mas importantes del objeto de
estudio y tener una vision integral del fendbmeno. Asi mismo, se presentan los
resultados de la observacion de una clase de un docente realizado en el aula el 07
de mayo de 2022 con sus respectivas valoraciones del investigador; en seguida,
se presenta una entrevista realizada al jefe del departamento de agronomia. Los
resultados principales obtenidos en la aplicacion de los instrumentos se presentan

respectivamente en la siguiente tabla 7.

Tabla 7. Encuesta realizada a 30 estudiantes de Sociologia rural de ingenieria

agrondmica sobre el objeto de estudio

1. El material didactico empleado en el proceso ensefianza-aprendizaje, le ha sido atractivo en el
logro del aprendizaje significativo

Muy atractivo Bastante atractivo Poco atractivo

10% 20% 70%

2. ¢(,Como el estudiante logra el aprendizaje significativo?

Por memorizacion Por repeticion Por comprensién
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50%

30%

20%

3.El papel que desempenfia el estudiante en el aula durante las clases

Pasivo

Reflexivo

Critico

60%

30%

10%

4.Existe interaccion con los docentes para dialogar los contenidos del programa

Poca interaccion

Bastante interaccion

Nada de interaccién

60%

10%

30%

5.¢Cuédl es el estilo de ensefianza mas frecuente que mu

estran los profesores?

Directo

Participativo

Reflexivo

70%

20%

10%

6.Consideras que la motivacion es un constructo clave para tu aprendizaje en el aula de clases?

Mucho

Bastante

Escaso

80%

20%

0%

7.Construyes representacio

nes con la ayuda del profesor para encontrarle significados a los

contenidos que desarrollan en clases

Siempre

Casi siempre

A veces

90%

10%

0%

Elaboracion propia.

Favor comentar cualquier inquietud sobre este instrumento.

“Este instrumento debe pasarse en cada materia al final del ciclo, para conocer en

cuales los docentes pueden mejorar” (Alumno).

Regularidades encontradas en los estudiantes de esta encuesta.

Los estilos de ensefianza, juegan un papel importante en el proceso ensefianza

aprendizaje durante la practica educativa del docente en el aula. Sin embargo, el

estilo de ensefianza predominante es el directo, es decir, la ensefianza comun que

se manifiestan en las aulas tradicionales; El profesor da la leccion y el estudiante

toma nota; esto puede convertirse en una limitante para lograr el aprendizaje

significativo y desarrollador en los estudiantes. Entre ellos se pueden dar la
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desmotivacién, bajo rendimiento académico e incomprension entre otros; situacion
probable que los estudiantes no alcancen su méaximo potencial de aprendizaje si el
meétodo del profesor no se ajusta al estilo de aprendizaje del estudiante.

Desde el autor de esta investigacion, es util que los profesores varien sus métodos
de ensefianza incorporando combinacion de enfoques para atender diferentes
estilos de aprendizaje. Asi mismo, las distintas formas de aprender de los
estudiantes obligan a disefar diferentes escenarios en que las actividades el
profesor y el alumnado realizan en el desarrollo del curso, estén en correspondencia
con los estilos de ambos en el ejercicio didactico.

Si bien es cierto que cada individuo posee una preferencia al momento de captar la
informacion y procesarla cognitivamente, es de resaltar que los estilos de
aprendizaje y de ensefianza nos provee una relacion metodoldgica en el proceso
ensefianza aprendizaje. Debe ser un referente a tomar en cuenta ambos, quienes
estan involucrados en el acto educativo que precisan los métodos, medios y
recursos con el que adquieren un valor relevante los estilos de ensefianza
aprendizaje en el aula de clases.

Los recursos didacticos atractivos pueden hacer que el aprendizaje sea mas
significativo y desarrollador; no obstante, para el estudiante en el proceso de
aprender, este recurso le resulta poco atractivo, hay escasa motivacion y lo puede
llevar a una situacion a no involucrarse en su aprendizaje.

El autor asume y propone que hay infinidad de formas en que se puede lograr el
aprendizaje y desarrollador al facilitar que los recursos didacticos sean atractivos
para potenciar el aprendizaje significativo y desarrollador siempre y cuando
responda a las necesidades cognitivas de los estudiantes, entre ellos se encuentran
los visuales atractivos a través de imagenes, diagramas, gréaficos, videos entre
otros; relacion de los temas con la realidad y sus aplicaciones, ayuda a los
estudiantes a ver la relevancia de lo que aprende y motivar a profundizar el tema
incrementando el pensamiento critico, narrativas e historias, personalizacion y el
feedback entre otros.

¢Construyes representaciones con la ayuda del profesor en clases con los

contenidos que desarrollan durante el proceso de ensefianza aprendizaje? El
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estudiante expresa que raramente se mencionan las representaciones, aunque en
la practica les proporcionan significados y el aprendizaje en las tareas que realizan.
Siendo el aprendizaje de representaciones el mas elemental de los demas tipos de
aprendizaje, el estudiante manifiesta conocerlo, pero no lo comenta, es decir, no le
da atribucién de sentido, significados a determinados simbolos.

Sobre el papel que desemperfia el estudiante en el aula durante la clase, El
autor supone que las metodologias utilizadas es lo que propicia la pasividad al
haber escasa reflexion, escaso pensamiento critico e ideas estancadas entre otros,
que impide la creatividad y a la participacion activa del estudiante que lo oriente a
la interpretacion de la realidad.

El autor en coincidencia con Morin (1997), que el papel de los estudiantes en el
proceso ensefianza-aprendizaje no debe ser pasivo, pues ser estudiante es ser
aprendiente, un aprendiente a lo largo de la vida, autocritico y auto reflexivo, que es
capaz de definir sus objetivos, determinando que conocimientos dispone y que
necesita para resolver las situaciones complejas que se le anteponen. Se espera
de él que se familiarice con las estrategias meta cognitivas de autorregulacion del
aprendizaje

Acerca de las tareas que les dejan los profesores, el estudiante expresa que les
ayuda a conocer mas informacién que no sabian; les ayuda a fortalecer vinculos
fuertes con los comparfieros de clase. Para el autor de la investigacion, para que
haya aprendizaje significativo y desarrollador las tareas y las pruebas deben estar
relacionadas de manera congruente con el conocer y asi el sujeto decide
aprenderlas; es decir, que deben estar en intima conexién con el contenido que se
desarrolla, red de interconexiones experienciales y con la estructura cognitiva del
aprendiz.

Rodriguez & Wanda (1999: 447-489), con respecto a las tareas y las pruebas,
debemos preguntarnos si se evallan solo las capacidades de memorizar y repetir
la informacién o si ofrecen oportunidades para el pensamiento critico, la reflexién y
la creatividad. Para el autor, decidir entre uno u otro, esta en funcion de la formacion

didactica pedagdgica del docente y la visién transformadora de la realidad.
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Otro aspecto que se destacan en la encuesta a nivel de estudiantes es relacionado
a la forma como logra el aprendizaje significativo ; el recurso didactico empleado no
le ha sido atractivo para aprender, por lo tanto no se relaciona con lo que ya sabe,
el conocimiento lo adquiere por memorizacién y repeticion, lo que convierte al
estudiante en un sujeto pasivo; el autor define que la motivacion es transversal para
todo aprendizaje, sin embargo es la falencia que se muestra en el proceso
ensefianza aprendizaje en el aula de clases.
En cuanto a la interaccion con los docentes para dialogar los contenidos del
programa, los estudiantes admiten que no interactian con los docentes; el
contenido lo decide el profesor sin cuestionar la realidad; sin embargo, los
estudiantes lo valoran como esenciales que el profesor determine los contenidos.
La fortaleza que muestran los estudiantes lo encuentran en la motivacion que son
constructos claves para aprender y adquirir nueva informacion sobre un tema.
Todos los elementos anteriormente sefialados, que conforman dentro de la accién
pedagogica docente revelan la complejidad del tema, la preocupacion por los estilos
de ensefianza aprendizaje y estrategias de ensefianza universitaria, lo atractivo de
los recursos didacticos, la escasa comprension en lograr el aprendizaje significativo,
el papel a desempefar en su aprendizaje, las interacciones y las limitaciones en lo
didactico y pedagdgico del directivo se muestran falencias para potenciar el
aprendizaje significativo y desarrollador que deja entrever sus implicaciones en la
formacion integral de los futuros profesionales.
Al respecto, Mezquita & Rodriguez, (2005) define una entrevista estructurada, y se
entiende ésta, como aquella en la cual el investigador estructura y dirige el
intercambio y puede ser desarrollada a partir de la formulacién de un cuestionario
de preguntas; guiada de acuerdo con un plan previamente establecido o centrada
en objetivos especificos. Para el analisis, se reproducen las preguntas y respuestas
mMas importante en entrevista aplicada a 11 estudiantes de Sociologia rural de de

la carrera de Ingenieria agrondémica segun tabla 8.
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Tabla 8. Resumen de resultados de la entrevista realizada a 11 estudiantes de

la asignhatura de Sociologia Rural sobre el objeto de estudio.

Preguntas Criterios/Conceptos Docentes
1. ¢ Te agrada estudiar “Si, ya que me gusta el tema de la agricultura los animales, las
agronomia? plantas por aprender mas sobre la vida rural’; “definitivamente

FeITS ",

si”; “si me agrada estudiar agronomia”; “agrada mucho porque

T

me inspira mucho en el area que se forma el personal”; “si es

muy bonita la carrera, los animales y las plantas”; “si, porque el

agro tiene un ambiente muy bonito y me gusta mucho la

carrera”.
2. Durante el proceso “Si”, “la adaptacion al estilo es facil para comprenderlo”; “En
ensefianza aprendizaje, algunas partes especificas si”; “Si, la verdad si aprendi con el
coinciden los estilos de estilo de ensefianza”; “si”; “si”; “sinceramente me acostumbro
ensefanza con tu estilo de a acoplarme con los estilos de ensefianzas, asi que si
aprendizaje coinciden con mi estilo”; “si coincide, porque se le comprende

muy bien en las orientaciones de los trabajos”; “si, aunque a

veces cuesta comprender al maestro”; “si ya que es muy

importante”; “en algunos casos”; “claro que si”.

3. ¢, Cudl es el estilo de “Participativo, para mi este estilo es mas frecuente que él

ensefianza mas frecuente que | demuestra”; “nos ayuda a comprender, analizar y dar solucién

demuestran tus profesores al problema”; “la practica y la teoria”; “participativo; “considero
durante el proceso de el estilo de ensefianza reciproca”; “el explicativo y el
ensefianza aprendizaje? expositivo”; “la explicacion, para entender los métodos de

aprendizaje”; “exponen los temas y luego los debaten”;

“aprendizaje visual, aprendizaje auditivo y aprendizaje activo”.
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4. ¢ Consideras que la
motivacion es un constructo
clave en el aula para

aprender?

“Si, porque ayuda a tener seguridad en nosotros mismos”;

”, &

“correctamente”; “si, porque si no hay motivaciéon no hay

esmero por aprender o querer seguir adelante”; “si”; “si es un

factor clave porque nadie sin motivacion seria capaz de

TS

aprender”; “si porque sin motivacion no prestara atencion y no

comprenderé lo que el profesor los explica”; “si ya que, si no

N, T,

hay motivacion, no existe agrado por parte del estudiante”; “si”;

“si, la motivacion es algo esencial para poder aprender mas”.

5. ¢ Consideras que las tareas
gue te dejan los docentes,
propician a involucrarte en tu

propio aprendizaje?

“Si, ya que si es investigacion nos ayuda a conocer mas”; “si

porgue nos involucramos a nuestra ensefianza de querer

aprender”; “si, porque nos llenamos més de informacién que

no sabiamos”; “si; “si mas que aprendizaje, también nos

ayuda a formar vinculos mas fuertes con nuestros

companeros”; “si porque en las tareas obtengo mucho

conocimiento de aprendizaje”;

tal vez”; “si, ya que ayudan a

[ Tost]

adquirir nueva informacioén”; “si”.

6. ¢ Construyes
representaciones con la ayuda
del profesor en la construccion
de significados con los
contenidos que desarrollan
durante el proceso ensefianza

aprendizaje?

“No, porque algunos significados son nuevos para mi”; “si

porque nos ayuda a entender mas el significado y el

aprendizaje de nuestro trabajo”; “si, ya que él nos ha explicado

muy bien”; “si”; “si, siempre contamos con las observaciones
dadas por el profesor”; si, porque muchas veces lo hacen de

forma creativa.

7. Los recursos didacticos
empleados en el proceso
ensefianza aprendizaje les es

atractivo en el aprendizaje?

“Si, son del agrado, pero pueden utilizar videos para mas

", &

dinamica la clase”; “correctamente, porque nos sirve como

una orientacion para nuestro trabajo”;

si y mucho”; “si”; “si,
me ha traido mucho aprendizaje, ya que, estos recursos

ayudan mas a la comprension”.
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8. ¢ Interactlas con el profesor | “Poco, ya que en parte entiendo al profesor ve los contenidos

para decidir los contenidos del | que son esenciales para nosotros”; “cuando se presentan

.ok

programa? dudas si”; “si, siempre pregunto algo que no entiendo o no sé

cémo hacerlo y él me explica 0 me ensefia como hacerlo”; “no;

“en ocasiones”; “si;” “si el tema es de mi interés”;.

Elaboracion propia.

Espacio para comentar cualquier inquietud sobre este instrumento del alumno.
“Es muy bueno para la autoevaluacion; me parece una buena manera para
tomar en cuenta las opiniones de las personas o en este caso los estudiantes;
es una buena manera de identificar los problemas; es muy bueno la
metodologia de aprendizaje; todo bien” (Opinién de alumno)

“La iniciativa esta muy bien, esperando que algun dia todo lo que nosotros

pedimos se realice sin represiones o intimidamientos” (Opinién de alumno).

A continuacion, se presenta un andlisis valorativo sobre las regularidades
encontrados por el investigador en ambos instrumentos aplicado a los estudiantes
de Sociologia rural
1. ¢Te gusta estudiar agronomia?
Esta pregunta es clave para el investigador. Las respuestas de todos los
estudiantes fueron satisfactorias, muestran mucho agrado por estudiar agronomia,
esto deberia aprovechar el profesor para motivar y facilitar procesos de ensefianza
aprendizaje.
2. Durante el proceso ensefianza aprendizaje ¢Coinciden los estilos de
ensefianza del profesor con tu estilo de aprendizaje?
Los estudiantes no identifican claramente ni su propio estilo de aprendizaje ni el
estilo del profesor. Expresan acoplarse a los estilos de ensefianza, aunque les
cuesta comprender al maestro. Este resultado constituye una limitante para el
desarrollo del aprendizaje significativo y desarrollador, ya que conocer las

caracteristicas formativas y psicolégicas del docente y las necesidades de
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aprendizaje de los estudiantes es fundamental para alcanzar una educacion
pertinente y de calidad.
3. ¢Cual es el estilo de ensefianza mas frecuente que demuestran tus
profesores durante el proceso ensefianza aprendizaje?
Los estudiantes no identifican el estilo de ensefianza del profesor y desconocen la
visibn que debe tener del docente sobre la conceptualizacion de la practica
educativa, en la mejora de los aprendizajes. En este caso, al no identificar los
estilos de ensefanza, no hay visibilidad de las intencionalidades del proceso de
ensefianza aprendizaje, el profesor debe interactuar y relacionarse con los
alumnos para contribuir a mejorar su formacién académica.
4. ¢Considera que la motivacibn es un constructo clave en el aula para
aprender?
Los estudiantes expresan unanimemente que la motivacion es un factor clave sin
esta, nadie seria capaz de aprender. Es un desafio para el profesor que la clave
para que los estudiantes aprendan es la motivacion, aunque lo ideal sea que el
propio estudiante definiera sus objetivos de aprendizaje que respondan a sus
propias necesidades, adaptar las metodologias y asi contribuir a elevar sus niveles
de rendimiento educativo.
5. ¢Consideras que las tareas que te dejan los docentes propician involucrarte
en tu propio aprendizaje?
Es vital la importancia que a los estudiantes le den las tareas los docentes con
orientacion y seguimiento y asi obtener muchos conocimientos de aprendizaje a
través de la adquisiciéon de informacion sobre el tema. Lo valoran mucho
6. ¢ Construyen representaciones con la ayuda del profesor en la construccion
de significados con los contenidos que desarrollan durante el proceso
ensefianza aprendizaje?
En los procesos de ensefianza aprendizaje, raramente mencionan las
representaciones, aunque en la practica les proporciona significados y el

aprendizaje en las tareas que realizan.
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7. ¢Los recursos didacticos empleados en el proceso ensefianza aprendizaje
les es atractivo en el logro del aprendizaje significativo?
Solo un estudiante aborda la pregunta adecuadamente, al plantear que los recursos
didacticos le son atractivo y le han traido mucho aprendizaje y que le ayudan a la
comprension, lo que supone tener pensamiento critico; los demas estan en un
aprendizaje memoristico y por repeticion.

8. ¢lInteractuas con el profesor para decidir los contenidos del programa?
Entre las respuestas dadas por los estudiantes, expresan que el contenido lo decide
el profesor pero gque lo valoran como esenciales; los otros estudiantes responden
basandose en creencias y otros responden definitivamente no; en ocasiones hay

respuestas sin comentar.

A continuacion, se presenta los resultados de la aplicacion de una entrevista

estructurada a 9 docentes sobre las variables en estudio.

Tabla 9. Resumen de resultados de la aplicacion de una entrevista realizada

a9 docentes sobre las variables, dimensiones e indicadores en estudio.

Preguntas

Criterios/Conceptos Docentes

1. ¢(Qué entiende por
Aprendizaje
significativo?

Experiencias propias, conocimiento nuevo, destrezas, relaciona la nueva
informacidn con conocimientos previos que ya posee, participacion activa,
retencion de conocimientos nuevos de manera mas efectiva, conocimiento
que el estudiante logra interiorizar, ayuda en los procesos de E-A, practica
de conocimientos en el aula, desenvolverse en la vida, herramientas para
mejorar la comprensiéon y generacion de nuevos conocimientos que lo
conjuga con los conocimientos previos.

2.Escriba al menos dos
condiciones para que

Expectativas, habilidades, destrezas, ambiente equilibrado, educando
desarrolle destreza a su estilo, motivacion, interaccién, capacidad del

se produzca el | profesor, recursos, didactica docente, confianza, no arbitrario, coherencia
aprendizaje I6gica, real o psicoldgica, disposicion para el aprendizaje, material
significativo ordenado.

3. ¢Qué es una| Procedimiento planificado, diagndstico, acciones meditadas, recursos,

estrategia didactica?

métodos y técnicas, PEA, facilita el proceso E-A, desarrollo de un tema,
serie de pasos, organizacién de acciones; actividades, técnicas y
herramientas.

4.Escriba las
estrategias didéacticas
qué mas desarrolla en el
aula de clases para

Criticas al tema, escucharlos, discusion de temas, laboratorios,
conclusiones, ABProyectos, A por descubrimiento, ABProblema,
flexibilidad, evaluacion, enfoque por competencia/ contenidos, A

colaborativo, A autbnomo, A activo, estilo docente democratico, aprender
haciendo, retroalimentacién, lluvia de ideas, panel forum, charla magistral,
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potenciar el aprendizaje
significativo

estudios de casos, guias de laboratorio, videos, clase expositiva, trabajos
de investigacién, practicas de campo, trabajo grupal.

5. ¢A qué paradigma(s)
se adhiere Ud. para
desarrollar el proceso
ensefianza aprendizaje
con los estudiantes en el
aula de clases?

Libre pensamiento, libre cuestionamiento, los 4C’s: pensamiento critico,
creatividad, colaboracién, comunicacion; educacion lineal, no imposicion
de conocimiento, conductista, constructivista, modelo proyectivo,
autocapacitacion, ninguno, aprender haciendo.

6. ¢Qué es zona de
desarrollo proximo
ZDP?

Importancia del ser en sociedad para aprender, lo que conocemos y lo
que queremos conocer, distancia que existe entre el desarrollo psiquico
actual del sujeto y su desarrollo potencial, la capacidad intelectual,
conocimientos que le voy a transmitir al estudiante, sin respuesta.

7. ¢Qué estilos de
aprendizaje identifica
Ud. en los estudiantes
durante el proceso de
ensefianza aprendizaje

Colaborativo, cooperativo, significativo, descubrimiento, memaoristico,
cinestésico, visual, auditivo, aprender viendo: tablas, graficas, dibujos,
mapas conceptuales, aprender leyendo y escribiendo, aprender haciendo;
aprender durante el ejercicio de los conocimientos, analitico, retrospectivo
indagatorio, asimilador, reflexivo, verbal activo

8. ¢ Cémo motivar a los
estudiantes para que
aprendan?

Ambiente de confianza, enfoque de la realidad, vida laboral de la
ensefanza “esto para qué me sirve”, intereses de los alumnos y
conectarlos con los objetivos de aprendizaje, desarrollando capacidades
de aprendizaje directo, estimulos, contenidos que les servira en el futuro,
aprender haciendo, diagnésticos, adecuar los contenidos a sus intereses

9. Desde tu apreciacion,
¢ Como ha sido el modo
de ensefiar hasta hoy?

Excesivamente tradicional, cada quién ensefia a su manera, bancario y
memoristico, en algunos casos no tan eficiente, exposicion de charla
magistral y luego preguntas y respuestas dirigidas,

10. ¢Qué estrategia(s)
didactica(s) propones
para mejorar el proceso
de ensefianza
aprendizaje en el aula
con los estudiantes?

Mejoras continuas, ensefianza cinestésica, investigacion de temas,
compartir informacién, elaborar infografia con sintesis relevante, espacios
para preguntas, conclusiones grupales, mayor participacion tanto docente
como estudiante, apegada a la tecnologia, discusién grupal, lluvia de
ideas, panel forum, debates, mesa redonda, giras de campo, trabajos de
investigacién, estudios de casos vinculados a las comunidades, practicas
de laboratorio.

Elaboracion propia.

Se presenta un analisis valorativo de las regularidades encontradas por el

investigador de la entrevista estructurada realizada a 9 docentes relacionado con

las variables e indicadores en estudio.

1. ¢ Qué entiende por aprendizaje significativo?

Solo cuatro profesores se acercan al significado del concepto:

e “Es el aprendizaje que valora las experiencias propias del estudiante para

combinarlas con el

conocimiento nuevo, dotando de significados las

nuevas experiencias de aprendizaje”. (Docente 1)

e “Es el que se realiza cuando el alumno es capaz de establecer relaciones

entre la nueva informacién que esta por aprender con los conocimientos

que ya tiene. Por lo tanto, se trata de un proceso en el que el estudiante
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mediante una participacion activa, consigue adquirir y retener
conocimientos nuevos de manera mas efectiva”. (Docente 3)

e “Es el aprendizaje en el cual el estudiante relaciona/asocia informacion
nueva con la que ya posee (conocimientos previos), reajustando y
reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. En esta
estructura, los conocimientos previos condicionan los nuevos
conocimientos y experiencias, estos a su vez, modifican y reestructuran
aquellos”. (Docente 8)

e “Es aquel aprendizaje que aporta al estudiante las herramientas
necesarias para una mejor comprension y generacion de nuevos
conocimientos en la cual hay conjugacion de conocimientos nuevos con
los previos”. (Docente 9)

El resto del colectivo de profesores de la carrera de agronomia no logran

significar o no mencionan rasgos esenciales del concepto, entre ellos esté:

e “aquel que ayuda al estudiante en su proceso ensefianza
aprendizaje” (Docente 4),

La mayoria de profesores (7) manifiestan falencias en el conocimiento del
concepto y en ningln caso hacen referencias sobre las teorias del aprendizaje en
el contexto pedagdgico.

2. Escriba al menos dos condiciones para que se produzca el aprendizaje
significativo.
Solo tres profesores hacen aproximaciones a la pregunta que se les propone:

e Motivacion, interaccion (Docente 3)

e La capacidad del profesor, recursos (Docente 4)

e No arbitrario, coherencia logica, real o psicologica, disposicién para

el aprendizaje (Docente 8).

En estas respuestas dadas por los profesores (8), declaran limitaciones para
abordar estrategias didacticas que potencie el aprendizaje significativo vy
desarrollador. Esto supone que los docentes tienen escasa formacion pedagdgica.

3. ¢ Qué es una estrategia didactica?
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Por las respuestas dadas por los profesores, existe la suposicion que son
obtenidas de las experiencias en el marco de sus vivencias desarrolladas. Para
el autor, se observa un escaso conocimiento de los procesos cognitivos,
afectivos y metacognitivos implicados en el aprendizaje significativo y, sobre
todo, en la forma de ensefarlos.

4. Escriba las estrategias que mas desarrolla en el aula de clases para potenciar el

aprendizaje significativo de los estudiantes.
Algunos docentes al parecer desarrollan estrategias en clases, tal es el caso de
los Docente 2, Docente 3, que implementan el aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje colaborativo y aprendizaje por descubrimiento; el resto de docentes
Docente 1, Docente 4, Docente 5, Docente 6, Docente 7, Docente 8,Docente 9,
docente 10 y docente 11, mencionan superficialmente algunas estrategias, que,
en opinién del autor, solo expresan conceptos a su manera reflejada desde sus
experiencias y del acervo comun.
5. ¢ A qué paradigma se adscribe usted para desarrollar el proceso ensefianza
aprendizaje con los estudiantes en aula de clases?
Solo Docente 8 y Docente 9, se adscriben al paradigma constructivista; no asi,
el resto se expresan de una manera experiencial pero que no lo identifican.
6. ¢ Qué es zona de desarrollo préximo ZDP?
En esta pregunta, 6 docentes saben el significado de la ZDP, los restantes (4)
expresaron incoherencia en sentido, significado y contextualizado.
7. ¢Qué estilos de aprendizaje identifica usted en los estudiantes durante el
proceso de ensefanza aprendizaje?
Los docentes Docente 2, Docente 3, Docente 8 y Docente 9, cuentan con al
menos con referentes respecto de las caracteristicas del estudiante; no asi el
resto de docentes suponen tener posturas experienciales al respecto, sin llegar
a identificar el estilo de aprendizaje del estudiante.
8. ¢ Como motivar a los estudiantes para que aprendan?
La mayoria de los docentes tienen maneras peculiares para abordar la
motivacion como elemento central del aprendizaje al alumno; solo uno opta por

el esquema conductista.
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9, Desde su apreciacion, ¢ Coémo ha sido el modo de ensefiar hoy?
Los docentes en su mayoria acepta que el modo de ensefiar hasta hoy ha sido
lo tradicional, bancario, memoristicos y magistral. Para otros docentes ha sido
muy variable, aunque segun ellos esto provoca confusion en el estudiante al no
identificarle el estilo de aprendizaje. En casos raros, mencionan el modo
constructivista.
10. ¢Qué estrategias didacticas propones para mejorar el proceso ensefianza
aprendizaje?
Solo los Docente 6 y Docente 7 propusieron algunas estrategias didacticas como la
discusion grupal, lluvia de ideas, mesa de discusion, foros y debates; no asi el resto
solo se dedicaron a responder las preguntas en base a su experiencia y creencias

asumidas en el campo profesional.

Con el propésito de enrriquecer el tema de investigacion y obtener una mayor
informacion sobre las variables vinculados con las dimensiones e indicadores se
realizd encuestas tipo Likert a docentes y a estudiantes por tratarse de un enfoque
vigente y bastante popularizado y, para Sampieri, (2014) consiste en un conjunto
de items presentado en forma de afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la

reaccion de los participantes en tres, cinco o siete categorias

Resultados de la encuesta tipo Likert sobre las estrategias didacticas, a nivel
de docentes

En ese orden de preguntas, se dan las respuestas correspondientes en cada
gréfico y se dan como sigue:

% Todos los docentes, reafirman que las estrategias didacticas son valiosas
para conducir el proceso ensefianza aprendizaje factor clave en el
aprendizaje del estudiante.

< Asi mismo expresan que las estrategias didacticas deberian variar en
complejidad conforme el alumno avanza de un ciclo a otro en sus estudios

a nivel universitario.
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Se les pregunta si posee la suficiente la formacion sobre las estrategias
didacticas, para potenciar el aprendizaje significativo de los estudiantes, los
profesores admiten entre estar formado y no estar formado lo suficiente esta
expresado en %s iguales.

En cuanto a los estilos de ensefianza aprendizaje, los docentes tienen
claridad que estos son determinante para realizar el proceso ensefianza
aprendizaje.

Los docentes valoran la importancia del ambiente aulico para potenciar el
aprendizaje significativo de los estudiantes.

Para la evaluacion dignoéstica, el profesor define que éste es fundamental
para poder disefiar estratetegias didacticas que favorezcan el aprendizaje
del estudiante.

Los docentes valoran la capacitacion en el uso de estrategias didacticas
para facilitar aprendizaje en los estudiantes.

Valoran los trabajos de contenidos mas que la practica grupal con los
estudiantes.

Para el abordaje en el proceso enseflanza aprendizaje, los docentes
requieren referentes tedricos para mejorar la comprension del tema.

Hay combinacion de estrategias didacticas en la mayoria de docentes.

El docente no sabe si el estudiante conoce la estrategia didactica que aplica
en la clase.

Finalmente, los docentes expresan que promueven la participacion activa

de los alumnos en el aula de clases.

Resultados de la encuesta a escala tipo Likert, sobre las estrategias

didacticas a nivel de estudiantes.

7
L X4

Los estudiantes encuestados afirman que las estrategias didacticas son

Gtiles para conducir el proceso ensefianza aprendizaje.
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% Para la mayoria de los estudiantes, el docente posee suficiente formacion
para impulsar el aprendizaje en el aula de clases.

< En su mayoria los estudiantes expresan que el profesor empieza la clase
con experiencias motivadoras.

< Aprueban que con los docentes se hacen trabajo en equipo con los
estudiantes.

< En su mayoria, los estudiantes no conocen la estrategia didactica que
emplea el docente en el aula de clases.

% Los estudiantes manifiestan que el docente promueve la participacion activa
en el aula de cases.

% Para el estudiante, el docente propicia el uso de texto como soporte para
afianzar el aprendizaje en el aula de clases.

< Observacion de una clase de un docente

Objetivo de la observacidn: Obtener informacion sobre la practica educativa de
un docente en clase con los estudiantes de Sociologia rural “atendiendo los
detalles, hechos relevantes, interacciones, uso de materiales didacticos,
conductas, patrones de comunicacion, actividades entre otros (Tencio, 2016).

Los resultados de la observacion de una clase realizado a un docente se describen

en la tabla 10.
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Tabla 10. Observacion de la clase de un docente.

Anotaciones descriptivas del docente

Interpretativas del investigador

El docente llega al aula inicia la clase con
puntualidad, saluda, hace preguntas sobre lo
aprendido de la clase anterior. Presenta
contenidos y objetivos; explora lo que saben
de ellos, desarrolla el contenido con
exposicién entra en didlogo reflexivo con los
estudiantes y toman a la vez parte activa en el

proceso ensefianza aprendizaje.

Se presentaron algunas dificultades vy
contradicciones en el tema, se propuso
resolverlo mediante el didlogo estudiantes-
estudiantes con la facilitacion del docente.
Resume el contenido de la clase y deja la tarea
a fin de apropiarse de los conocimientos
adquiridos. Luego se procedié con el tema
proximo a desarrollar y se procede con la

despedida.

Hace uso escaso de la motivacion para
favorecer el aprendizaje proyectado

El docente pasa de inmediato a los
contenidos sin cuestionar a profundidad los
objetivos de aprendizaje que se pretende
lograr. Los objetivos de predominio son los
objetivos conductuales. En ningin momento
valoré los objetivos formativos.

No se visualiz6 el uso de referentes tedricos
en el desarrollo de los contenidos; se
acompafio de apuntes como apoyo a la
ensefianza del contenido.

No da preferencia a los contenidos que
estén mas ligados a los problemas de
actualidad y que tengan mayor valor social.
El proceso ensefianza aprendizaje tiene un

enfoque tradicional.

Elaboracion propia.
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Tabla 11. Entrevista al jefe del departamento de Ciencias agrondémicas de la

carrera Ingenieria agronémica

Fecha: 18 de octubre/2022
Propdsito de la entrevista: Indagar el grado de conocimientos sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje para disefiar una estrategia didactica para potenciar el aprendizaje significativo de

los alumnos en el aula de clases.

Topico de la entrevista

Después del protocolo que requiere una entrevista, se inicié con la pregunta sobre ¢ Cuales son
los conocimientos que posee sobre el aprendizaje significativo? Hace una pausa para pensar;
luego responde “Es aquel que realmente necesita el estudiante para desenvolverse en la vida,
muchas veces los docentes ensefiamos contenidos desfasados a los estudiantes, lo cual no
genera en ellos ningun tipo de beneficios. Para el logro del aprendizaje, se requiere la confianza
entre docentes y estudiantes”.

El concepto clave para emprender hacia el aprendizaje del alumno sera siempre la blisqueda de
la estrategia didactica que mejor se adecUe; al respecto, se introduce estas ideas para ayudar
en dicho concepto, expresando que “Es una serie de pasos para cumplir un objetivo, por ejemplo,
cuando les ensefo a los estudiantes como vacunar pollo, primero les explico la parte tedrica
paso a paso y luego nos vamos a la practica (aprender haciendo).

Se le pregunta ¢ A qué paradigma que se adscribe para desarrollar el proceso de ensefianza
aprendizaje con los estudiantes en el aula de clases? Responde “Reconoce que es un
estudiante mas y un simple facilitador de conocimientos, les da confianza tratando de aplicar el
modelo constructivista”.

Cuando se le introduce a una estrategia de un referente tedrico constructivista como es la Zona
de Desarrollo Proximo, responde “Disculpe la ignorancia Ing. Nery, pero no tengo respuesta
para tal pregunta, seguramente su taller me servira mucho para aprender al respecto.
Finalmente, las estrategias que propone para mejorar el proceso ensefianza aprendizaje son
foros, debates, mesa redonda.

Analisis de la evaluacion sintética del entrevistado por el investigador entrevistador:

El jefe del departamento tiene muchas limitaciones en el tema didactico y pedagoégico; no hay
claridad en los conceptos tedricos metodoldgicos indispensables que todo docente debe
manejar dentro de la complejidad que presenta el proceso ensefianza aprendizaje. Da énfasis

a la instruccion mas que la formacion; la educacién es bancaria.
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Regularidades encontradas en los docentes y directivo

K2
L ¥4

o,

4

En cuanto a las regularidades encontradas en los docentes, durante la
entrevista realizada, la mayoria manifiestan falencias en el concepto de
Aprendizaje significativo, no referencian las teorias del aprendizaje en un
contexto pedagogico, aunque expresan saberlo y estar de acuerdo en que
referencian la teoria con los temas que abordan.

Asi mismo, aceptan que el modo de ensefiar hasta hoy, ha sido lo tradicional,
bancario, memoristico y magistral. Hay un escaso conocimiento en el modo
de ensefar constructivista. Sus estrategias son comunes, repetitivas que lo
hacen por experiencias y creencias asumidas en su estilo profesional.

Hay limitaciones para abordar estrategias didacticas de paradigmas
constructivista, existe la suposicién que tales estrategias, son obtenidas y
desarrolladas desde las creencias y experiencias en el marco de sus
vivencias; al respecto, para este autor, se observa un escaso conocimiento
de los procesos cognitivos, afectivos y metacognitivos implicados en el
aprendizaje significativo y, sobre todo en la forma de ensefarlos.

Las respuestas dadas sobre las estrategias didacticas que desarrollan en el
aula de clases, expresan conceptos y significados a su manera, reflejadas
desde sus experiencias y del acervo comdn; aunque mencionan algunas
estrategias. La mayoria de docentes, no mencionan a que paradigma se
adscriben para abordar los temas en el aula de clases.

Una de las preguntas claves que son fundamentales en el modelo
constructivista es el concepto de zona de desarrollo proximo ZDP. El
docente, desde su perspectiva experiencial y logica académica expresa
términos que dan a entrever que poseen algun grado de conocimiento sobre
el mismo, pero de manera incoherente en sentido, significado Yy
contextualizado desde el constructivismo; es decir no lo expresa en un

contexto pedagdgico.
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Luego con los estilos de aprendizaje de los estudiantes, algunos de los
docentes cuentan escasamente con referentes respecto a las caracteristicas
de los estudiantes; el resto de docentes, suponen tener posturas
experienciales sin identificar el estilo de aprendizaje de los estudiantes.

En relacion con la motivacion del docente para que el alumno aprenda, la
mayoria de los docentes tienen maneras peculiares para abordar la
motivacion, lo cual consideran como elemento esencial para el aprendizaje

del alumno.

Estos indicadores son clave para ubicar en el contexto a los estudiantes, docentes

y directivo sobre la trascendencia de las variables, dimensiones e indicadores que

se estudian en esta investigacion.

2.3.1 Triangulacién de la informacion obtenida

Para el procedimiento de la realizacion de la triangulacion de la informacion, se

tomaron los datos de los instrumentos empleados en la investigacion, considerando

el comportamiento mostrado por los estudiante, docentes y directivo en la

percepcion que tiene este investigador, en interaccion con los referentes tedrico de

las variables, las dimensiones cognitiva, afectiva y formativa e indicadores bajo

estudio.

A continuacion, se aborda dicha triangulacion:

7
%

El docente no referencia las teorias constructivistas del aprendizaje en un
contexto pedagdgico, aceptan que el modo de ensefar hasta hoy ha sido
memoristico; Freire (1978) y Ausubel (1983) coinciden en que la educacién
es bancaria es mecanica, estudiar es memorizar contenidos; la comprension
y la significacién no son requisitos. Es reproductor de estudiantes pasivos.

El no saber que es aprendizaje significativo, lo limita a valorar el
comportamiento del alumno para que desarrolle los indicadores en sus
dimensiones cognitivos, afectivos y formativos y aun mas dificultades para

ensefarlos.
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% En su estilo de ensefanza, resalta el estilo directo obviando a establecer
instrumentos de participacion y reflexion y el gran potencial que posee el
alumno en la construccion de conocimientos. Se caracteriza por la disciplina,
y entrega de tareas, el alumno se vuelve pasivo responde a los dictados del
docente. Tomando en cuenta a Gonzélez (2015), aqui predominan el

contenido y la accion del maestro sobre el aprendizaje del alumno.

2
0’0

El estudiante valora la motivacibn como un constructo clave para aprender,
pero es escasa la visualizacion en el proceso ensefianza aprendizaje por
parte del docente para direccionar al aprendizaje significativo desde la teoria
constructivista.

< La interaccion y otros elementos teoricos claves en que se sustenta las
teorias constructivistas de Ausubel, Vygotsky y Piaget, para potenciar el
aprendizaje significativo del alumno implica el empleo de metodologias
activas y participativas que contribuyan a adquirir nuevos conocimientos,

habilidades, destrezas y actitudes para su desarrollo profesional.

Conclusiones parciales del capitulo Il

En la estrategia metodolégica se asumen los métodos empiricos, teoricos y
estadisticos empleados para obtener, interpretar, procesar y cuali-cuantificar los
datos empiricos para su interpretacion de la informacion. Con la operacionalizacion
de las variables, se procede a la definicion conceptual, operacional con sus
dimensiones, indicadores e instrumentos a aplicar.

Otro aspecto que considera esta metodologia es la caracterizacion de la carrera
de Ingenieria agrondmica de la Universidad de El Salvador con toda la informacion
requerida para conocimiento del estudiante y del docente, que son parte esencial
gue conforma el plan de estudios de la carrera de Agronomia.

Se presentan resultados de un diagndstico preliminar realizados a través de una
encuesta y entrevistas a estudiantes y docentes para indagar el comportamiento

actual y las caracteristicas propias del objeto de estudio.
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Luego se presenta una triangulacién de la informacion obtenida, en el que se
sefala los elementos de la accidn pedagdgica, revelan la complejidad del tema en
la formacion integral de los profesionales de ingenieria agrondmica, en el que se
destacan las regularidades los cuales se sefialan: El agrado de los estudiantes por
estudiar agronomia, lo que constituye un factor clave para el docente y el
investigador lo cual se debe aprovechar en el empleo de estrategias de motivacion
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Se percibe que hay una escasa
valoracion de los estilos de ensefianza y de aprendizaje durante las practicas
educativas, que supone tenga repercusion en el plano profesional. Otro aspecto a
considerar son las estrategias constructivistas como uno de los paradigmas que
transforme el sistema educativo en las instituciones de Educacion Superior.

A nivel del profesorado y directivo de la carrera de Ingenieria agrondmica, se
presentan falencias en el abordaje del aprendizaje significativo por el escaso
conocimiento que se percibe a partir de los indicadores sefialados y de las teorias
constructivistas del aprendizaje contextualizado, que permita disefiar estrategias
didacticas cuyas dimensiones e indicadores estan implicitos para potenciar el
aprendizaje significativo y desarrollador.

La vision del aprendizaje significativo y desarrollador en la carrera de Ingenieria
agronoémica, se caracteriza por el reconocimiento y la valoracién en el proceso
ensefianza aprendizaje, aportando sugerencias para su implementacién e
identificando falencias que limitan la proyeccién para tributar a potenciar el
aprendizaje significativo y desarrollador mediante una estrategia didactica desde

el constructivismo a proponer en el capitulo IlI.
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Capitulo Ill: Estructura y valoracién de la estrategia didactica en la carrera de

agronomia

En este capitulo se presenta los fundamentos tedricos de la estrategia didactica, la
estrategia didactica como resultado cientifico, su estructura, los resultados de la
evaluacion realizada a nivel de estudiantes y docentes, la valoracion tedrica de un
grupo de profesores de experiencia y especialista lo que permitié obtener una vision
definitiva expuesto en el dltimo epigrafe y las conclusiones parciales del capitulo.

Finalmente se hace una conclusién general de la investigacion realizada.

3.1 Fundamentos tedricos de la estrategia didactica

Las preocupaciones de los educadores acerca de los estudios referidos a la
didactica son recientes. Se esta produciendo una toma de conciencia en lo que
concierne a la didactica como una necesidad imperiosa en la formacion del
educando, paralelo a la formacion didactica del profesor en los distintos niveles de
ensefianza. Para Imideo (1985), no cabe duda que existe una necesidad de
preparacion didactica del profesor de manera que se llegue a superar los
desencuentros y el distanciamiento en las maneras de aprender entre estudiante y
escuela, que todavia existen rasgos profundos hasta nuestros dias.

En la comprension de este tema, es importante dar significado al concepto
estrategia; etimolégicamente proviene de la voz griega estrategos (general) y que,
aungue en su surgimiento sirvio para designar el arte de dirigir las operaciones
militares, luego por extension, se ha utilizado para nombrar la habilidad, destreza,
pericia para dirigir un asunto independiente de las diferentes acepciones que
posee, en todas ellas esta presente la referencia a que la estrategia debe ser
establecida una vez que se hallan determinados los objetivos a alcanzar; por tanto,
cabe destacar que las estrategias surgen de tomar los elementos de la sociedad
que durante siglos y afios, se ha ido enriqueciendo y pasando de generacion en

generacion.
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Luego, habr& que recurrir al origen y sentido de la Didactica, esta viene del griego
didaktike, arte de ensefar. La palabra fue empleada por primera vez con el sentido
de ensefiar en 1629, Ratke en su libro principales aforismos Didacticos. Pero el
término, fue consagrado por Juan Amos Comenio, en su obra Didactica Magna,
publicada en 1657.

Dentro de este marco, “la didactica fue conceptualizada como el arte de ensenar,
dependia mucho de la habilidad de la persona ensefiante. Esto es, un docente
requeria tener habilidad para ensefiar y, de esta manera, ejercer su accion
didactica” (Seas, 2016).

En los ambientes educativo de la época, el maestro era llamado ensefiante para
ensefar, se valia de la intuicion, ya que habia muy poco que aprender para
ensefiar, pero el concepto de didactica ha evolucionado, y conocer esto por el
cuerpo docente, es crucial para comprender su importancia en el contexto
educativo actual Hasta hace poco tiempo era creencia generalizada que, para ser
un buen profesor, bastaba dominar bien la disciplina para ensefarla bien (Imideo,
1985).

Esto es lo que mayormente prevalece en las Instituciones de educacion superior
del pais, por lo que se precisa a nivel docente mas formacion didactica. No es
Gnicamente la materia lo valioso; es necesario considerar también al alumno y su
medio fisico, afectivo, cultural y social. Claro estd que, para ensefiar bien,
corresponde tener en cuenta las estrategias de ensefianza-aprendizaje adecuadas
al nivel evolutivo, intereses, posibilidades y peculiaridades del alumno.

Por consiguiente, hay otras modalidades de definicién que enriquecen el concepto
de la didactica y se define como la disciplina que estudia el proceso de instruccion
gue tiene lugar en la escuela (Labarrere & Valdivia, 2014)

Dentro de este marco, la didactica puede entenderse en dos sentidos: amplios y
pedagogico. (Imideo, 1985).

En el sentido amplio, la didactica solo se preocupa por los procedimientos que
llevan al educando a cambiar de conducta o a aprender algo, sin connotaciones

socio morales y afectivas; sin embargo, en el sentido pedagdgico, la didactica
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aparece comprometida con el sentido social-moral del aprendizaje del educando,
que es el de tender a formar ciudadanos conscientes, eficientes y responsables.
Se explica que al vincular la concepcion didactica al de la educacion, se encuentra
que la didactica es el estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por
finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarlo a alcanzar un
estado de madurez que le permita encarar la realidad, de manera consciente,
eficiente y responsable (Imideo, 1985).

Los docentes construyen saberes didacticos a partir de diversas fuentes, por un
lado, las formales, que se adquieren en la formacion académica y la investigacion;
por otro lado, las obtenidas en las experiencias que se desarrollan a partir de
nuestras propias construcciones y vivencias siendo estudiantes, en nuestro
ejercicio docente y como parte de nuestra cultura e idiosincrasia. Tencio (2016).
Esa interaccion entre lo académico-cientifico con el empirismo es lo que hace que
el docente pueda construir aprendizajes significativos.

En consecuencia, con lo anterior, la tendencia que hoy domina es aquella que se
refiere a lo que los alumnos ya saben, como ideas alternativas. Asi, uno de los
aportes de la aproximacidén constructivista a la enseflanza de las ciencias
experimentales, es la admisién de un saber previo en los alumnos, que puede ser
relacionados con los nuevos contenidos curriculares por ensefar (Gallego &
Pascuas, 2004).

Lo mas significativo en el proceso de organizacion de la ensefianza lo constituyen
las estrategias didacticas y, son herramientas Utiles que ayudan al docente a
comunicar los contenidos y hacerlas mas asequibles a la comprension del
estudiante. Una estrategia didactica no es valiosa en si misma; su valor esta en
facilitar el aprendizaje de los estudiantes y en generar ambientes mas gratos y
propicios para la formacion universitaria (Flores, y otros, 2017),

El autor de esta investigacion, define la estrategia didactica como el conjunto de
métodos, técnicas y recursos que utiliza el docente para potenciar el aprendizaje
significativo y desarrollador de los estudiantes a través de la optimizacion de los

procesos cognitivos y afectivos desde la teoria constructivista.
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Dentro de este orden, Hernandez (2010) da la definicion de la ensefianza
constructivista: son las caracteristicas que un docente debe evidenciar y poner en
practica, tendentes a lograr el desarrollo de una ensefianza constructivista que
permita el aprendizaje del alumno como una construccion interior, que sea
significativa para é€l, insertando los nuevos conceptos con sus conceptos previos y
cuyo proposito sea facilitar y potenciar al maximo ese procesamiento interior del
alumno con miras a su desarrollo.

Es conveniente anotar que hay importantes pedagogos que abogan por la
necesidad de una filosofia para la educacion, a decir del cubano Justo Chavez en
la Filosofia de la Educacion ofrece la brujula orientadora, la guia teérica necesaria
para no perder el rumbo en el drama de ensefiar y aprender (Aguila, 2015).

Para esta investigacion, el contenido de los elementos tedricos metodoldgicos se
contextualiza en correspondencia con las variables en estudio, siguiendo la légica
de la investigacion y que tiene a la base el predominio del constructivismo que
bosqueja las condiciones fundamentales sobre las que puede erigirse un buen
proceso educativo. A partir de esas condiciones fundamentales, Duran (2014)
plantea que a la vez son directrices de la construccion dialogal e interactiva de la
buena educacién, deberian planificarse e implementarse sistemas educativos que
cumplan con el objetivo de constituirse en una instancia de formacion integral para
las personas

Da la impresion de que el constructivismo aboga por un radical llamado a la toma
de conciencia dirigido al profesorado y alumnado respecto a sus roles educativos;
se trata de abrir los 0jos, si puede decirse con cierta hilaridad: echar un poco de
gélida agua en la nuca del docente academicista, mientras despliega su
locuacidad— y decirle: "no basta con disfrazarse de profesor, hay que serlo ..." y
hacer otro tanto con el alumno, exhortandolo: "ha llegado la hora de despertar y

ser protagonista ...".(Duran, 2014).
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3.2. La estrategia didactica como resultado cientifico

En virtud de garantizar una mayor calidad en la educacion, se hace necesario que
los docentes alcancen un nivel de desarrollo profesional que les permita dar
soluciones mas efectivas a los problemas de su practica pedagdgica que surgen en
el aula de clases.

Para Tencio (2016), los docentes construyen saberes didacticos de diversas
fuentes, por un lado, las formales, que se adquieren en la formacion académica y
la investigacion; por el otro lado, las obtenidas en las experiencias que se
desarrollan a partir de nuestras propias construcciones y vivencias siendo
estudiantes, en nuestro ejercicio docente y como parte de nuestra cultura e
idiosincrasia. Esa interaccién entre lo académico-cientifico y el empirismo es lo que
hace que el estudiante pueda construir aprendizajes significativos y desarrollador
con la guia del docente.

En este sentido, se considera de vital importancia realizar un abordaje de las
estrategias didacticas por constituirse un punto de partida para aquellos
investigadores que inician sus estudios investigativos de los cuales se pueden
derivar diversas estrategias como aportes practicos a sus investigaciones
cientificas.

Cuba, Alberto, & Marlenis (s/a) expresan que, en las investigaciones de caracter
pedagdgico, la estrategia mantiene un papel esencial como resultado cientifico que
generalmente se utiliza para concretar en la practica educativa diversos modelos
tedricos aportados por prestigiosos investigadores

Para efectos de la propuesta, se intentd de la manera mas clara posible el concepto
de estrategia y su significacién con la finalidad de que sirvan como marco de
referencia. La elaboracion de estrategias didacticas constituye el proposito de
numerosas investigaciones y se emplea cada vez con mayor frecuencia en la
literatura pedagdgica, en las cuales se erige como el resultado cientifico que estas
aportan al objeto de indagacion.

Asi mismo, Valle (2010) lo conceptualiza como: un conjunto de acciones

secuenciales e interrelacionadas, que, partiendo de un estado inicial (dado por el
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diagndstico) permiten dirigir el paso a un estado ideal consecuencia de la
planeacion a alcanzar y expone que los componentes del sistema son: la misién,
los objetivos, las acciones, “los métodos y procedimientos, los recursos, los
responsables de las acciones y el tiempo en que deben ser realizadas”, las formas
de implementacién y de evaluacion.

Dentro de este marco, cada investigador debe hacer un profundo estudio sobre su
objeto y campo de investigacién, para lograr identificar cuél sera la naturaleza y el
caracter de la estrategia que aportara como resultado cientifico.

Mas adelante se presenta la estructura de la estrategia didactica mas integrada que
se propone en esta investigacion para potenciar el aprendizaje significativo y
desarrollador de los estudiantes de Sociologia rural de la carrera de Ingenieria
Agrondémica.

En la practica diaria, el docente debe hacer uso de herramientas que le faciliten la
interaccion en la facilitacién y construccion del conocimiento de los estudiantes,
como parte del proceso ensefianza aprendizaje, a lo cual supone denominarse
estrategias didacticas. Reynosa (2019) expresa que estas, en su conjunto,
demandan establecer una relacién dialégica, constante y triangular entre
educadores, educandos y metodologias, aunque el educando ignore o no las
metodologias que utiliza el docente para tal fin

Ademas, todo docente necesita cuestionarse permanentemente: ¢ para qué estoy
educando? La respuesta reflexiva a esta pregunta debe conllevar a permanentes
ajustes en la metodologia, que le permita optimizar el aprendizaje mediante el cual
formara una persona capaz de desempefarse eficazmente en los diferentes
contextos socioculturales en forma auténoma.

En la estrategia didactica Curvelo, (2016) considera que la ensefianza de los
contenidos practicos en las aulas, por lo general, se han caracterizados por la
carencia de estrategias didacticas al momento de impartir la informacion. Esto
ocurre debido a que la transmision de los contenidos se ha basado
fundamentalmente en una modalidad expositiva y univoca por parte del docente,

por lo cual se dejan de lado un sin fin de herramientas que podrian concebir mas
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dindmica y productiva las préacticas, al mismo tiempo contribuir al logro de un
aprendizaje significativo en el alumno.

En coincidencia con lo que plantea Curvelo (2016), desafortunadamente las
estrategias didacticas empleados por los docentes no parecen estar dando
respuesta a las verdaderas necesidades cognitivas del alumnado. Por tanto, se han
convertido en una problematica tan compleja, en la cual el sujeto, como ente
epistémico, la validacion del conocimiento, la interaccion entre aprendizaje y
conocimiento y, sobre todo, el acercamiento a concepto de significacion, asi como
la vinculacién entre realidad y sujeto, se distancian y prueba de ello los resultados
no son tan halagadores como los que se refleja en el diagndstico previo en este
nivel de estudio.

En un estudio que realizo6 la Universidad de Chimborazo sobre las estrategias
didacticas para la ensefianza de la asignatura Técnicas de estudio, los resultados
obtenidos demuestran que los docentes realizan proyectos, talleres, tutorias por
pares y, dependiendo del tema e investigacion en el aula.

La preocupacion central que motivo el desarrollo de este estudio, radica en el
analisis de porqué, a pesar de los multiples esfuerzos que se hace para desarrollar
herramientas de estudio efectivas en poblaciones de alumnos de diferentes niveles,
estos fracasan con frecuencia. Se parte de la premisa de que esto ocurre asi,
porque en dichos esfuerzos se observa un desconocimiento de los procesos
cognitivos, afectivos y metacognitivos implicados en el aprendizaje significativo vy,
sobre todo, en su forma de ensefiarlos (Bravo, 2015).

Por su parte, Avalos (2016) presenta parte de los resultados de un proceso de
investigacion realizado en el posgrado de innovacion e investigacion educativa de
la Universidad Nacional de educacion a distancia de Espafia, por medio del cual
se analizd las estrategias didacticas empleadas en la asignatura de Métodos
Mixtos de Investigacion entre el tercer cuatrimestre del afio 2014 y el primer
cuatrimestre del afio 2015, para reconocer si tales estrategias didacticas

promovian en el estudiantado, habilidades y destrezas para la formacion en
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investigacion, segun el criterio del profesorado, de los productores académicos y
de los discentes.

Como resultado destac6 que las propuestas estratégicas si mejoraron la
generacion de habilidades y destrezas en la investigacion para la resolucion de
problemas educativos. La investigacion concluy6 que al rol docente le corresponde
propiciar las oportunidades de aprendizaje, al estudiantado a través de la formacién
de habilidades y destrezas en investigacion, condicion que se puede lograr a partir
del uso adecuado de los métodos didacticos para el disefio de las estrategias que
permitan dinamizar el aprendizaje e integrar los conocimientos.

Las estrategias didacticas deben ser conciliadoras y reflexivas. Visto de esta forma
el docente debe estar consciente que, ante el problema cientifico, el educando y
estudiante deben asumir la complejidad, pero la importancia radica que a la vez
resulta un ejercicio profesional que trasciende lo basico.

Por consiguiente, Hernandez (2010) expone que hoy en dia, se espera que los
profesores privilegien las estrategias didacticas que conduzcan a sus estudiantes
a la adquisicion de habilidades cognitivas de alto nivel, a la interiorizacién razonada
de actitudes y valores, a la apropiacion y puesta en practica de aprendizajes
complejos, resultado de su participaciobn activa en ambientes educativos y
experienciales y situados en contextos reales.

Asi mismo, Reynosa y otros (2019) dan importancia a las estrategias didacticas al
cual consideran son esenciales para formar investigadores con actitudes
favorables para el desarrollo del liderazgo, el trabajo en equipo, la empatia, la
comunicacién y el desarrollo del componente axiolégico. Asi mismo, considera que,
en este escenario de cooperacion, el educando comprende que debe ser
responsable, sociable y solidario entre otros.

También expresa que las estrategias didacticas estimulan el aprendizaje porque
también despiertan la inquietud por el conocimiento. De manera que se conviertan
en un factor transversal clave durante los procesos de construccion del

conocimiento. Pero la construccion del conocimiento, no depende solo de las
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variables internas del sujeto, sino que esta en concordancia con las variables
ambientales que rodean a dicho sujeto.

De acuerdo con Mendoza & Loor (2022), el contexto educativo y las estrategias
didacticas son un conjunto de técnicas, actividades y recursos para desarrollar
destrezas de aprendizaje en los estudiantes. Se reconoce la importancia y
necesidad de revisar constantemente y a la vez emplear estrategias didacticas
para lograr en los alumnos motivacion y compromiso hacia el aprendizaje, para
gue sean capaces de asumir su rol en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Para Feo (2010), las estrategias didacticas: son procedimientos (métodos, técnicas
y actividades) por medio de los cuales los profesores y estudiantes organizan las
acciones del proceso formativo de manera consciente con el fin de construir y
lograr metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza aprendizaje,
adaptandose a los participantes de manera significativa” (pag. 222).

En esencia, asumir una estrategia didactica consiste en decidir la mas adecuada
combinacion de métodos, medios y técnicas que ayuden al estudiante a desarrollar
la meta deseada del modo mas sencillo y eficaz. En esa misma direccion, Jiménez
& Robles (2016) expone que la complejidad de la practica educativa hace que esa
adecuada combinacion presente variadas soluciones, que dependen no solo del
profesor y sus decisiones, sino también de los modelos y de las teorias educativas
implicitas

En este sentido, las estrategias didacticas deben tener en consideracién al
estudiante como un ser activo y critico en la construccion de su conocimiento, la
necesidad de atender a las diferencias individuales de aprendizaje, asi como la
conveniencia de favorecer su desarrollo personal. Esta condicionante exige al
profesional docente el dominio de temas y estrategias didacticas basicas que le
permitan afrontar con ciertas garantias de éxito los grandes desafios educativos
gue se plantean en este nuevo escenario universitario.

Finalmente, sobre la base de lo expuesto anteriormente, en esta investigacion se
asume la estrategia didactica, tal como se plantea en el documento de la

Subdireccion de Curriculum y Evaluacion (2017): Como los procedimientos
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organizados que tienen una clara formalizacion/definicion de sus etapas y se
orientan al logro de los aprendizajes esperados. A partir de la estrategia didactica,
el docente orienta el recorrido pedagdgico que deben seguir los estudiantes para

construir su aprendizaje (pag., 2)

3.3. Estructura general de la estrategia didactica

Con los elementos tedrico-metodoldgicos ya descritos, se propone una estrategia
didactica que contribuya a potenciar el aprendizaje significativo y desarrollador de
los estudiantes de la asignatura de Sociologia Rural de la carrera de Ingenieria
agronomica.

Para ello, se proponen una serie de etapas que cumplen el propésito de esta
investigacion. La estrategia tiene entre sus caracteristicas la flexibilidad, ya que
sus dimensiones e indicadores pueden moverse de acuerdo a las necesidades,
creencias, vivenciales y manifestaciones motivacionales que fortalecen la
propuesta, pero a la vez, dan apertura para ampliarse a contextos similares con
otros grupos de estudio y con diferentes niveles de educacion.

Las acciones a implementar en las diferentes etapas, deben tener las siguientes

caracteristicas:

* Es colaborativa grupal porque Interacciona en las etapas entre los actores
docentes y los estudiantes vinculada a las relaciones interpersonales entre
ellos.

+ Es dinamica y contextualizada, responde a las necesidades del contexto
educativo y la institucion. Se corresponde con el nivel en que se encuentran
los grupos de estudio tomados en esta investigacion.

+ Es transformadora, cumple con el objetivo de la estrategia didactica. Al
potenciar el aprendizaje significativo y desarrollador se superan las
dificultades encontradas y se promueve la formacion profesional esperada
en los estudiantes. Los criterios analizados hasta aqui permite arribar a los

enfoques metodolégicos nuevos que se contrapone a la funcion “guia”
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tradicionalmente atribuidas a las metodologias y, en su lugar, las asume las

estrategias pedagodgicas que impactan el aprendizaje desde los puntos de

vista filosdfico, cientifico, pedagogico, didactico, psicosocial y lo juridico:
En este epigrafe, se plantean los componentes de la estructura general de la
estrategia didactica los cuales se inicia con la mision y los objetivos que lo orienta
hacia su elaboracion articulando con los fundamentos tedricos: Filoséfico,
cientifico, pedagogico, didactico, psicoldgico y juridico; luego con las etapas de

diagnéstico, planificacion, ejecucion y evaluacion del taller.

La estrategia didactica que se propone se esquematiza a continuacion y el marco

tedrico y metodoldgico de sus componentes.

MISION

A 4

Objetivo

A 4 A 4

Elementos tedricos Elementos

l J

Figura No. 1 Estructura general de la Estrategia Didactica

- Filosofico Etapas
-Sociolégico
-Psicoldgico / x \'
-Pedagdgico Diagnéstico| | Planificacion| | Evaluacion
-Juridico y ejecucion
Aplicacion de | | -Intercambios | | -Conclusion
métodos e -Elaboracion y| | diagnoéstia
instrumentos aprobacion del | -Procesos de
a estudiantes| | programa ejecucion
y docentes -Insercion en | | -Resultados de
el proceso la ejecucion:
-Organizacion | | -Determinacion
y ejecucion de necesidades

106




Mision: Proponer una estrategia didactica para potenciar el aprendizaje
significativo y desarrollador de los estudiantes de Sociologia rural de la carrera de
Ingenieria agrondmica de la Facultad Multidisciplinaria Oriental de la Universidad
de El Salvador.

Objetivo: Disefiar una estrategia didactica que potencie el aprendizaje significativo
y desarrollador de los estudiantes de Sociologia rural de Ingenieria agronémica de

la Facultad Multidisciplinaria Oriental, Universidad de El Salvador.

Para esta investigacion, el contenido de los elementos tedricos metodoldgicos se
visualiza en correspondencia con las variables en estudio, siguiendo la l6gica de la
investigacion y que tiene a la base el predominio del constructivismo que bosqueja
las condiciones fundamentales sobre las que puede erigirse un buen proceso

educativo y se contextualiza en los siguientes fundamentos:

Epistemoldgico, se construye objetivamente a partir del estudio de las fuentes
bibliograficas que permiten la fundamentacion tedrica que sustenta la necesidad
de una metodologia para dicho estudio. Asi mismo, porque argumenta los
componentes tenidos en cuenta por especialistas para la conformacion de una

metodologia nueva.

Filoséficos: Constituye la base de toda teoria de aprendizaje, por ser cientifica,
éticamente humanista y las implicaciones que tiene en la formacion del estudiante

y en la practica educativa en su contexto social y cultural.

Socioldgicos: La estrategia aborda la educacién como fenébmeno social complejo
en un contexto social-histérico en constante cambio, en el que se manifiestan e
identifica constantes contradicciones dentro de lo cual se generan procesos de
desarrollo, que centra su atencion en la participacion y en la institucionalidad de la

escuela en que la cultura cotidiana ofrece valiosos recursos para el desarrollar el
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aprendizaje significativo, (Dos Santos, 2014). Se comparte que la educacion es
socializadora, hay un conjunto de influencias sociales e histéricamente
determinadas con participacion de la escuela, familia y comunidad requisito

indispensable para el éxito de la gestion educativa

Psicoldgicos: En la estrategia didactica, el proceso docente educativo esta
centrado en el estudiante, sin que se dé el acto de transmitir conocimientos,
autoritario y rigido; su funcion es mediar en el proceso de aprendizaje del
estudiante, uno de los elementos basicos que plantea Vygotsky (1978). Se concibe
al estudiante como sujeto activo de aprendizaje, manifiesta interés e iniciativa por
aprender solo o con ayuda de otro; sus potencialidades lo pueden desarrollar
mediante estrategias didacticas que demuestran que el aprendizaje significativo se
desarrolla desde las actividades de los estudiantes y aprende en la propia actividad.
Ausubel (1983), plantea que otros elementos que contribuye a potenciar el
aprendizaje significativo son el componente motivacional, emocional y actitudinal,
para el autor de este trabajo estos estan presentes en todo aprendizaje en la vida

que los estimula en las tareas de aprendizaje.

La estrategia propuesta se basa en los presupuestos tedricos constructivistas,
donde se propicia la construccion de la personalidad de los sujetos en
correspondencia con el efecto de las influencias que recibe. Diaz (2011) considera
gue desde estos presupuestos se valora el proceso de aprendizaje activo y
significativo, la autonomia y responsabilidad del estudiante en su propio proceso de

aprendizaje.

Pedagogico, La educacidbn como proceso consciente, intencional y organizado
abarca la direccion del proceso pedagogico, los fundamentos teoricos del
contenido, la metodologia, el entorno entre otros, son esenciales en las acciones
de aprendizaje que realizan los estudiantes. Aguila (2015) presupone la formacion

integral de la personalidad del estudiante en correspondencia con las condiciones
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socio-histéricas concretas, favoreciendo la madurez de la estructura organica
unidos a las posibilidades crecientes de autorregulacion y actitud critica ante
sucesos Yy situaciones, son aspectos importantes a considerar por los docentes,

sobre todo en su actividad cognoscitiva.

Did4cticos: La estrategia esta dirigida a resolver problemas que se le plantean a
la ensefianza aprendizaje de la Sociologia rural, contempla los componentes del
proceso ensefianza aprendizaje: objetivo, contenido, metodologia, recursos de
ensefianza, organizacion y evaluacion en un contexto educativo en la escuela

donde se prepara al estudiante para la vida desde los principios didacticos.

Juridico: la propuesta esta sustentada en la Constitucion de la Republica de El
Salvador del afio 1983, ley general de la educacion, la ley de educacion superior y
la legislacion universitaria que se toman como fundamento porque junto a la
voluntad politica gubernamental e institucional, se le dé cumplimiento para
garantizar la justicia y la buena marcha de los programas curriculares y planes de

estudio, entre otros.

Etapas de la Estrategia, para mejorar la comprensién de la estrategia didactica, se
presentaron definiciones que le da el marco tedrico que lo convierte en una
herramienta educativa de aplicacion en todos los campos del saber. Luego se
plantearon de manera integral los componentes de la estructura de la estrategia
didactica, en donde se desarrollaron en forma detallada y l6gico para facilitar la

comprension, interpretacion e implementacion en contextos similares.

Etapa 1: Diagnostico, dirigido a la aplicacion de los instrumentos para conocer el
estado actual de las dimensiones e indicadores de la estrategia didactica y ella

misma.

Los instrumentos aplicados fueron:
e Una entrevista estructurada tipo Likert a 12 docentes

e Una entrevista estructurada tipo Likert a 7 estudiantes de Sociologia rural
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e Una encuesta de opinidn a profesores especialistas en educacién superior

universitaria.

Todos los instrumentos tuvieron variabilidad de preguntas cruzadas tanto de las
dimensiones e indicadores como de las variables mismas, lo cual tuvo como
propdsito encontrar contradicciones, debilidades y fortalezas lo que para este autor
le ha permitido conocer mas sobre la problematica encontrada dada la complejidad

que presenta la investigacion.

Etapa 2: Planificacion y ejecucidn, constituye un momento importante, dado que
se trata de un proceso dirigido, intencional rumbo a la propuesta de la estrategia,
por lo que es necesario prever y organizar, no dejarlo a lo espontaneidad o
concebirlo en escaso tiempo para ponerlo en marcha.

Para Ojalvo (2019), la primera actividad a realizar, es un encuentro con estudiantes
y profesores. Asi mismo, Galvez (2007) se aprovechara ésta en el sentido de lograr
un clima agradable y despertar actitudes de una correcta planificacion. El autor
considerd necesario aprovechar esta primera actividad en el sentido de lograr
despertar actitudes positivas e involucrarse en la planificacion participativa

estimulando la implicacion de todos los interesados en el proceso investigativo.

Para desarrollar la propuesta se concibié una programacion flexible considerando
la conveniencia del espacio y tiempo que los profesores y estudiantes tenian y
plantean también su interés en la inclusion de nuevos temas. A los participantes, se
les explico las razones por lo cual se realiza el taller para el abordaje por cada

miembro desde su experiencia y sus expectativas.
Las actividades se pueden planificar mediante talleres a docentes y estudiantes, por

lo que segun Castillo y Arévalo (2013), permite aproximarnos a la comprension del

taller como una estrategia util para generar aprendizaje significativo (individual y
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colectivo), cambios en la actitud, conocimientos y emociones de los participantes,
dado que posibilita abordar problemas de orden practico, tedrico y social.

Durante esta etapa, se declararon los objetivos, contenidos, la proyeccion de
métodos y medios utilizados en que el intercambio de la propuesta tuvo su
importancia el papel protagonico de los estudiantes y profesores con la orientacion

del doctorando.

Objetivo de la etapa: Planificar y ejecutar el proceso ensefianza aprendizaje a
través de las estrategias de ensefianza aprendizaje que contribuyan al aprendizaje
significativo y desarrollador de los estudiantes, docentes, jefe del departamento de
Ingenieria agrondmica y profesores especialistas con experiencia en educacion

universitaria.

Acciones
< Elaboracién y aprobacion del programa precisando los contenidos del taller.
< Insercion en el proceso del programa del taller.

% Organizacién y ejecucion del programa del taller
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Tabla No. 12. Actividades realizadas para dar cumplimiento a los objetivos de

la estructura general de la estrategia didactica.

Objetivo 1 Actividades Fechas Comentari
0Ss
Plan  presentado, Reuniéon con docentes y estudiantes Participacio
discutido y que fue acordado el plan a desarrollar n activa,
consensuado aceptacion
y
aprobacion
del plan
Objetivo 2 Actividades Fechas Comentario
S

Se implementé el

plan’y las Actitud

actividades segun .
colaborativa

diagnostico

de
obtenida de los di
_ 4, Se propicié un encuentro con estudiantes y
instrumentos . ¢
estudiantes y profesores por separado Julio/agosto  profesores
alcanzandose acuerdos en participar en el 2022 e la
proceso investigativo. disposicion
de ser
5. Punto de partida para la .
participes en
intervencién fue la

el taller.
problematizacién a nivel grupal sobre la

estrategia didactica en el aula.

6.Se abordaron las Estrategias para
superar los problemas encontrados a

través de los talleres.
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Objetivo 3

Se ejecutaron las
acciones

planificadas.

Objetivo 4

Se

los

Constataron
resultados

alcanzados

durante la

y la
puesta en préactica

ejecucion

de la propuesta.

7.Taller 1. Se realizaron las Estrategias de

aprendizaje con los estudiantes en el aula Septiembre
de clases (Tabla 13) 2022
8.Taller 2. Se realizaron las Estrategias
didacticas con los profesores en el aula de

N Enero 2023
clases (Tabla 14)
9. Elaboracion de la estructura general de
la estrategia didactica para potenciar el
aprendizaje
significativo (Fig. 1)

Actividades Fechas
10. Se preparé el equipo
(Humano y materiales didacticos), con lo Abril
gue se aplicaron las acciones y los métodos =~ septiembre
adecuados para asegurar el cumplimiento 2023
de lo planificado.

Actividades Fechas
11.0bservacioén y reflexion de la realidad, Octubre/nov
para determinar la situaciéon problematica iembre
existente y verificar cambios ocurridos; 2023

hacer evaluacién sistemética con el
objetivo de modificar acciones y responder

a nuevas necesidades.

Fuente: (Guevara, 2023)

Dialogo,
asombro por
la estructura

de la
estrategia
didactica.
Comentario
s
Valoraron el
apoyo en
material
didactico vy
del
doctorando.
Comentario
s

Destacaron la
importancia
del taller por
conocer
innovaciones
para

aprender.
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Tabla No. 13. Disefio del taller 1: Estrategia didactica como resultado cientifico

Dia
27/09/22
7:00- 8:30

a.m.

de la carrera de Ingenieria agrondémica a nivel de estudiantes.

Contenido

Saludo y
bienvenida
Presentaci6

n del taller:

Formacién
de equipos

de trabajo

Acciones

Expuesto los
objetivos vy
contenidos
del

taller

Integracion
de equipos
de
estudiantes

Metodologia

Integracion
de equipos
de

estudiantes

Se integraron

4 equipos con
4 miembros

cada uno.

Recursos

didacticos
textos
computadora
cafidn pizarra
digital
proyector
textos
computadora
cafon pizarra

digital

Responsables

Doctorando-

facilitador

-Iniciativas de los

equipos de

estudiantes.

Resultados

Conocimiento
de los
objetivos y
contenidos
del taller.
Equipos de
estudiantes
integrados
Reflexion e
interés por el

taller
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Dia

28/09/22

7:0011:0

0a.m.

Dia

29/09/22

7:0010:3

0a.m.

10:3011:0 Evaluacion

0a.m.

Estilos de

ensefianza

Estilos de

aprendizaje

Estrategias

didacticas.

cas de
incidencia en el

campo educativo

Caracterizacion
los estilos de
ensefianza en su
experiencia

formativa

Caracterizacion
de los estilos de
aprendizaje.

Analizaron las
estrategias
didacticas que
se destacaron
en la formacion

del estudiante.

Evaluacion del

taller.

Fuente: (Guevara, 2022)

Discusion y
analisis de
tareas por
equipos de
trabajo

A través de la
informacion,
estudiantes
discutieron
algunos de los
estilos de
ensefianza
aprendizaje
observados en el

aula de clases

Estudiantes
indagaron las
estrategias
didacticas que
se emplean en el

aula de clases.

-Plenaria -
Interaccion
facilitador-
participantes del

taller

computador

a -cafion o

pizarra

digital

-proyector
- Facilitador
del taller
-Los equipos
de
estudiantes
-apoyo de
doctorando

-computadora - Estudiantes

cafion o pizarra de agronomia

digital

-proyector

Apoyo de

doctorando y

Entrega escrita
de las sintesis
de los enfoques
psicopedagdgico

S

Sintesis de los
estudiantes que
redefinen los
estilos de
ensefianza
aprendizaje para

aprender.

Responsabilidad
individual y

grupal

Estudiantes
sintetizaron las
diversas
estrategias
didacticas que
se emplean en el

aula de clases.

Aportes
escritos y
reflexiones

del taller.

facilitador del

taller.
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En este apartado, se considerd seguir profundizando a través de una narrativa de

los talleres para la socializacidén de los conocimientos de los estudiantes y docentes

sobre temas de incidencia en el aprendizaje, especialmente sobre la comprensién

de las dimensiones e indicadores que externalizan los participantes a partir de las

variables que se aplicaron en el marco educativo encaminadas a la busqueda de la

estrategia que se propone en esta investigacion.

Este diagnostico y la implementacion del taller fue compartido con los profesores

directivo y estudiantes para reflexionar nuestras practicas educativas con miras a

un mejoramiento en el proceso ensefianza aprendizaje.

Acciones desarrolladas a nivel de estudiantes
Dia 27 de septiembre/2022
7-8:30 a.m.

Se inicid el taller con un saludo y una dinamica de autopresentacion en
donde se promovio un ambiente de confianza y de expectativas en el logro
de aprendizajes.

Se expusieron los objetivos, contenidos y metodologia del taller.
Integracion de equipos de trabajo

Se asignaron roles a cada equipo de trabajo

Se abordaron y discutieron el material de lectura por temas para realizacion

de las tareas por equipos.

8:30-11 a.m.

Los temas de interés que se abordaron fueron los enfoques
psicopedagdgicos basados en el conductismo, cognitivista y el
constructivismo.

Expusieron los temas por equipos en plenaria,

Exposicion-dialogo y presentacion al pleno una sintesis del tema asignado
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Dia 28 de septiembre/2022

Hora:

8-11:30 a.m.

En seguida, se prosiguio con el tema de Estilos de ensefianza aprendizaje
como parte integral del proceso ensefianza aprendizaje que intervienen en
el proceso formativo del estudiante.

Se discuti6 el tema relacionandolo con la experiencia y vivencias en el aula
de clases.

Cada equipo de trabajo intervino en plenarias en donde expusieron e
interactuaron con la audiencia. Cabe mencionar que este tema cred

contradicciones ricas en un ambito de respeto y de aprendizaje.

Dia 29 de septiembre/2022

Hora:

8-11:30 a.m.

Con los equipos integrados, se analizaron las estrategias didacticas que se
destacaron en la formacion del estudiante durante el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Los estudiantes en todo momento interactuaron con el facilitador del taller.
Se evaluaron las estrategias didacticas mayormente utilizadas en la practica

educativa de los docentes con los alumnos en el aula de clases
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Tabla 14. Disefio del taller 2: Estrategia didactica como resultado cientifico de

Dia

240123

250123

la carrera de Ingenieria agrondémica a nivel de docentes.

Hora

9-12

a.m.

9-12

a.m.

Contenido

Saludo
Uso de la
Pizarra
electrénica

Diagnéstico

Saludo

Temas de
seminario

taller

Acciones

Saludo y
bienvenida.
Manejo en el
uso de la
pizarra

electronica

Se
presentaron
resultados
recolectados
(diagndstico

)

Se
seleccionaro
n los
contenidos
tematicos a
del

diagndstico

partir

presentado

Metodologia

El doctorando-
facilitador
saludé y dio la
bienvenida a
los
participantes
Interaccién en
el manejo de
la pizarra
Discusion del

diagndstico

Seleccion de
los contenidos

tematicos

para el

taller

Recursos
didéacticos

Textos
Pizarra
electrénica
Digital
Computad
ora Apoyo
de una
experta en

informatica

Textos
Pizarra
electrénica
Digital
computador

a

Evaluaciéon

Los profesores

aprendieron el

manejo de la
pizarra

electrénica

Los docentes
analizaron
reflexionaron el
diagndstico
para tomarlo en
cuenta en las

aulas.

Participacion de

los
docentes en la
seleccién

de los

contenidos
Actitud

colaborativa
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260123

270123

9-12
a.m.

9-12
a.m.

Plan del
taller

Paradigmas
educativos
en el medio
educativo

universitario

Aprendizaje

significativo

Estilos de
ensefianza
aprendizaje

Se elaboro el plan
de taller con
temas

seleccionados

Se analizaron los
referentes
paradigmaticos
que influyen en el
medio educativo

universitario

Se contextualizo el
Aprendizaje
significativo
desde el

constructivismo

Caracterizacion
de los estilos de
ensefianza en su
experiencia
educativa y los
estilos de
aprendizaje de

los alumnos.

Dinamica

grupal

Andlisis
Reflexiéon

grupal

Dialogos
Planteamient
0s criticos.

Discusiones

Discusiones

Textos
Pizarra
electronica
Digital

computadora

Textos
Pizarra
electrénica
Digital
Computadora

Textos
Pizarra
electrénica
Digital

Computadora

Textos Pizarra
electrénica
Digital

Computadora

Plan del taller
elaborado
Aportes de los
docentes

Orientacion

Comprension

de los
referentes
paradigmatic o
de interés que
influyen en el
medio
educativo
universitario
Asumieron
actitud critica y
reflexiva ante
la
realidad
educativa.
Sintesis
Analizaron
el rol
tradicional del
docente y los
nuevos roles

para
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280123

9-12 m-

Estrategias = Se
didacticas contextualizaron
las  estrategias
didacticas y su
aplicacion en los
procesos de
ensefianza

aprendizaje

Fuente: (Guevara, 2023)

A través de un
folleto, cada
docente

implementé su
estrategia

didactica que
promueva el

aprendizaje

Acciones desarrolladas a nivel de docentes.

Dia 24 de enero/2023
Hora: 9:00 a.m.-12 m.

Textos
Pizarra
electronica
Digital

computadora

lograr que los
alumnos

aprendan.

Aportes
Convivencia.
Presentacion
de la
Propuesta de la
estrategia
didactica
Satisfaccion

por estas

herramientas
para mejorar
sus practicas
educativas.
Evaluacion
participativa
del taller.

Con el aula ambientada, se inici6 el taller con un saludo y una dindmica de

reflexion sobre los contenidos y metodologia del taller considerados

importantes para mejorar las practicas educativas.

Se presentaron los resultados del diagndstico, que constituyeron las bases

gue sustentaron en el desarrollo del taller.

Se inici6 con el manejo de la pizarra electronica, herramienta didactica

importante utilizada por los docentes en los temas desarrollados.
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Dia 25 de enero/2023
Hora: 9:00 a.m.-12 m.

El inicio de la jornada consistié en seleccionar los contenidos tematicos que
tuvo como base el diagnostico presentado. Se largaron los aportes, ya que
la actitud fue participativa y colaborativa por los docentes en la seleccion de

los contenidos que se tomaron en cuenta para el desarrollo del taller.

Dia 26 de enero/2023
Hora: 9:00 a.m.-12 m.

El plan del taller se elabor6 con participacion de todos los docentes,
aceptando el compromiso de adquirir los conocimientos esenciales para
compartirlos con los estudiantes durante el proceso de ensefanza
aprendizaje.

Se analizaron algunos de los referentes paradigmaticos que influyen en el
medio educativo universitario, comprendiendo, ademas, el abordaje del
aprendizaje significativo desde el constructivismo con la apropiacion de los
estilos de ensefianza y de aprendizaje, fundamental para ser mejorados en

la practica educativa del docente.

Dia 27 de enero/2023
Hora: 9:00 a.m.-12 m.

Se abordaron y se implementaron las estrategias didacticas con
metodologias combinadas y adecuadas al contexto profesional, utilizando
los recursos electrénicos que facilitaron la comprension para potenciar el
aprendizaje significativo.

Se evaluaron las estrategias didacticas mayormente utilizadas en la practica

educativa con los alumnos en el aula de clases.
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Dia 28 de enero/2023
Hora: 9:00 a.m.-12 m.
- Se retroalimenta la contextualizacion de la estrategia didactica y la
aplicacion en los procesos de ensefianza aprendizaje
- Presentacion de la propuesta de la estrategia didactica
- Evaluacion del taller.

% Insercion en el proceso para la organizacion y ejecucion de la

estrategia.
Objetivo: Valorar los diferentes conceptos y temas relacionados con las teorias
del aprendizaje para conocer los fundamentos tedricos-metodoldgicos que aportan

a la estrategia didactica.

Organizacion metodoldgica

1. Se realizo el encuentro individualizado con los docentes, se hizo asi debido a
las ocupaciones de tiempo, espacios y labores académicas, lograndose
acuerdo de aceptacion en tiempo y en espacio, para hacerlos participes en el
proceso investigativo sobre actividades a realizar en el contexto de la
elaboracién del documento de la tesis del doctorando en ejecucion. A nivel de
estudiantes, resultd ser favorable la aceptacion en la realizacion de la

actividad por la disposicion de ellos en el aula de clases

2. Problematizacion a nivel de docentes sobre la estrategia didactica en el aula
de clases.

En la reunion sostenida con los docentes, en un primer momento manifestaron la

satisfaccion de tener un encuentro con el doctorando para aprovechar los

conocimientos adquiridos en su proceso formativo, que contribuyan a repensar las

practicas educativas con los estudiantes en el aula de clases.
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Luego en un segundo momento, los docentes dejaron entrever que requieren
innovaciones didacticas para adquirir conocimientos sobre el tema en investigacion
en marcha, para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje hacia el logro de
los aprendizajes de los estudiantes; asi mismo los docentes solicitaron previamente
incluir en la estructura de contenidos del programa el aprender el uso de la pizarra

electrénica.

3. Gestiones realizadas con los estudiantes, similar al de los profesores en el
cual se logré conjuntar los contenidos que se desarrollaron en el taller
participativo.

Se analizaron las dificultades que se propician durante el proceso de ensefianza
aprendizaje. Al respecto, manifestaron que quieren saber sobre estrategias
didacticas y posturas paradigmaticas que son poco conocido por ellos; tienen
dificultad en identificar los estilos de ensefianza y aprendizaje; expresan que a
veces les cuesta comprender el estilo de ensefar del profesor, pero no identifican
sus propios estilos de aprender, por lo que no tienen claridad lo que significa y
muestran desconocerlo; no les queda mas que a acoplarse a como dé lugar cuando
el profesor da la clase en el aula; pero reconocen que la motivacién es un factor
clave para aprender.

Entre otros aspectos, los estudiantes muestran que el profesor decide los
contenidos, que, a pesar de no ser participes de ello, terminan aceptandolos como
esenciales para su conocimiento.

4. Estrategias para superar los problemas encontrados

Tanto estudiantes como docentes, fueron participes en el desarrollo del taller vy,
establecieron los criterios en base a las expectativas de los resultados esperados.
El autor considera que la decision del taller realizado, que va en coherencia con el
enfoque constructivista y humanista. Ojalvo (2019), recomienda que una vez
planificadas de manera flexible y abierta todas las acciones de la estrategia, se
proceda a la ejecucion. Por consiguiente, Galvez, (2007) manifiesta “Es en esta

etapa donde se debe poner aprueba conocimientos, habilidades y creatividad para
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desarrollar de mejor manera posible lo planificado, teniendo en cuenta las
condiciones reales que se dan”

Recursos: Dotacién de documento de contenido del taller tedrico-practico que
contemplé similares temas entre estudiantes y docentes desarrollados en distintos
momentos con la estructura de contenidos siguientes: Recursos didacticos,
paradigmas influyentes en el medio educativo, estilos de ensefianza, estilos de
aprendizaje y otros indicadores que estan implicitas en las estrategias didacticas

desde la perspectiva constructivista.

Etapa 3: Evaluacion, permitié evaluar la propuesta desde el diagnéstico hasta su
culminacién, controlar el nivel de cumplimiento de los objetivos propuestos de forma
rigurosa, cientifica y profunda; resaltando los logros, reflexionar sobre los errores y
evacuar dudas. Como criterios de evaluacion se asumieron los indicadores de las
variables y sus dimensiones correspondientes de las variables mismas, con el que
se generaron las preguntas ante situaciones problematicas donde se conjuntaron
los procesos reflexivos de los estudiantes, docentes, jefe del departamento, la
observaciéon de una clase de un docente y un analisis critico de la Sociologia rural
abren las perspectivas para proponer una estrategia didactica que es la finalidad de

la investigacion.

3.4 Resultados de la evaluacion realizada de la estrategia didactica

Como parte de la constatacion inicial, se realizé un diagndstico del estado actual, el
que fue analizado en el epigrafe 2.3 y que permitié identificar las falencias y
dificultades.

En este apartado, se presentan los resultados a nivel colectivo, que fue aplicado en
funcién de darle solucion tedrica a la problematica planteada, pero es necesario

precisar los elementos tedricos que dieron lugar a partir de los protagonistas:
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A nivel de docentes y estudiantes:

2
L ¥4

2
L ¥4

Es escaso el abordaje de los conocimientos previos por parte de los docentes
para que el alumno aprenda.

Hay falencia en determinar las condiciones para que se produzca el
aprendizaje significativo, por lo que hay limitaciones para implementar una
estrategia didactica que favorezca el aprendizaje.

Hay escasa identificacidon de los estilos de aprendizaje de los estudiantes por
los docentes y los estilos de ensefianza por los estudiantes.

Los docentes valoran el trabajo de contenidos mas que las actividades
practicas o grupales en el desarrollo de la asignatura.

Hay escaso desconocimiento de las representaciones como un elemento
clave para el aprendizaje.

Existe escasa interaccidon entre aprendizaje y conocimiento y vinculacion con
la realidad, prueba de ello no son tan halagadores lo que refleja el
diagnostico.

Es poco la atractividad por los recursos didacticos para aprender, se supone
que no hay pensamiento critico, motivacion por lo que hace al estudiante
pasivo.

La motivacion es otro los elementos claves que no se visualiza o resulta ser

una falencia en el proceso ensefianza aprendizaje.

Observacion del docente en clase con alumnos en el aula:

7
%

7
%

7
%

2
0’0

Escasa motivacion en la proyeccion del contenido
Los contenidos estan bastante alejados de la realidad actual y de valor social
No referencia la informacion de los contenidos en el desarrollo de la clase

Predominio del enfoque tradicional
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Indagaciones al jefe del departamento de agronomia:
% Dejo entrever no tener claridad sobre el tema de investigacion, pero aseguré

estar en el taller de aprendizaje.

Falencias de la asignatura de Sociologia rural:
% Los objetivos del programa estan formulados en funcion de la ensefianza y

no del aprendizaje.

% La ensefianza de los contenidos por lo general se ha caracterizado por la
carencia de estrategias didacticas al momento de impartir la informacion.

< No hay un orden ldgico en la distribucién de los contenidos lo que no
contribuye a la sistematizacion para facilitar el aprendizaje significativo.

« No siempre se toma en cuenta el enfoque de aprendizaje significativo en el
tratamiento de los contenidos.

% Las sugerencias metodoldgicas son poco precisas, mas bien formales y con
poco uso para el profesor.

< No hay orientacion para los futuros profesionales a ingresar a estudiar
Ingenieria agrondmica por vocacion.

% No prevé actividades que favorezcan habilidades de caracter laboral

% El plan de estudios de Ingenieria agrondmica data del afio 2008.

Constatacion de los resultados principales de la ejecucion del taller
Se presentan los resultados a nivel de docentes y a nivel de estudiantes, llegando

posteriormente a las fortalezas y debilidades encontradas.

A nivel de docentes
% Todos los docentes aprendieron el manejo de la pizarra electrénica como
herramienta pedagdgica que facilité el desarrollo de los temas del taller.
« El colectivo de profesores, mostro interés y concordancia en el diagnéstico
presentado por el doctorando, que los animd a seleccionar los contenidos
tematicos que se tomaron como base en el plan del taller desarrollado. Es

loable la actitud colaborativa de los docentes en este proceso.
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% A propuesta de los docentes para el primer dia del taller, se les
proporcionaron separatas como soporte de los diferentes contenidos
tematicos para afianzar el aprendizaje a través de lectura en el aula taller.
Asi mismo, se distribuyeron dichos contenidos como tareas a nivel individual
para su respectiva lectura y, analizarlos a partir de sus experiencias, para
luego ser presentado en power point haciendo uso de la pizarra electrénica.
Lo anterior, propici6 un diadlogo enriquecedor, lo que permitio el
cumplimiento a los criterios establecidos en la etapa 3 de la evaluacion y por
lo cual se describe brevemente lo desarrollado por el docente del
departamento de Ingenieria agronémica en dicho taller:

L)

» Al docente para la tarea 1 le correspondié compartir la pregunta “;Dénde

L)

estamos?”, en su intervencion hace un analisis tradicional expositivo, sin
llevar una secuencia didactica y con un discurso abstracto. Cualquiera
puede entender que dicho docente muestra su estilo tradicional para
ensefar. Lo que hizo fue exponer el contenido del texto que le indicaba la
separata. En su momento se hizo un andlisis critico participativo de los
docentes de la realidad educativa en relacion con la pregunta donde
evidenciaba el estilo tradicional del docente en el abordaje del proceso
ensefianza aprendizaje con los estudiantes en el aula de clases.
Luego el docente 2, con la tarea “El conductismo”, hace uso de la pizarra
electrénica, menciona los referentes de este paradigmay en su parecer esta teoria
le ha generado miedo, hace un uso repetitivo de los contenidos y su
desplazamiento en el espacio educativo es constante.
En seguida el docente 3, aborda el “Cognitivismo”, de manera expositiva con ayuda
del folleto, pero explica y lo orienta a la practica. Da lectura, pero acompafia con
explicaciones, contextualiza el texto. Presenta laminas diferenciando el
conductismo con el cognitivismo y dio explicaciones. Tiene buen desplazamiento
en el espacio correspondiente.
A continuacién, el docente 4 desarrolla la “Zona de desarrollo proximo ZDP?,

presenta el tema y lo desarrolla haciendo uso de la pizarra electrénica, hace uso

127



de la resefia histérica del Vygotsky, destaca el analisis de esta estrategia, expone
con imagenes, usa el término andamiaje, interaccion, socializacion, funciones del

docente, relaciona el aprendizaje con el desarrollo.

El docente 5, aborda el paradigma centrado en “El constructivismo”, inicia con
presentar el tema, distribuye separata con un resumen como apoyo al aprendizaje,
motiva en su explicacion; relaciona a Piaget, Vygotsky, Ausubel y a Bruner. Expone
anécdota en relacion a que hay que ayudar al alumno.

Seguidamente, el docente 6, responde en otra version a la pregunta “; Qué es el
constructivismo?”; usa la pizarra electrénica, relaciona a Piaget con Vygotsky;
interacciona con los docentes a través de una imagen ¢ Qué ideas tienen de lo que
ven?; expone los ambientes y las condiciones para que el docente aprenda.

El docente 7 entr6 al tema de “Estilos de ensefianza”, presenta separata definiendo
los conceptos, explica lo proyectado en la pizarra electronica; el tema al parecer
quedd comprendido supuestamente por ser habitual en la practica cotidiana.
Luego, el docente 8, aborda los estilos de “Aprendizaje”, hace uso de la pizarra
electronica, motiva a los docentes con el humor, es analitico, enfoca la atencion en

los docentes.

Asi mismo, la docente 9, desarrolla el enfoque basado en competencias centrado
en el sujeto visto en su globalidad; el aprendizaje dialégico en el que induce a
reflexionar sobre la importancia de la interaccion entre los diferentes elementos
gue intervienen en el mundo educativo y los sistemas complejos o el paradigma de
la complejidad, el cual aglutina a cientificos de diversos campos de conocimientos
que insisten en la conveniencia de adoptar nuevos modelos tedricos,
metodoldgicos y por ende una nueva epistemologia.

Finalmente, el docente 10, desarrolla el tema “Estrategia Didactica”, hace una
resefia historica de la agronomia, aborda su problemética y consecuencias, el
curriculo y la estrategia didactica como resultado cientifico. A través del uso de la

pizarra electronica presento dichos contenidos, expuso, explica, organiza e
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interacciona con los docentes. Hace uso de la comunicacion corporal

acompafnado de ademanes con los brazos.

A nivel de Estudiante

Al igual que los docentes para el primer dia del taller, se les proporcionaron
separatas como soporte de los diferentes contenidos teméticos para afianzar el
aprendizaje en el aula taller. Asi mismo, se distribuyeron dichos contenidos a nivel
grupal para su respectiva lectura con sus preguntas relacionadas, expusieron
desde su propia experiencia en plenaria y entregaron los resultados escritos en
fisico, que son descritas a continuacién en forma breve:

¢, Como aprenden los alumnos segun el enfoque conductista?

R/ Se puede decir, que los alumnos aprenden mediante la conducta que representa
0 genera el docente, ya que un docente debe transmitir seguridad, confianza,
motivacion y, sobre todo entusiasmo hacia sus estudiantes; pero a la vez el que
transmite esta sabiduria debe ser paciente, ya que, si bien es dicho, cada
personaje que dia a dia estd aprendiendo tiene un comportamiento y forma de
pensar diferente en comparacion con sus compafneros.

¢, Como influye este enfoque en el proceso ensefianza aprendizaje?

R/ Influye, debido al proceso que este da, ya que es por medio de estimulo
respuesta.

Es dificil cambiar la mentalidad del profesorado para despertar la mente del
estudiante. Si el docente es abierto, aprende del cambio que le puede legar a dar
al estudiante y lo adquiere como nuevo conocimiento y aprendizaje; y asi, esto deja
de ser un aprendizaje robotizado.

Otro equipo de trabajo, aborda el “Cognitivismo”, de manera expositiva con ayuda
del folleto, pero con dificultades en la lectura, pero aun asi acompafia con
explicaciones. Y asi desarrollaron el constructivismo mostrando falencia en la
lectura e interpretacion de los conceptos. Menudo desafio de los docentes a
enfrentar este caso empleando metodologias activas para emprender el reto para

gue los estudiantes logren potenciar el aprendizaje.
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En seguida, la tarea de otro grupo consistié en responder a la pregunta ¢A que
nos referimos cuando abordamos los estilos de ensefianza?

R/ A la manera como el docente imparte sus clases en el aula. Un estilo
tradicional donde el maestro es quién tiene apropiado el conocimiento actual.
Este estilo es el que mayormente se ha manifestado, donde el docente es el que
esta completamente a cargo del desarrollo de la materia y por parte del alumno
un papel de espectador, interesandose en el contenido como algo obsoleto que
no se da la tarea de analizar y comprender, sino solo saberlo de forma textual
tedrica, pero no de confrontar la teoria con su realidad.

Se amplié la pregunta a los estudiantes sobre el estilo de aprendizaje y con cual
se identifica en el proceso ensefianza aprendizaje.

R/ Explicativo, participativo que son los que mas se usan en nuestro medio; otros
estudiantes, manifiestan es la forma de memorizar para el examen mas no para
reflexionar y comprender los temas para ponerlas en practica en el medio.
Finalmente, en el abordaje de las estrategias didacticas, los estudiantes expusieron
desde sus perspectivas criticas la cotidianidad de la realizacién del docente en el
aula de clases; para los estudiantes en su inicio dejo entrever que la estrategia
didactica es un concepto no muy conocido, por no saber identificarlo en la
conduccion del proceso ensefianza aprendizaje que el docente emplea en el aula
de clases.

A partir de esta realidad y, por considerar de importancia en el objetivo de la
investigacion, se compartio informacién sobre la esencia de la estrategia didactica
en el marco de los referentes tedricos mas importante para aplicarlo como
herramienta pedagdgica que el estudiante tiene como alternativas para aprender.
En el desarrollo del taller, comprendieron el significado de estrategias didacticas
situacion que permitio aportar algunas de ellas mayormente mencionaron como
exposiciones, estudio de casos, dialogos entre otros.

El posicionamiento critico “es necesario tener conocimientos de estas estrategias
para poder aprender y que el docente se preocupe por el alumnado al intentar crear

una estrategia para aumentar la capacidad de aprender” (Estudiante).
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Desde la perspectiva del doctorando que es quién imparte la asignatura de
sociologia rural, ha tomado bien hacer un analisis autocritico de dicha asignatura
a partir de la identificacion de las fortalezas y debilidades (Tabla 5) en que se ha
venido laborando y, que lleva la intencionalidad de activar los procesos de
desaprender, reaprender, aprender y aplicar los enfoques psicopedagdgicos
aprendidos en la formacion del doctorado que lleve como propdésito propiciar
aprendizajes significativos en el alumno; asi mismo, hacer las modificaciones
correspondientes en planes y programas que se traduzcan en una redefinicion del
egresado.

En el contexto de la redefinicion del egresado y del rol del profesor a asumir que,
dentro de las perspectivas, (Zarzar, 1994) lo aborda en primer lugar, tomando
conciencia que la formacion primordial no es solo ensefiar o informar a los
alumnos, sino sobre todo contribuir a su formacion integral; y segundo, que
traduzca esta conciencia o convencimiento, de manera operativa, en la planeacion
didactica y, sobre todo, en la manera como trabaje con los alumnos durante el afio

0 semestre escolar.

Propuesta de modificaciones a las debilidades encontradas en la valoracion critica
del programa de Sociologia Rural
En funcion de los resultados obtenidos se realizan un grupo de propuestas en
respuesta a las debilidades encontradas
- Actualizacién del plan de estudios y programas en los contextos didactico
pedagdgico orientados para propiciar el aprendizaje significativo en los
alumnos.
- Los objetivos deben responder a una ensefianza desarrolladora, que forme
técnicos y profesionistas utiles a nuestra sociedad.
- Los contenidos no especificos a lograr por los estudiantes deben contener
los aspectos relacionados con la calidad de las tareas, lo ético, lo social, lo

econdémico y lo humano.
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- Los contenidos deben estar elaborados en funcion de la formacion del
estudiante

- Los contenidos deben satisfacer plenamente las exigencias del perfil
profesional

- Los contenidos deben tener una organizacion légica

- Prever el desarrollo de actividades que favorezcan habilidades de caracter
laboral

- Enfatizar en la evaluacion formativa

- Los métodos, los medios y formas de ensefianza deben estar orientados a
los saberes psicopedagoégicos que el programa y la sociedad actual

demanda a los profesores.

Determinacion de necesidades de los docentes

- Se aprecian falencias en las teorias del aprendizaje, desde la perspectiva
constructivista el cual subraya el papel esencialmente activo de quién
aprende, el aprendizaje debe ser significativo y holistico entre otros.

- Existen limitaciones en el abordaje de estrategias didacticas para promover
el aprendizaje significativo. Esto supone que el docente requiere formacion
didactica pedagogica, para que sus acciones formativas deben estar
centradas en el proceso de aprendizaje y en la creatividad del estudiante.

- Hay falencias en asumir posiciones paradigmaticas en la practica
pedagdgica.

- Las estrategias didacticas, no parecen estar dando respuestas a las

necesidades cognitivas, afectivas y formativas del alumnado

Acciones que contrarresten estas necesidades
* Implementacion en el abordaje de las teorias del aprendizaje desde las
perspectivas de los referentes constructivistas que enriquecen la practica

educativa del docente.
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* El docente debe armarse de estrategias didacticas, saber combinarlas o a
esforzarse a ser creativo, curiosos, imaginativo segun las circunstancias que se
presenten; es decir, ser su propio método en la realidad cambiante.

* El docente debe asumir su propio paradigma y comprender otros paradigmas
gue aportan fundamentos tedricos metodologicos y descubrir aspectos
cognitivos y afectivos implicados en el aprendizaje para poder contribuir a la

mejora de la ensefanza.

3.5. Resultado de la valoracion de la propuesta por consulta a especialistas

La estrategia didactica para potenciar el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia Rural de Ingenieria agrondmica realizada en esta
investigacion, se sometié a disposicion de un grupo de especialistas y profesores
con experiencias en la educacion superior universitaria. Para realizar esta
actividad investigativa, se disefid un cuestionario para la consulta con el propésito
de obtener la respuesta de los especialistas para las valoraciones profesionales
que permitan hacer la validacion de la propuesta.

Por la naturaleza de la investigacion, fueron considerados como especialistas a
profesores con muchos afios de experiencia en la Educacién superior universitaria,
al cual se les considerdé por su creatividad, capacidad de andlisis critico, la
disposicion de participar en el trabajo; asi mismo en trascender y aprender del otro.
El cuestionario en mencién, aborda 10 aspectos referidos a los componentes de la
estructura didactica, en tres criterios o0 niveles como la relevancia, pertinencia y
coherencia, que al contestar el cuestionario consideren valorar en alto, medio o
bajo para cada proposicion que se les formuld, dejando a voluntad en responder
1,2, o todos los criterios.

Para la comprension de las categorias usadas en la evaluacion, se establecen las
definiciones considerado por este autor:

Relevancia, es algo que importa relacionado con un tema o contenido. Algo que

contribuye al entendimiento, mide y aplica una informacién en un momento dado.
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Pertinencia, algo si es apropiado y contextualizado. La informacion debe estar

ajustado a los objetivos y necesidades del momento.

Coherencia, se refiere a las ideas conectadas de sus partes, sigue una secuencia

l6gica, facilitando la comprensién de la informacion.

Cada una de las categorias se evaluaron de acuerdo a la cantidad de criterios

expresados por los especialistas profesores de experiencia en educacion superior.

A partir de lo anterior, se establece sus respectivas valoraciones asi:

Categorias con criterios de 5-8, se valora como alto.

Categorias con criterios de 2-4, se valora como medio

Categorias con criterio 1 se valora como bajo.

A continuacioén, se presentan los resultados de las consultas en la tabla No. 15

Tabla 15. Consolidado de las consultas realizadas a los profesores

especialistas y de experiencia en educacion universitaria.

No. Aspectos a valorar por
especialistas Relevancia Pertinencia Coherente
1 Titulo de la estrategia Alto: 9 Alto: 5 Alto: 7
Bajo: 1 Medio: 3 Bajo 1
2 Caracteristicas de la Alto: 9 Alto: 6 Alto: 5
estrategia Medio:1 Medio: 2 Medio: 2
Bajo: 1
3 Componentes de la | Alto: 7 Alto: 6 Alto: 6
estrategia Medio: 2 Medio: 2 Medio: 1
Bajo: 1 Bajo: 1
4 Fundamentos teéricos y Alto: 5 Alto: 7 Alto: 8
practicos Medio: 3 Medio: 1 Medio: 1
Bajo: 1
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5 Acciones de la estrategia Alto: 5 Alto: 7 Alto: 8
Medio: 3 Medio: 1 Medio: 1
Bajo: 1
6 Vinculo con la asignatura de| Alto: 5 Alto: 7 Alto: 5
Sociologia rural Medio: 3 Medio: 2 Medio: 3
Bajo: 1
7 Aplicabilidad en la carrera de | Alto: 5 Alto: 7 Alto: 6
_Jagronomia -y Medio: 3 Medio: 2 Medio: 2
posibilidad de realizarse a
otras carreras Bajo: 1
8 Aporte del constructivismo en | Alto: 7 Alto: 6 Alto: 5
el proceso ensefianza Medio: 2 Medio: 2 Medio: 3
aprendizaje Bajo: 1
9 Impacto en la carrera de Alto: 9 Alto: 7 Alto: 5
agronomia Medio: 2 Medio: 2
Bajo: 1
10 Aporte a la ciencia y a la | Alto: 8 Alto: 8 Alto: 7
practlf:a formativa. de los Medio: 1 Medio: 1 Medio: 2
estudiantes es novedoso
Bajo: 1

Elaboracion propia.

Al respecto, este autor considera que, a partir de los 10 aspectos referidos a las
categorias o proposiciones de los componentes de la estrategia didactica para la
realizacion de las valoraciones profesionales que permitieron la validacién de la
propuesta, se reflejan los resultados obtenidos a partir de las respuestas dadas por
los especialistas en el que predominan con criterios de 5-8 que constituyen valores
altos en los niveles de relevancia, pertinencia y coherencia (Tabla 15). La propuesta
se enriguecio a partir de la retroalimentacion y contextualizacion de la estrategia
didactica y la aplicacion en los procesos de ensefianza aprendizaje. Se evidencia

una muy buena valoracion, lo que enriquece la propuesta, lo hace viable para que
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pueda ser implementada en los procesos de enseflanza aprendizaje por los
docentes para potenciar el aprendizaje significativo de los estudiantes de sociologia
rural y de otras asignaturas de Ingenieria agronémica desde el constructivismo,
posibilidad de realizarse a otras carreras y contribuir a la formacion docente en la
mejora de sus practicas educativas. Por lo que se defiende una estrategia didactica
que transversalice el proceso enseflanza aprendizaje y se sustente en el
constructivismo, favorece el aprendizaje significativo y desarrollador que contribuya
a superar las limitaciones en la implementacion de la estrategia didactica en la
educacion superior.

Conclusiones parciales del capitulo Ill

La estrategia didactica como resultado cientifico, constituye un referente de gran
importancia a nivel de docentes que le permite construir saberes didacticos desde
la academia e investigacion por un lado y, por otro lado, los que se obtienen de las
experiencias cotidianas que se concretan en la practica educativa.

Resulta importante sefialar, que en el dmbito universitario son las estrategias
expositivas (explicaciones o clases magistrales) las predominantes, siendo
recomendable, en asignaturas como la objeto de estudio deberian incorporar la
ensefanza situada (“propuesta pedagdgica que se disefia y estructura con la
intencién de promover aprendizajes situados, experienciales y auténticos, que les
permita desarrollar habilidades y competencias similares o iguales a las que
encontraran en la cotidianidad”); todo ello a fin de disefar una estrategia didactica
para potenciar un aprendizaje significativo directamente vinculado con la
cotidianidad de los contexto laborales donde ejerceran sus carreras como
profesionales de la agronomia.

Es de destacar, los resultados de la consulta a los especialistas sobre la valoracion
de la estrategia propuesta, ha permitido visualizar las categorias o proposiciones
de los componentes estructurales y la relaciéon entre ellos, lo cual queda
evidenciado la viabilidad de ser implementada en los procesos de ensefianza
aprendizaje para potenciar el aprendizaje significativo de los estudiantes desde la

perspectiva constructivista.
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Conclusiones

En la estrategia didactica para potenciar el aprendizaje significativo se involucran

docentes-estudiantes en la busqueda de satisfacer las necesidades y expectativas

como exigencia para la mejora institucional y de la sociedad.

La investigacion realizada tuvo base en los objetivos declarados al principio, que

permitieron seguir la estrategia propuesta por lo que se concluyen con los

siguientes:

7
0’0

L (4

Los fundamentos cientificos del disefio de una estrategia didactica para el
aprendizaje significativo que se concreta en la ensefianza aprendizaje
universitario, precisan la concepcion constructivista del proceso de
ensefianza aprendizaje en los roles del profesor y el estudiante, para el
desarrollo de estrategias de ensefianza aprendizaje por el cual puede
erigirse un buen proceso educativo. Los constructivistas Ausubel, Piaget y
Vigotsky, postulan principios educativos asociados con una concepcion
constructivista del aprendizaje y la ensefianza que estan inmersos en el
aprendizaje significativo. Lo mas significativo en el proceso de organizacion
de la ensefianza lo constituyen las estrategias didacticas y, son
herramientas Utiles que ayudan al docente a comunicar los contenidos y
hacerlas mas asequibles a la comprension del estudiante.

Una visibn del aprendizaje significativo en la carrera de Ingenieria
agronomica contextualizada y estrategia metodologica, parte de los
referentes normativos que caracteriza a la carrera de Ingenieria agronémica,
esta sustentada el estado actual del objeto de estudio a través de la
aplicacién de los instrumentos por medio del cual se ha obtenido la
informacion de profesores y estudiantes donde se indaga el comportamiento
de estudiantes y docentes, revelando la complejidad del tema a través de
las regularidades observadas.

Se disefia una estructura estrategia didactica en la carrera de Ingenieria

agronomica sustentada que se concreta en la estrategia didactica como
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resultado cientifico acordes con el enfoque constructivista y los conceptos
de interaccién entre estudiantes, profesores y directivos, motivacion,
contenidos, trabajo en equipo, procesos cognitivos. Tiene a la base los
elementos tedricos y etapas que permitieron la implementacion de talleres

de sensibilizacion y capacitacion de profesores, estudiantes y directivos.

En este sentido, la propuesta de la estructura de la estrategia didactica estudiada,
validada por los instrumentos y, por los aportes de los especialistas que lo evaltan
como relevancia, pertinente y coherente de gran importancia en cualquier area de
conocimiento, confluyen en correspondencia con dicha estrategia para su
implementacion en las estrategias de ensefianza aprendizaje de la carrera de
Ingenieria agrondémica y otras carreras afines lo cual deberia ser aplicada para
potenciar el aprendizaje significativo en los estudiantes desde una perspectiva
constructivista.

Finalmente es loable destacar, los resultados de la consulta de la experiencia
docente y especialistas sobre la valoracion de la estrategia propuesta, ha permitido
visualizar las categorias de los componentes estructurales y la relacién entre ellos,
lo cual queda evidenciado la viabilidad de ser implementada en los procesos de
enseflanza aprendizaje para potenciar el aprendizaje significativo de los

estudiantes desde el constructivismo.
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Recomendaciones

Los resultados de la investigacion realizada, estan sujetas a que tanto a nivel
institucional como los profesores se apropien de la propuesta de esta estrategia
didactica para potenciar el Aprendizaje Significativo en los alumnos que cursan la
asignatura de sociologia rural y de otras asignaturas del departamento de Ciencias
Agronémicas de la Facultad Multidisciplinaria oriental de la Universidad de El
Salvador.

Asi mismo, es importante sensibilizar a los docentes tanto el que imparte la
asignatura de Sociologia rural como los docentes que imparten otras asignaturas
para que procedan a dar el uso 6ptimo a las estrategias, técnicas y recursos, y de
esta manera garantizar la obtencion del resultado propuesto en el proceso de
ensefianza aprendizaje a fin de formar a los futuros Ingenieros agrénomos con
carécter constructivista, humana, cientifica y con responsabilidad profesional.

El disefio de las estrategias didacticas requiere actualizacion constante por parte
del docente acudiendo a los referentes tedricos constructivistas que proveen
estrategias y métodos que enriquecen, facilite y acompafian las experiencias de
ensefianza a fin de visualizar al alumno como sujeto aprendiente.

Para la aplicacion y generalizacion de las estrategias, se requiere que el docente
se apropie de las aportaciones de la pedagogia constructivista mas influyentes de
las teorias del aprendizaje como linea psicopedagadgica, entre los que se destacan:

Bruner, Piaget, Ausubel y Vygotsky entre otros.,
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ANEXOS



ANEXO A. Proyecto de acuerdo del consejo superior universitario, sobre la creacién

de las facultades regionales multidisciplinarias.










ANEXO B. Estructura curricular de la carrera de ingenieria agronémica.




ANEXO C. Programa de la asignatura de sociologia rural

SOCIOLOGIA RURAL

A. GENERALIDADES

> Cadigo : SOR 113

> Prerrequisito : Bachiller

> Horas por ciclo 1 96

> Horas Tedricas Semanales 3

> Horas préaticas semanales 3

> Duracion ciclo : 16 semanas

> Duracion de hora clase : 50

> Unidades valorativas : 4 > Ciclo académico

o
B.  DESCRIPCION.
Objeto de estudio de la asignatura.
. La comunidad Rural Salvadorefia.
Justificacion
Investigar y adquirir conocimientos agro socioculturales para que los
estudiantes puedan analizar la formacion econdémica social de la

comunidad rural salvadorenia.

. Caracteristicas basicas

La asignatura comprende aspectos generales sobre el podo de
produccion capitalista, sus fases de desarrollo y su vinculacién con
la estructura socio econdmica y la formacion de clases en el sector
rural en el pais. A la vez estudiar la crisis econ6mica, modernizacion,

dependencia y las implicaciones del subdesarrollo en la formacion



social del sector agropecuario y forestal; el estudio, analisis del uso
y tenencia de la tierra como expresion real de los diferentes modelos
de desarrollo del pais y su impacto con el crecimiento del sector rural
salvadorefio.

El estudiante para la investigacion y analisis de la realidad agro
socioecondémica del sector rural salvadorefio utiliza métodos,
técnicas y procedimientos participativos. Permitiéndole la lectura,
analisis y sintesis para reflexionar y proponer alternativas técnicas,
sociales, econdmica, y politicas que contribuya a transformar la

realidad agropecuaria y forestal de la comunidad rural salvadorefa.

C. OBJETIVOS

. El estudiante sera capaz de analizar las diferentes
etapas histéricas del sector agropecuario y forestal,
poniendo en practica meétodos, técnicas Yy
procedimientos participativos para comprender la
situacion actual de las comunidades rurales.

. El estudiante sera capaz de analizar los procesos y
contradicciones de la estructura agraria y el desarrollo
econOmico social salvadorefio actual a través de la
lectura andlisis y sintesis de la revision documental, para
comprender la distribucion de la riqueza 'y

contradicciones en El Salvador.



ASPECTOS CONCEPTUAL PROCEDIMIENTO ACTITUDINAL
1) Etapas del descubrimiento | Desarrollar Procesos de | Responsabilidad del
historico, agropecuario y Ensefanza, estudiante de
forestal. aprendizaje, por medio | Ciencias
2) Marco de referencia de la | de practica, técnicas agronémicas en
comunidad rural participativas y valores, normas,
salvadorefia. técnicas tradicionales roles mas creencias:
3) Procesoy contrql de la con el fin de motivar al | Valores humanos,
estructura agraria : )
salvadorefia. estudiante a la sociales, culturales,
4) Ultima década Desarrollo investigacion del medioambientales y
Social. sector rural del pais. solidaridad con los
5) Situacion actual del miembros de la
desarrollo del sector comunidad rural.
agropecuario de El
Salvador.

El estudiante sera capaz de analizar y comprender la situacion actual
del desarrollo del sector agropecuario y forestal a través de la
investigaciébn comunitaria y conferencia para comprender la pobreza

y el desarrollo rural con énfasis en desarrollo local.

D. CONTENIDOS
Los haberes basicos del estudiante deben adquirir para el desarrollo de

sus capacidades son:

E. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

- Ubicar al estudiante en su realidad histdrica social salvadorefia.

Secuencias didacticas

a) Objeto de estudio de la Sociologia y caracteristicas de la
comunidad rural.

b) Comprension de la formacion econdémica social salvadorefia
analizando en modo de produccion capitalista dependiente de El
Salvador, asi como la estructura agraria salvadorefia y la
situacion actual del sector agropecuario y forestal finalizando



con la investigacion participativa de campo) estudio agro
socioeconémico de las comunidades rurales). Aplicando el
método cientifico el nivel de la investigacion tiene carécter
exploratorio descriptivo, la técnica de recopilacion de
informacion es a través de la en cuesta y su instrumento el
cuestionario.

Para el andlisis de la realidad agro socioeconémica del sector rural
salvadorefio se utilizara métodos, técnicas y procedimientos
participativos, lo cual permitira al estudiante hacer una lectura,
analisis y sintesis para reflexionar y proponer alternativas técnicas
sociales econdmicas y politicas que contribuyan a trasformar la

realidad agropecuaria y forestal de la comunidad rural salvadoreia.

Naturaleza de la asignatura de sociologia Rural.

Corresponde al Ciclo — | primer nivel el cursar la asignatura de
Sociologia Rural, donde los estudiantes se inician en la formacion
cientifica, tecnoldgica y en la comprension de las ciencias
agropecuarias. La poblacion estimada es de 200 estudiantes y la
investigacion a realizar se ubica entre la transicion de la época seca

y lluviosa.

F. EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

e Se aplican conceptos se ubica el desarrollo histérico de El
Salvador considerando los aspectos sociales, econémicos y
politicos. Identifica los diferentes modos de produccion a través
de la historia modelos economicos, de desarrollo, condiciones
de vida, de paises desarrollados y subdesarrollados.

e Disefia y construye asesorado por el docente el trabajo de

investigacién de campo.



e Comparte las decisiones tomadas en grupo con claridad y
coherencia en las actividades programadas.

» Estrategias para evaluar indicadores: o Producciones
escritas o Participacion en trabajos de grupo o
Intervenciones en clase: observar y analizar el discurso
del alumnado.

« Presentaciones o Pruebas escritas o Elaboracion de
proyectos de investigacion o Estudio de casos o Ejercicio

de aplicacion
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ANEXO D. Resultados de la encuesta tipo likert aplicado a docente sobre las

estrategias didacticas

1. Las estrategias didacticas son valiosas para conducir el proceso de ensefianza aprendizaje
12 respuestas

@ Totaimente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Totaimente en desacuerdo

2. Las estrategias didacticas deberian variar en complejidad conforme el alumno pasa de un ciclo

a otro
12 respuestas

@ Tolalmente de acuerdo

@ Oc acuerda

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totaimente on desacuerdo

3. La formacion que posee sobre estrategias didacticas son suficientes para potenciar el
aprendizaje significativo de los estudiantes en el aula de clases
12 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
® En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo




4. El ambiente en el aula es fundamental para potenciar el aprendizaje significativo de los

estudiantes
12 respuestas

@ Totalmenta de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

5. Los estilos de ensenanza aprendizaje son determinantes para la formacion de docentes y

estudiantes respectivamente
12 respuestas

@ Totaimente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

6. La evaluacion diagnostica es fundamental para disenar la estrategia didactica para potenciar el

aprendizaje significativo
12 respuestas

@ Totaimente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo




7. Considera necesario capacitaciones sobre el uso de estrategias didacticas
12 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en descuerdo

8. Valora el trabajo de contenidos mas que las actividades practicas o grupales en su asignatura
12 respuestas

@ Totalmente de scuerdo

@ De scuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totaimente en desacuérdo

9. En cualquier aprendizaje, se requiere abordar referentes teéricos que fundamenten el proceso

de ensefianza aprendizaje
12 respuestas

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo




10. Combina estrategias didacticas para potenciar el aprendizaje de los estudiantes en el aula de

clases
12 respuestas

@ Totalmenta de acuerdo

@ De acuerdo

@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

11. El estudiante conoce la estrategia didactica que Usted emplea en el aula de clases
12 respuestas

® Totalmente de acuerdo

@® De acuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

12. Promueve la participacion activa de los alumnos en el aula de lases
12 respuestas

@ Totalmente de scuerdo

@ De scuerdo

@ Nide acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Totaimente en desacuérdo




ANEXO E. Resultados de la encuesta tipo Likert aplicados a los estudiantes sobre

la estrategia didacticas.

1. Las estrategias didacticas son utiles para conducir el proceso
ensefianza aprendizaje

Tolsimente en desscusicd
En des 3%
1%

Totatmants de scusno
38%
Incecim
18%
Dw atusido
32%
o Totabmente & Jcuerds wleatierdo o indechs  « Endesacussds o Tutaimesee e desaaenly

2. La formacién que posee el docente sobre las estrategias
didacticas es suficiente para impulsar el aprendizaje en el aula

Tolalmenie en desscusrdo
™

Totatmente de scuedo
£n desmounrda 26%
0%

Indeciso
20%

Le acuero
20%

» Tmamente de dcueids » Deacyen » Ihderiss « En desatueio w Totabwente e desacisdo



3. El docente empieza la clase con experiencias motivadoras

Tolsiments en Gemcuento
™ 4%

%

Tolsiments te scusrdo
29%

indecix
2%

De avuerds
32%

= Tutalmeste de Jcuerds wleacuerdo  windects o Endesicussls o Tutadmerse e desacsaenln

4. El docente promueve el trabajo en equipo

niecsn En casacueda Totalments on desacuario
1% ) [ [

Talaimente 06 acuard
46%

= Tutalmente de Jcuerds wleacuerdo  windechs « Endesicussls o Tutadmesne e desacme iy



5. Sabe usted las estrategias didacticas que emplea el docente
en el aula

Tolslnents en Getacuents
4%

Yolaimante de ocuerdo
20%

En desscueidn
16%

De acuerdo
6%

Indecio:
d4%

w Totatmente & Jcuerds wileatusido o indects « Endesdcussts o Tutaimesne en desasenly

6. El docente promueve la participacion activa de los alumnos en el aula
de clases

En desmcusrdo Totalmenis en desstierdo
4%

w Totahmente & Jcuerds wileatusido  windects « Endesicusts o Tutaimerne en desasenly



7. El docente propicia el uso de textos somo soporte para
afianzar el aprendizaje en el aula de clase

Totalments sn dessouerdo Intetis
En demicuedo 4% 4%
0%

Tataimeante de
Anieide
2%

o Totahmente & Jcuerds wleatierdo  windestis o Endesdcussdts o Tutaimesne en desasenly



ANEXO F. Encuesta de opinién de los profesores de experiencias y especialistas

sobre la estrategia didactica propuesta.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Diddctica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia.

=EtrE

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacion de la
presente propuesta, Para ello, le solicito su aporte escribiendo si eonﬂdorg alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones:

No. | Asuntos a valorar por expertos | Relevancia Pertinencia | Coherente
1 El titulo de la Estrategia o) Ledio A\do
2 | Las caracteristicas de la Estrategia | Al \o Mo blic
3 [ Los componentes de la Mo Al 4o Allo
* | delasirstega 2 Ao Al e
S| Acciones de Ia estrategia ™ Melio bd cdid
il ey " %] M HMedio | Melio
7 licabilidad en la carrera de
::vonomh y posibilidad de realizarse | Lled, 2 Alle Uadio
a otras carreras '
8 Aporte del constructivismo en e i :
proceso ensefianza aprendizaje A M ls" A( ‘ o
9 | Impacto en la carrera de agronomia Aldo Alle Al Lo
El sporte a la ciencia y a la practca
10| omatva e los estudantes es Mo Al to | )
novedoso
Comentario adicional:

Nombre profesidn y firma

Ao S¢ LlQ\(,Q&CS povv\oi y;cw--’.*

_‘ ; AD MO
ﬂj, jﬂ '\i)

L)
N 1D~ BN




UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas

Propuesta: Estrategia Didactica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologla rural en la carrera de agronomia.

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de la
presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones:

No. | Asuntos a valorar por expertos Relevancia | Pertinencia | Coherente
1 | El titulo de la Estrategia Ali"’ Al e Al [
2 Las caracteristicas de la Estrategia | My {» e Meglo
3 | Los componentes de la Estrategia ho ke wplie Ak ”
4 ::sbmamu:umywm paeds? Meds hilfo
5 Acciones de la estrategia [STR NA LS
6 anb.o:nn'h asignalura de 4”, n/le A//'
7 Aplicabilidad en la carrera de
agronomia y posibilidad de realizarse ﬂ [ /A ’}/ /v: A / / 2
2 otras carreras
8 Aporte del constructivismo en el "
proceso ensefianza aprendizaje M edre M 6‘(. > 6 /(’o
9 | Impacto en la carrera de agronomia Al e R fv A7
10 E) aporte a la clencia y a |a practica ’
formativa de los estudianies es 4 v {
ae | ALE R /o
Comentario adicional:
Nombre profesin y firma Aln JII(" 6’,6(“‘;{3/ AW

6. pg-rrined



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Didéctica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia.

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacion de la
presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes
proposiciones:

No. | Asuntos a valorar por e Relevancia | Pertinencia | Coherente
2 | Las caracteristicas de la Estrate b \+o re by oae
3 Los componentes de la Estrategia 0 3 % A Ho
4 Los fundamentos ledricos y practicos -
de la estrategia . Medto bue b lle
5 | Acciones de la estrategia e lio 5 e ba(,
Vinculo la ignatura d
. oo laeoru?al - °l msdn Ao ba s
7 Aplicabilidad en la carrera de
agronomia y posibilidad de realizarse | 4, Yoo ba Jo s Ho
a otras carreras
8 Aporte del constructivismo en el Z 3
proceso ensefianza aprendizaje b A o riels
9 | Impacto en la carrera de agronomia b\to A € M0 Bal
10 Elupoﬂo.ladenehya!am : It .
formatva de los estudiantes es | lonj. Lo alle
novedoso
Comentario adicional:
Nombre profesién y firma
6“; ,o‘") Lj,
E 0 ,,Bu
470
ac 5*’“.




UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Did4ctica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia,

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de la
presente propuesta, Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones:

Relevancia | Pertinencia | Coherente

No. | Asuntos a valorar por expertos

1| B titulo de la Estrategia Alto Alto Alto
2 | Las caracteristicas de |a Estrategia Alto A €D Altz

3__| Los componentes de la Estrategia Al fo Altz |  Alte
4 dL:thfunduner!los tednicos y practicos A / [ A / ‘65
5 | Acciones de la estrategia — Alte [tz Alp
6 [T oy ® ™ | Aty | Medio| Medre
7 Aplicabilidad en la carrera de

agronomia y posibilidad de realizarse A /& M e J/'o Me Al'o

3 olras carreras

8 | Aporte del constructivismo en el A /ta A‘/{'ﬂ A /ﬁ

proceso ensefianza aprendizaje

3 | Impacto en la carrera de agronomia Al4n Medw | Mgdl'o
10 Elapoﬂonhdencﬂylhpm
formativa de los estudiantes es A/‘iLd A/-éo A/_&

novedoso
Comentario adicional:  Jas esfmf'j“ﬂs Diclactico *Qa(agog;ms
;mgifﬂf?& sienpre prodocen un /M/Dmdf /bﬁf’z“’ s en
los procesus de. Enseranga~Aprerdi=a[e, mis

s singeps felicttadines Dr, Nery Sadl:
MaS LINSeIps fe aiones JJr, /Uery au ICquevar

B e A N A
g Nqr Mareo \inicio &I/Jew‘{\_,dﬂS{e”ﬂﬂl?S
j de/ W.of& O/ encins @I’awfn/ms .




UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Didactica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia.

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacion de la
presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones.

No. | Asuntos a valorar por expertos Relevancia | Pertinencia | Coherente

1| Eititulo de a Estrategia \rau ) Medie al\ie

2 | Las caracteristicas de la Estrategia a\{ o alte al\te

3 Los componentes de Ia Estrategia Albo P alto

4 Los fundamentos tedncos y practicos 1 -
de la estrategia al to 2lio aJl ( 2

5 Acciones de la estrategia o [\,L‘“J " -‘.o o “‘O
Vinculo con [a asignatura

" 18 rural Ao | AMe| sife

7 Aplicabilidad en la carrera de i
agronomia y posibilidad de realizarse J}
a otras carreras CL" "'U CuL“‘ © cocAT ©

B Aporte del constructivismo en el . s
proceso ensefianza aprendizaje We!ou\) ynegal | WA a1

g | Impacto en la carrera de agronomia OATO gAo 10

1 El aporte & la ciencia y a la practca

O | omativa de fos estudiantes s A2 | e ,f+v C‘dﬁfD
novedoso
Comentario adicional:
Nombre profesién y 2

e, e e

MJS o~ ’O U <€

\\'\ﬂ Ao\ (o/r'\ o0



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Didactica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologla rural en la carrera de agronomia.

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de la
presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes
proposiciones.
No. | Asuntos a valorar por expertos | Relevancia Pertinencia | Coherente
El titulo de 1a Estrategia s ffe
Las caracteristicas de la Estrategia | = //»
Los componentes de |a Esirategia affe
Los fundamentos teéricos y practicos
de |a estrategia (e
Acciones de la estralegla G
Vinculo con la asignatura de

G (b

Sociologia rural
Aplicabilidad en la carrera de

agronomia y posibilidad de realizarse

3 otras carreras q o
8 Aporte del constructivismo en el
proceso ensefanza aprendizaje alfv
g | Impacto en la carrera de agronomia aq Ho
10 Elapoﬂoaboiamiaynlaprm
unmammmuua/h it a/é’

Ll R R AV )

~

Comentario adicional.

Nombre prfesiony fma ABoY° purivelos &
MsC /‘(u«.-.u( W B LA &z—“o AW«‘O.



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO

Encuesta de opinién de especialistas

Propuesta: Estrategia Didactica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia,

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de la
presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones:
No. | Asuntos a valorar por expertos | Relevancia | Pertinencia | Coherente
1 El titulo de la Estrategia Af-+p A /Lo A b
2| Las caracteristicas de la Estrategia | 47/ /% 243 | 40
3 zcomponenmdela&tmtgb 84 F 8 el
4 fundamentos tedricos y practicos
de Ia estrategia ' ﬁ/‘%’ /°/7£' ﬁ/7A y
5 Acciones de |a estrategia /o’ 4 A
6 \é‘l&mh asignatura de A/7£a A/;A /0/%.
7 | Aplicabilidad en Ila carrera de P ! 4
nomia y posibilidad d liz
spemymmsnienione| 4/ | AL | A
8 | Aporte del constructivi el 14
pmcesoense:::za apren’;;:jem ’4/ 74 ﬂ/ )4 Agé ;
9 | Impacto en la carrera de agronomia Ad St 7 7
10 | El aporte a la ciencia y a la practica /7 7 7
fomaiva o los. estudlanies s ,)/76 ///]4 ,9%74‘
r S0 £ F 401 4
Comentario adicional:



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinion de especialistas
Propuesta: Estrategia Didactica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomla.

==

Objetivo: El objetiva de este instrumento es obtener la opinidn de expertos para

realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de fa

presente propuesta. Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,

medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes

proposiciones:

No. | Asuntos a valorar por expertos | Relevancia | Pertinencia | Coherente

1 El tiulo de la Esirategia

Las caracteristicas de la Estrategia

Los componentes de la Estrategia

Los fundamentos tedncos y practicos

de la ia Lol

Acciones de la estrategia B

Vinculo con 1o asgnatura de »
» rurst

Aplicabilidad en la carrera de

agronomia y posibilidad de realizarse b

@ Olras carreras

8 Aporte del constructivismo en el »

proceso ensefanza aprendizaje

9 | Impacto an la carrera de agronomia r

10 aporte a 3 ciencia y 3 &a practca

formativa de los estudiantes es *®

novedoso

b Py TV

~N e slwiw

Comentario adicional; maby o o r et ~~v7(45
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wotpesonyims g 10 Aviles Canlere Zoblhe



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO
Encuesta de opinién de especialistas
Propuesta: Estrategia Didéctica que potencie el Aprendizaje significativo de los
estudiantes de Sociologia rural en la carrera de agronomia.

Objetivo: El objetivo de este instrumento es obtener la opinién de expertos para
realizar las valoraciones profesionales que permitan hacer la validacién de la

vesta, Para ello, le solicito su aporte escribiendo si considera alto,

presente prop
medio o bajo el nivel de relevancia, pertinencia y coherencia a las siguientes
proposiciones:
No. | Asuntos a valorar por expertos Relevancia | Pertinencia | Coherente
1 | El titulo de Ia Estrategia Alla A A Alin
2 | Las caracteristicas de la Estrategia | Aldss M on AdR A
3 Los componentes de la Estrategia fas A Prd, — Al
L) Los fundamentos tedricos y practicos
de la estrategia_ pad.n | AW Mads e |
5 Acciones de la estrategia b0 Al xldn
6 Vinculo con la asignatura de
(a rural paadeos| K\ MA A A
7 Aplicabilidad en la carrera de
agronomiay posibilidad de realizarse
a otras carreras fao bae | hude bV
8 Aporte del constructivismo en el
proceso ensefianza aprendizaje L A Jord o
5 [ Impacto en la carrera de agronomia Ao M Sy
10 Eloportoabcienciayalapddica
formabve do los esudaries ] ol | a\de podos

wik-d t-....n.\ M chos— J\W;
ity ds \on P U DR

Pt TORESL I Sor

Comentario adicional: ks 3 CM g
fn Vol 2 oan ey, ?b\
Nombre profesion y firma A~ c,,.\?,'c,( OGICe )L cowa
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ANEXO G. Resultados de la validacion de la encuesta de opinion de especialistas

sobre la estrategia didactica.

No Datos a explorar por expertos Relevancia Pertinencia Coherente
Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
1 Titulo de la estrategia 9 0 1 5 3 0 7 0 1
2 Caracteristicas de la Estrategia 9 1 0 6 2 0 5 2 c
3 Companentes de la Estrategia 7 2 0 6 2 0 6 1 c
4 Fundamentos teoricos y praticos 5 3 0 /4 1 1 8 1 0
5 Acclones 5 3 0 7 1 0 8 1 1
8 Vinculo con la asignatura de Sociologia Rural 5 3 0 7 2 0 5 3 1
7 Aplicabailidad en la carrera de Agronomia y posibilidad de realizarse en otra carrera 5 3 0 7 2 1 6 2 0
8 Aporte del constructivismo en el proceso ensenanza aprendizaje 7 2 1 6 2 0 5 3 0
9 impacto en la carrera de Agronomia 9 0 0 7 2 0 5 2 1
10 Aporte a ta ciencia y a la practica formativa de los estudiantes es novedoso B 1 1 8 1 0 7 2 0

A e = = LT
1
L
)
8 Tiulo e la CHME R Cachrimes ol Componentes de . Fundamontos théeoo y Acciones Vicbocon b asignitinn  Aptcabalicadan la Aporte dat WQOCD o A cafmera 00 Apoets i b Cientiaya
Eanxgs Estratega prateos & SRy caroudcagonamiay  consrctive moonel Aponomia prbctics formatin oo los
(5 3 e procosoereehene SIS O BONONY
an era camurd agrenaRa
M RelevanciaAlto M Relevancia Medio M Relevancia Bajo M PertinenciaAlto M Pertinencia Medio
PertinenciaBajo M Coherente Alto B Coherente Medio ® Coherente Bajo
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ANEXO H. Aprendiendo el manejo de la pizarra electronica. Experta en sistemas
informatica Licda. Consuelo Sandoval en plena labor con los docentes de

agronomia durante el taller realizado.

ANEXO I. Docente aprendiendo a usar la pizarra electronica

Il!l?l A
5 w l”’ x f
&f t&'bw w il ‘1




ANEXO J. Doctorando presentando resultados del diagndstico realizado

ANEXO K. Discusion sobre seleccion de contenidos tematicos segun diagndstico

gue concluyo con la elaboracién del plan del aula taller.




ANEXO L. Discusién grupal sobre los paradigmas conductista, cognitivista y

constructivista

ANEXO M. Docente desarrollando uno de los estilos del proceso ensefianza

aprendizaje




ANEXO N. Docente presentando un analisis de la propuesta de una estrategia

didactica.

ANEXO O. Docente reflexionando sobre la propuesta de la estrategia didactica.




ANEXO P: Docente desarrollando la estrategia didactica zona de desarrollo proximo

ZDP del modelo de aprendizaje sociocultural de Vygotsky.

ANEXO Q. Docente relacionando la estrategia didactica con su practica agricola.




ANEXO R. Docente finaliza su intervencion con una frase “a veces los suefios son

mas sabios que despertar”.

mas sabios que despertar.

2™

ANEXO S. Profesores atentos en el aula taller




ANEXO T. Comparfiera docente desarrollando la estrategia didactica basado en un

enfoque por competencias.

ANEXO U: Docentes compartiendo de un refrigerio.




ANEXO V: Doctorando observando la clase de un docente.

g'wwm‘v L J
-

L A

ANEXO W. Alumnos atentos a las indicaciones para iniciar la ejecucion del taller




