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Introduccion

En la presente tesis se aborda los vinculos de la libertad de céatedra y el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de licenciatura en educacién en el
periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024 donde se relaciona la variable
dependiente pensamiento critico y variable independiente libertad de catedra, lo que
implica que la dinamica de la investigacion sustenta sus principios de la libertad de
catedra, pensamiento critico, como pilares fundamentales del @mbito académico,
especialmente dentro de las universidades, que buscan promover un entorno
educativo en el que los docentes puedan ensefiar de manera autbnoma, sin
restricciones externas, y los estudiantes puedan desarrollar habilidades cognitivas

para analizar y cuestionar la informacién de manera reflexiva.

La unién de estos dos conceptos resulta clave para comprender los procesos
educativos que favorecen una formacion intelectual robusta y una educacién libre,
teniendo en cuenta la educacibn como pilar fundamental de la sociedad. La
interdependencia entre estos dos elementos es fundamental, si la libertad de catedra
es restringida, la enseflanza se ve limitada en su capacidad para promover un
aprendizaje auténomo y critico, ya que los docentes se ven sujetos a normativas que
condicionan sus enfoques pedagodgicos. De igual manera, sin un pensamiento critico
bien desarrollado, la libertad de catedra pierde su propdsito, pues no se aprovecha
de manera efectiva la autonomia del docente para estimular un analisis profundo,
siendo un proceso fundamental en la construccion de sociedades justas,
democraticas y criticas, que promueva no solo la adquisicién de conocimientos, sino

también el desarrollo de capacidades para interpretar y transformar la realidad.

Por todo lo anteriormente planteado, se estructura el trabajo de investigacion

de la siguiente manera:

En el capitulo uno, denominado planteamiento del problema, se observa la
naturaleza de la investigaciéon, donde se orienta sobre el enfoque que se asumié como
lema del trabajo, es por ello, que, se describe la situacion problematica, justificacién
de la investigacion, enunciado del problema, preguntas de investigacion, objetivos de

investigacion, alcances y limitaciones, y delimitacidén de la investigacion.
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El segundo capitulo denominado Marco Tedrico hace referencia a la parte
tedrica del estudio que orienta la investigacion, el Estado del Arte tiene como objetivo
brindar el marco referencial donde se realiza una revision exhaustiva de la literatura
y los aportes de diversos autores acerca de la libertad de catedra. Para lograr una
comprension profunda se presentan los fundamentos histéricos necesarios para
contextualizar el estudio, origen y cambios de acuerdo al contexto histérico en
América Latina hasta la actualidad. La seleccidn de base teérica para fundamentar es
importante, tomando en cuenta que existen otros aspectos que son clave para que se
desarrolle esta libertad académica, como el discurso pedagodgico, estrategias

didacticas y relaciones intercomunicativas para el desarrollo del pensamiento critico.

El tercer capitulo est4 dedicado al sistema de hipoétesis, donde se formulan las
hipotesis de cada variable de estudio, proporcionando un enfoque estructurado para
evaluar los fendmenos en cuestidon. Se establece una hipétesis general que abarca el
propasito central de la investigacion, se desarrollan hipétesis especificas que detallan
aspectos particulares de dicho propésito y se incluyen hipoétesis nulas, que sirven
como contraposiciones necesarias para llevar a cabo pruebas de validez.
Adicionalmente, se realiza un proceso de operacionalizacion de estas hipotesis en
variables e indicadores, lo cual permite definir con precision los conceptos y
parametros que se utilizaran en la medicion y andlisis de los datos. Esto facilita el
desarrollo de instrumentos efectivos de recoleccion de datos, estableciendo una base
sélida para la interpretacion de los resultados en los capitulos posteriores de la

investigacion.

En el capitulo cuatro se detalla la metodologia con enfoque cuantitativo, en
donde se abarca el disefio de estudio correlacional porque anuncia la relacion de las
variables libertad de catedra y pensamiento critico, también se ofrece informacién
detallada sobre el proceso de seleccién de la muestra, las técnicas e instrumentos
donde los cuestionarios se presentan como el principal instrumento de esta
investigacion, finalmente el procesamiento de la informacion a partir de Chi-cuadrado

de Pearson.
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Posteriormente el capitulo cinco resultados de la investigacion, a través de la
docimasia de hipétesis, se contrastan las variables de estudio para determinar si las
hipGtesis propuestas son aceptadas o rechazadas. También incluye un analisis
correlacional de las variables independientes (Discurso Pedagdgico, Estrategias
Didacticas y Relaciones Intercomunicativas) en relacion con el Pensamiento Critico.
Finalmente, se presentan los hallazgos de la investigacion, los cuales ofrecen
respuestas concluyentes a las preguntas de estudio y establecen una base soélida

para la discusién de los resultados.

El capitulo seis de esta investigacion presenta las conclusiones vy
recomendaciones finales, que constituyen el producto resultante del proceso
investigativo. En este capitulo, se ofrecen conclusiones directamente vinculadas con
los objetivos planteados al inicio de la investigacion, proporcionando una vision
integral sobre los hallazgos alcanzados y su relevancia para el contexto estudiado,
siendo los docentes y estudiantes de las licenciaturas del Plan Complementario,
ofreciendo una base de referencia para futuras investigaciones y practicas dentro del

ambito educativo.
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Capitulo I. Planteamiento del Problema

1.1 Situacién problematica

Hablar de libertad de catedra en el nivel superior es importante, debido a que,
se requiere de la autonomia profesional para que los docentes puedan ensefar y
expresar sus ideas de manera operativa e independiente. Sin embargo, esta libertad
no es absoluta y se encuentra claramente normada por los planes y programas de
estudio establecidos por las autoridades educativas, estos lineamientos vy
reglamentacion del proceso de ensefianza deben ser observados y cumplidos para
lograr los objetivos académicos. A pesar de esto, los docentes tienen el derecho y la
oportunidad de analizar, valorar y adecuar los contenidos de acuerdo a una realidad
en constante cambio, lo que ayuda al enriquecimiento curricular y contribuye en el

mejoramiento continuo del proceso educativo.

Ademas, la docencia universitaria comprende la capacidad de disefiar un
guehacer profesional que ejecuta un analisis permanente entre cOmo y con qué
ensefar, ya que la sociedad esta en constante cambio por ende las necesidades
educativas de aprendizaje también cambian. Para lograr alcanzar los conocimientos
es importante englobar los procesos de revision y preparacion para ir mejorando y
adaptando el trabajo docente a las condiciones y a los propdsitos de la formacién, por
tal razén es necesario que el compromiso y la responsabilidad estén sujetos no sélo
al cumplimiento laboral sino que un compromiso ético profesional que tome en cuenta

la autonomia docente y que se cumplan los objetivos esperados.

Asimismo, las practicas educativas no se limitan solo a la ensefianza de
contenidos tedricos y practicos, sino que también fomentan la docencia, investigacion
y proyeccion social, lo que fortalece el pensamiento critico y el desarrollo integral de
los estudiantes, por tal razén es importante que el docente universitario aplique los
contenidos operativos de acuerdo a su experiencia, profesionalismo y ética,
disefiando y aplicando recursos didacticos, observando y evaluando el progreso de
cada estudiante donde se adapte la metodologia de ensefianza a las necesidades y
caracteristicas del estudiantado.

17



Por otro lado, la docencia universitaria y la libertad de catedra es una actividad
que se desarrolla en comunidad donde se combina la ensefianza, la proyeccion social
y la investigacién, con un enfoque colectivo y con responsabilidad donde se potencia
la adquisicidbn de nuevos conocimientos, esta perspectiva engloba una evaluacion
constante de su desarrollo con la finalidad de dejar a criterio propio el desarrollo de

contenidos pero que permita la aplicacion de cambios y la mejora constante.

De acuerdo con la UNESCO:

El personal docente de la ensefianza superior tiene derecho al mantenimiento
de la libertad académica, es decir, la libertad de ensefiar y debatir sin verse
limitado por doctrinas instituidas (libertad de catedra), la libertad de llevar a
cabo investigaciones y difundir y publicar los resultados de las mismas, la
libertad de expresar libremente su opinion sobre la institucion o el sistema en
gue trabaja, la libertad ante la censura institucional y la libertad de participar en
organos profesionales u organizaciones académicas representativas. Todo el
personal docente de la ensefianza superior debe poder ejercer sus funciones
sin sufrir discriminacion alguna y sin temor a represion por parte del Estado o
de cualquier otra instancia. (UNESCO, 1997, pp 25)

Segun la Asamblea Legislativa (2014), la Ley de Educacion Superior de El
Salvador en el articulo 24, establece que las instituciones de educacién superior y sus
docentes e investigadores, gozan de libertad de catedra. Las autoridades estatales y
los particulares que coartaran dicha libertad, responderan de sus actos de
conformidad a las leyes. De esta manera, tomando como referencia el marco legal,
es importante que en la Licenciatura en Educacion de las diferentes especialidades
se refleje esta autonomia profesional para lograr los objetivos propuestos en los
programas de estudio.

La Universidad de El Salvador, una de las mas importantes en el pais, se
caracteriza por su libertad de catedra, dado que sus reglamentos lo permiten, pero se
puede hacer una relacion entre la libertad de catedra y la comodidad, para muchos la
autonomia docente se interpreta como improvisar sin tomar en cuenta las
planificaciones que como docentes se deben elaboran con anticipacion para poder
impartir los conocimientos con base a los programas que son asignados dentro de las

carreras que se ofertan.
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1.2 Justificacion de la investigacién

La necesidad de estudiar cientificamente los elementos constitutivos de la
libertad de catedra, implica detenerse en los cimientos de la autonomia del proceso
de ensefianza aprendizaje, dado el nivel que le confiere a la capacidad del docente
para interpelar realidades, tomando como referencia, su estilo de ensefianza y
aquellas habilidades de investigacion que son fundamentales para entender la

dindmica del conocimiento y de la formacién profesional.

Basicamente se trata de un referente vinculado con su origen: la Reforma
Universitaria de Cordoba (Argentina 1918). Un referente dinamizado por los
estudiantes de casi toda Sudamérica y que tuvo sus implicaciones en la
transformacion universitaria de la mayoria de los paises de Centroamérica. En
realidad, la libertad de catedra es uno de los componentes claves de dichas reformas,
pues induce a que el docente tenga la capacidad de innovar, desarrollar la practica
educativa, de acuerdo a su preparacion académica y su estilo para ensefar. Esto es
un soporte a considerar en los procesos de formacion profesional, pues como expreso

Borroyo (2019), la Unica forma de soportar la manipulacion es sintiéndose libre.

Las anteriores consideraciones son determinantes para estudiar, de forma
correlativa, los vinculos existentes entre la libertad de catedra y el pensamiento critico
en estudiantes de Licenciatura en Educacion en las diversas especialidades de los
planes de estudio complementarios en la Facultad Multidisciplinaria de Occidente,
Universidad de El Salvador. Se estudiard de manera detenida el discurso pedagadgico,
las estrategias didacticas y, de forma especial, las relaciones intercomunicativas que

se manifiestan entre docentes y estudiantes de la carrera.

Se busca en ese sentido, identificar tales vinculos y analizar si tiene vigencia
la libertad de catedra como tal en las practicas educativas, de modo que el
pensamiento critico sea una variable dependiente, determinado por un conjunto de
factores asociados con la autonomia universitaria. Desde esta Optica, la investigacion
se centrara en el Plan Complementario de la carrera de Licenciatura en Educacion y
pretende rastrear si la autonomia universitaria se expresa en la préactica con los

componentes relacionados con la comunicacion didactica y afectiva.

Son tres razones por las cuales se justifica esta investigacion:
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- Hasta el momento no se han realizado investigaciones cientificas en la
Facultad Multidisciplinario de Occidente que vinculan libertad de céatedra y
pensamiento critico.

- Las investigaciones realizadas en los Planes Complementarios estan
centradas en metodologia de la ensefianza, recursos audiovisuales, didactica
tecnoldgica, comparacion entre lo presencial y virtual entre otros.

- La libertad de catedra esta centrada en el aula y en los cambios que puede
generar el docente en las practicas educativas. Si bien es cierto esta
determinada por la libertad académica, la investigacién solo se centrara en el
discurso pedagodgico, en las estrategias didacticas y en las relaciones

intercomunicativas.

Esta investigacion se focaliza en la Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
Contribuira a establecer informacion confiable acerca de la realidad en que se
desarrolla la libertad de catedra gestada por los docentes, asi como el pensamiento
critico desarrollado por los estudiantes, como producto de la comprensién lectora, el

proceso de andlisis-sintesis y la capacidad de resolucién de problemas.

1.3 Enunciado del problema

¢,Cudles son los vinculos de la libertad de catedra y el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de Licenciatura en Educacion en el periodo comprendido entre
el ciclo 1y Il de 20247

Tabla 1. /dentificacion de variables y macrovariables

Variable-causa Variable-efecto
Libertad de catedra Pensamiento critico
Subvariables Subvariables
Discurso pedagdégico Pensamiento critico

Estrategias didacticas

Relaciones intercomunicativas

Fuente: Elaboracion propia
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1.4 Preguntas de investigacion

- ¢Cuales son los vinculos del discurso pedagodgico y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en el

periodo comprendido entre el ciclo | y || de 20247?

- ¢Cuadles son los vinculos de las estrategias didacticas y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el

periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 20247

- ¢Cuales son los vinculos de las relaciones intercomunicativas y el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el

periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 20247

1.5 Objetivos de la investigacion
1.5.1 Objetivo general

- Conocer los vinculos existentes entre la libertad de catedra y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el

periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

1.5.2 Objetivo especificos

- ldentificar los vinculos del discurso pedagdgico y el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el periodo

comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

- Explicar los vinculos de las estrategias didacticas y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el

periodo comprendido entre el ciclo | y || de 2024.

- Reconocer los vinculos existentes entre las relaciones intercomunicativas y el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en

Educacion en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.
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1.6 Alcances y limitaciones

Como toda investigacion, siempre existen alcances y limitaciones, los cuales
determinaron los propésitos del estudio y la forma en que se establecieron los
hallazgos. Los alcances fueron definidos en dos dimensiones: tedricas y practicas.
Los primeros se orientaron a reconocer el valor de la libertad de catedra y el
pensamiento critico, dos referentes distintivos para visualizar la importancia del
discurso pedagdgico, las estrategias didacticas y las relaciones intercomunicativas
como sustento del trabajo que se desarrolla en el aula. La investigacion se basoé en
los aportes derivados de Biaggini (2019) y los referentes de la Universidad de San
Carlos de Guatemala (2016, 2019 y 2021) acerca del impacto de las humanidades en
la concepcidn educativa para los pueblos de América Latina. También se esboz0 los
criterios del pensamiento critico (Shardakov, 1967; Ganelin, 1968; Danilov, 1977) y
sus caracteristicas principales, la cual dio pie a escudrifiar el significado de
habilidades analiticas, habilidades sintéticas y capacidades de resolucién de

problemas en estudiantes universitarios.

Los alcances también se refirieron a la dimension préctica. Incluyeron la
poblacion-sujeto de estudio, la cual se refirid a los estudiantes de Licenciatura en
Educacioén en las diversas especialidades del Plan Complementario: Administracion

Escolar 173, Matemética 45, Lenguaje 5 y Béasica 4.

Pero la investigacion tuvo limitaciones de corte tedrico y practico. Los tedricos
denotan aquellas enfoques o concepciones pedagdgicos que no entraron en la
investigacion, por ejemplo, las evidencias de Herbar (1809) como creador de la
pedagogia, Emilio Durkheim (1896), Enrique Rodo6 (1946) como pionero de una

pedagogia basada “en lo nuestro”.

Las limitaciones de corte practicas fueron explicitadas en reconocer aquella
poblacién que no formé parte del proceso de indagacién, es decir no se analizé la
situacién pedagdgica de los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacioén, Especialidad Educacion Basica para Primero y Segundo Ciclo, dado que
no cumplio el criterio de factibilidad en cuanto al sondeo de la informacién en el tiempo
previsto. Tampoco se analizé otras carreras de similar tendencia, dado los alcances

gue se derivan de los objetivos de la investigacion.
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1.7 Delimitacion de la investigacion

La siguiente matriz expresa los tipos de delimitacion, gestados a partir de los

propdésitos y esencialidad de la investigacion.

Tabla 2. Especificaciones de los tipos de delimitacion

Tipo de delimitaciones Especificaciones
| | 1
Tedrica El estudio de la libertad de Céatedra esta centrado en Biaggini (2019)
y en los aportes de Shardakov (1967), Ganelin (1968), Danilov
(1977), Figueroa (2000), perfilados hacia la comprension del
pensamiento critico y sus correspondientes habilidades que los
caracterizan. Se tomara en cuenta la influencia de la psicologia
sociocultural y los pedagogos de América Latina, los cuales
cimentaron un devenir identitario de la educacion universitaria.
I ] I
Espacial La investigacion tendra lugar en la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente, Universidad de El Salvador, Plan Complementario de la
Licenciatura en Educacién en las diversas especialidades.
| | 1
Poblacional La poblacién-sujeto de estudio esta conformada por:
- Administracién Escolar; 173
- Matemaética: 45
- Lenguaje: 5
- Bésica: 4

Fuente: Elaboracién propia
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Capitulo Il. Marco Teorico

Este capitulo se divide en tres partes: primero, el estado del arte; el cual refleja
las investigaciones existentes y limitadas del tema en estudio, luego, los antecedentes
histéricos; que contiene el origen y evolucion de las categorias o variables a lo largo
de las Reformas Educativas de Latinoameérica, y para concluir, la base teorica;

propiamente dicha al tema en estudio de la investigacion.

2.1 Estado del arte

El estudio de la libertad de catedra ha sido producto de controversias y de
importancia consecuentes con la accién pedagdgica de los educadores universitarios,
quienes a partir de la reforma de 1918, en Cdordoba (Argentina), se vio la necesidad
de crear un sendero identitario de la filosofia; sendero que, para Ubals (2018), se
tipific6 como un pensamiento pedagdgico latinoamericano, que de cuenta de los
problemas que acaecen en el mundo en el que vive el indigena, el criollo, mulato y

sobre todo el desamparado.

Si bien es cierto, las universidades latinoamericanas acogieron los principios
de la universidad de Cérdoba, es menester plantear que aquella libertad de catedra,
cuyo origen fue su pertinencia social, fue vinculada con los marcos normativos, a fin
de darle prioridad a la autonomia universitaria y fecundar un saber situado, con los
estilos de los docentes para enseiiar, investigar y generar las condiciones necesarias

para promover la proyeccion social.

Para el caso, en la Universidad Nacional Autbnoma de México, en el afio 2019
se reiter6 la autonomia universitaria como un proceso de cogobierno, que reconoce y
exige que ningun estado puede violar sus recintos por ningun organismo de seguridad
(policias, ejército, o la sociedad civil). En otras palabras, en México se declara la
autonomia como una expresion viva de “fuera la intervencion”, ya que muchos
funcionarios no observan detenidamente la importancia de la educacion universitaria,
mas bien como decia Ubals (2018), el pensamiento pedagdgico no es autbnomo y
reitera la potencia de Norte América y Europa.
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Es decir, el tipo de universidad que se tiene en América Latina ha sido pensada
por el extranjerismo, que socava la dinamica del conocimiento Latinoaméricano por
uno mas empresarial. O sea, se trata de un pensar universitario al estilo del mercado
laboral que, para Ubals (2018), aleja al estudiante de una formacién profesional ligada
a la identidad, al conocimiento de la realidad en que vive el criollo, el campesino, el
artista, el profesor, entre otros. Esto da pie a considerar el estudio realizado en el afio
2017 en la Universidad de los Andes, en el que se afinca la idea de la no violacién a
los derechos del docente para explicar, animar y persuadir sobre la base de un

conocimiento especifico, local y global.

En este estudio se consider6 “la libertad de catedra como un poder para
ensenar, sin represalia alguna” (Melchor y Aguilar, 2017). Por lo que la autonomia es
mas que estatuto, implica finanzas, legislacion, puesto que su verdadero significado
se encuentra en: la libertad para ensefar, genera un proceso de investigacion sin
vigilancia, de modo que se aporte al pensamiento libre a fin de buscar la verdad y
desarrollar un curriculum mas alla de la eficiencia, pertinente con el desarrollo social.
De esta manera, se distingue a la universidad como una institucion generadora de
cultura, donde la autonomia universitaria esta vinculada a una identidad institucional,
como establece Giménez (2016), los docentes son como grupo social con sentido de
pertenencia, pero queé, a su vez, son responsables de las practicas que realizan, por
tal razon, la docencia universitaria no debe ser transmision de conocimientos sino una
construccion cientifica por medio de la intercomunicacion pedagdgica. Es
fundamental la formacion docente, investigacidon y proyeccion social en la educacion
superior, siendo esta un constructo social que exige resultados importantes para la

sociedad.

Por otro lado, Lopez (2015), sostiene sus alegatos sobre la proyeccién social
como parte de la libertad de céatedra, manifiesta que incumple con las lineas
orientadoras de planes, programas y proyectos, en los cuales se dinamizan las tres
funciones de la universidad, que lo envuelve en una manera errénea de ver la
proyeccién social, que lo categoriza como un requisito de graduacion incensario
porque no pertenece a las labores académicas propiamente establecidas en la
curricula de la universidad. Por lo que esta proyeccion deberia estar alineada con las

directrices de la universidad y formar parte integral del proceso educativo, pero en
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lugar de eso, se esta viendo como un simple requisito adicional que no encaja en las

actividades académicas.

Asimismo, se destaca la postura de Retana (2020), que consideré como la
libertad de catedra se relaciona con la innovacion educativa en las universidades y
sefala que aunque permite a los docentes explorar y ensefiar diversos puntos de
vista; esta libertad enfrenta restricciones practicas debido a que el docente debe
cumplir planes y programas de estudio, los cuales definen objetivos, contenidos y
competencias que de cierta manera restringen o enmarcan el desarrollo de las clases,
siendo una guia que el mismo sistema educativo ha elaborado tomando en cuenta las
necesidades de los pueblos y no persiguiendo ideas de otros paises donde las
realidades son diferentes.

En esencia, los estudios y analisis que se han llevado a cabo acerca de la
libertad de catedra, han revelado ciertos hallazgos importantes que demuestran que
existen vinculos significativos con el pensamiento critico en estudiantes de educacion
superior. Estos vinculos son importantes porque refuerzan el valor de la autonomia
universitaria en la formacién académica, debido a que, les permite desarrollar una
comprension mas profunda y reflexiva de los temas que estudian y es a partir de esta
libertad que se establecen resultados positivos que contribuyen a la formacion de los

profesionales del futuro.

2.2 Antecedentes historicos

Para estudiar la libertad de céatedra en educacion superior es importante
conocer sus origenes y cambios de acuerdo al contexto histérico en América Latina
hasta la actualidad. Es importante mencionar que la Universidad de El Salvador, a
pesar de su creacion mediante decreto de fundacion de la Asamblea Constituyente
con fecha de 16 de febrero de 1841, no gozaba de autonomia completa debido a que
el control sobre sus funciones y personal docente estaba a cargo del gobierno, por
otro lado, carecia de normativa legal para procesos internos. La introduccion de esta
libertad en 1846 por decreto presidencial, representd un avance hacia la
independencia académica, aunque el ambiente religioso predominante influyo

significativamente en la orientacion ideoldgica y politica de los estudiantes de la
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época, manteniéndolos dociles (Molina y Pineda, 2019, quien cit6 a Granados y
Henriquez, 2008).

Pero es preciso indicar que, su génesis, debe buscarse en el Primer Congreso
Internacional de Estudiantes Americanos celebrado en Montevideo en 1908, donde
se situé la necesidad de crear una universidad para el pueblo, no manipulada por los
gobiernos, més bien, gestada asi misma por la participacion de estudiantes, docentes
y trabajadores, quienes son, a fin de cuentas, los impulsadores de los procesos
educativos y administrativos en virtud de las necesidades de los estudiantes. Al
respecto, promulgd por la Ley Organica Universitaria, a través de la lucha de los
estudiantes quienes se organizaron para alzar la voz, la cual permitié que se crearan
las condiciones académicas propicias, un compromiso de enfrentar las injusticias que
existian, la obtencién de una universidad para el pueblo, y contar con la participacion

activa en las decisiones académicas y politicas (Machado, 2019).

En El Segundo Congreso de Estudiantes Americanos, celebrado en Buenos
Aires (2010), “bajo la tutela de facilitar el pensamiento pedagdgico latinoamericano y
alentar a los estudiantes a profundizar sobre la capacidad cientifica, artistica y
académica identitaria” (Escobar, 2024, pag.10), se inst6 a la Federacion Universitaria,
plantear la importancia de la libertad de catedra en educacion superior, Integrando el
trabajo individual con el grupal a fin de fomentar un pensamiento critico, para
mantener un equilibrio de las necesidades en la realidad local sin prescindir de esta

era de la globalizacién.

Posteriormente, en Lima en 1912, se desarrolla el tercer congreso, en ese
momento con posturas mas profundas por parte de los universitarios, los cuales
establecieron que era necesario mejorar la investigacion debido a la imitacién que se
realizaba a Europa, menoscabando la realidad de los pueblos latinos, su identidad
cultural y su desarrollo igualitario. Un punto importante que favorecié al movimiento
juvenil universitario fue “denunciar al poder corruptor que acompana a la prensa
cuando ampara intereses materiales adversos a los comunitarios” (Biagini, 2018,
pags. 58-59).

Indicar la importancia de la libertad de catedra, implica denotar su origen y
evolucién, dada la necesidad de que la universidad responda a las necesidades de

los pueblos latinos. De acuerdo a lo anterior, se propiciaron condiciones espirituales
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y de motivacion que permitieron gestar en Cordoba (Argentina, 1918) un proceso de
reforma universitaria, vinculada especialmente con la libertad académica, la
investigacion y proyeccion social. Cabe destacar que en la universidad de Cordoba,
se concibid que el trabajo educativo debia ser colectivo, representado por docentes,
autoridades y estudiantes, con el proposito de generar decisiones para transformar a
la sociedad argentina. De ahi que una de las razones primordiales para responder a
estos desafios era eliminar el estilo autoritario de la docencia y alentar una préactica

educativa mas humana (Biagini, 2018).

La Reforma Universitaria de Cérdoba tuvo como referentes “la autonomia
universitaria, el cogobierno, la gratuidad de la ensefianza, la extension universitaria”
(Pitelli & Hermo, 2010, pag. 117). Esto implicé una transformacién de la educacion
para América Latina, quien acogiéndose en estos principios, fue capaz de recrearlos
para las demas universidades, a fin de tener un pensamiento Unico para los paises
centroamericanos y latinos, convirtiéendolos en regiones donde se respira el

pensamiento critico y propositivo.

En Centro América, fue en Guatemala donde se luché por esta autonomia
universitaria, debido a que en ese momento, existia discriminacion y represion. Este
acontecimiento se llevd a cabo en la Universidad de San Carlos, en el periodo de
1944-1950 el cual permiti6 cambios importantes en universidades de Latinoamérica,
una de ellas es que la libertad de catedra fuese incluida en la legislacion y crucial para
la cultura y la ciencia. Pero el 9 de noviembre de 1944, la Junta Revolucionaria de
Gobierno, emite el decreto No. 12 que otorga a la Universidad de San Carlos, su
autonomia en relacion a la ciencia, cultura y orden administrativo (Facultad de

Humanidades de la Universidad de San Carlos de Guatemala, 2024).

Luego en 1963 en El Salvador, fue electo como Rector de la Universidad de El
Salvador el Dr. Fabio Castillo (Rector en su primer periodo de 1963-1967), desde
donde impuls6 la mas profunda Reforma Universitaria, que también promovio
importantes cambios, en una lucha constante por entender los retos que enfrenta la
universidad en una sociedad subdesarrollada, incluyendo los problemas académicos,
la injusticia y la exclusién. Para 1964, creé la Facultad de Agronomia y su campo
experimental en Comalapa, y fundo el Centro Universitario de Occidente (en la

actualidad: Facultad Multidisciplinaria de Occidente) en 1965.

28



Es importante mencionar las acciones realizadas por el Dr. Castillo durante el
periodo que fungié como Rector, Guzman (2024), menciona que triplicé la matricula
universitaria entre 1963 y 1967 cuando terminé el periodo de su eleccion, desarrollo
un plan de becas que favoreci6 a miles de estudiantes, construyé la Ciudad
Universitaria, cred plazas nuevas para miles de docentes a tiempo completo, instaurd
universidades en Santa Ana y San Miguel, y mas adelante funddé la Universidad de
San Vicente. Ademas, durante las dos Rectorias el Dr. Castillo creo las Facultades
de Ciencias y Humanidades, la de Ciencias Naturales y Matematica, las Residencias

Estudiantiles, el Comedor Universitario y mucho mas.

Por otra parte, la situacion de la libertad de catedra en El Salvador estuvo
influenciada por varios factores politicos, sociales y econémicos que afectaron a la
educacion superior y a la autonomia universitaria en el pais, el cual vivid un periodo
de tensiones politicas y sociales significativas, la violencia relacionada con las
pandillas, la inseguridad y la polarizacion politica afectaron diversos aspectos de la
vida publica, incluida la educacion, cabe mencionar que la UES mantuvo su lucha por
la autonomia universitaria y la libertad de catedra, por lo que también otras
instituciones privadas enfrentaron desafios relacionados con financiamiento,
infraestructura y presiones politicas, aunque no hubo reportes de represion directa a
la libertad de catedra, la inseguridad y las presiones politicas influyeron en lo docentes

para expresarse de forma libre.

Finalmente, al hablar de los avances de la libertad académica se vislumbra una
larga historia de lucha por parte de los universitarios, que hasta el dia de hoy continta
(Gémez et al., 2019). En este sentido, debe ser contemplada y protegida por el marco
legal y las politicas educativas a nivel nacional e internacional, en El Salvador la
libertad es reconocida constitucionalmente, considerada un derecho exclusivo de la
educaciéon superior. Luego de revisar la similitud de las reformas universitarias de
América Latina respecto a la autonomia, se realiza un analisis sobre la idea de
Escobar (2024), quien menciona que en este momento de la historia, las sociedades
y universidades que descuidan las humanidades estan enfocadas en alcanzar

beneficios econdmicos inmediatos, tanto a nivel individual como social y empresarial.

Durante los ultimos afos, ha habido grandes avances con respecto a la

autonomia universitaria, ha sido incluida en el marco legal de El Salvador, lo que
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permite su aplicacion. Esta evolucion se ha debido en gran manera a los esfuerzos
realizados por estudiantes y docentes para lograr esta libertad académica, adaptada
al contexto educativo y politico de cada época y lugar, sin perder de vista que hasta
la fecha se han alcanzado significativos logros en el ambito de la ciencia y la

investigacion.

2.3 Base tedrica

Esta investigacion se centré en dos conceptos interrelacionados que son
cruciales para la educacion superior: la libertad de catedra y el pensamiento critico de
los estudiantes. Por lo que la seleccion de base tedrica para fundamentar este estudio
es importante, tomando en cuenta que existen otros aspectos que son clave para que
se desarrolle esta libertad académica en las aulas, como el discurso pedagdgico,
estrategias didacticas y relaciones intercomunicativas, en el contexto de la
Licenciatura en Educacion, el desarrollo de estas habilidades es indispensable para

preparar a futuros profesionales.

2.3.1 Libertad de catedra

Partiendo de Figueroa quien establece que etimol6gicamente el término
catedra se remonta al siglo XllI, en el cual con este sentido se indicaba a una silla que
era reservada al profesor, lugar desde el cual éste impartia su clase. Por su parte, los
alumnos se sentaban en unos subsidium (entendidos como unos simples bancos

desde los cuales recibian la clase. (2000, pag.21)

De esta manera, la libertad de catedra del docente universitario puede
enriquecer los procesos de ensefianza aprendizaje cuando es aprovechado debe
realizarse un cambio en el proceso de aprendizaje de los alumnos mediante el analisis
critico y reflexivo de su contexto educativo y laboral. Desde este criterio, el docente
debe examinar la forma idénea para ayudar a los alumnos a reflexionar y a convertir
esta actividad en aprendizaje, al producir el analisis critico, la investigacion y la

defensa de sus convicciones a través de la estructuracion de argumentos.

La libertad de catedra es un principio fundamental en el contexto académico
gue garantiza a los docentes universitarios y los investigadores la libertad para
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ensefar, discutir, investigar y ensefiar sus ideas sin temor de amenazas ni censura,
este concepto tiene raices profundas en la filosofia y la pedagogia, esta vinculado a
la libertad de expresion y de pensamiento, en muchos paises, la libertad de catedra
esta protegida por constituciones y leyes especificas, es importante para el desarrollo
de un pensamiento critico en los estudiantes, promueve la innovacién y el progreso

en diversas disciplinas al permitir una investigacion sin restricciones.

En algunos contextos, puede haber diferencias entre la libertad de céatedra y
otros intereses institucionales, politicos 0 econémicos, la falta de opiniones, pueden
surgir en donde la libertad de expresién esté limitada por diversas razones. La libertad
de cétedra es un pilar esencial de la educacion superior y la investigacion,
garantizando un espacio para la innovacion, el pensamiento critico y la diversidad de
ideas, su ayuda y desarrollo son fundamentales para el desarrollo de sociedades

libres y avanzadas.

En este sentido, la libertad de catedra también se puede ver como un derecho
donde se puede nombrar la libertad de pensamiento tal como sefiala Molina- Alvarez,
en su libro “La libertad de catedra y el modelo de universidad", que “la libertad de
catedra es uno de los derechos incluidos dentro del derecho humano de libertad
académica y es una manifestacion externa de la libertad de pensamiento”. La libertad
académica es de contenido mas amplio, asume mas espacios; la libertad de

pensamiento es el vehiculo para que el docente exprese sus ideas.

Es importante sefalar algunas caracteristicas de la libertad de catedra, entre
ellas, la referencia a que no se desarrolla en la ensefianza de la educacion basica
para no cambiar la débil conciencia infantil; no se compara con la libertad de
ensefianza que se fundamenta en la convivencia de la transmision cultural del Estado;
se extiende a la organizacion pedagogica de los cursos respecto a los programas,
conferencias, lecciones, trabajos practicos y examenes, con la aprobacion de la

autoridad competente, de la misma forma.

Asimismo, Polanco advierte dos dimensiones respecto a la libertad de catedra,
entendidas como campos de accion en cuanto a la universidad, de un lado, y en
referencia al perfil investigador docente esta libertad de céatedra contiene dos
vertientes: la institucional, que se refiere a la potestad de la universidad de decidir el

contenido de la ensefianza que se imparte, sin sujecion y con plena autonomia a lo
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dictado por autoridades externas, con la salvedad en la materia reservada al Estado;
en lo individual del docente, es la facultad de él, y del investigador de expresar sus
ideas, pensamientos, y opiniones en el ambito institucional en las actividades de
docencia, publicaciones, lecciones, conferencias, permitiendo la unién de diversas

corrientes de pensamiento, sin que existan ideologias predominantes.

Por otro lado, la libertad de catedra se refiere al derecho que tienen los
profesores de ensefiar e investigar sin interferencia por parte de autoridades externas,
esta vinculada estrechamente con la autonomia universitaria, que es la capacidad de
las instituciones educativas para autoevaluarse y tomar decisiones académicas y
administrativas sin presiones externas. La consideracion de autonomia profesional
como libertad de catedra ha implicado profundizar en las particularidades que tiene la

labor docente en la formacion.

Arce (2004), establece que la autonomia y la libertad de catedra son dos caras
de una misma moneda, representan una innegable necesidad en el quehacer
universitario. La contraccion de estos dos elementos representa un imperioso riesgo
para el desarrollo y la transferencia de conocimiento necesario para el avance de las
sociedades, la autonomia universitaria representa un principio de la universidad
publica, el cual requiere ser atendido como batalla social que permite democratizar el
conocimiento y el acceso a la formacion profesional de sectores econémicamente
vulnerables en la actualidad, uno de los aspectos sobre los cuales se requiere
profundizar en la reflexion respecto del concepto de autonomia universitaria se
relaciona con la responsabilidad ética, no solo por parte de las autoridades, sino de
todo el personal docente y administrativo en la universidad que conlleva los procesos

en los que estan involucrados los alumnos.

Tomando en cuenta la libertad de catedra y el curriculo son conceptos
fundamentales en el ambito educativo y su relacion es clave para entender como se
lleva a cabo la ensefianza en las instituciones académicas, para Stenhouse (1975) el
curriculum es un intento de comunicar los principios esenciales de una propuesta
educativa de tal forma que quede abierta al escrutinio critico y pueda ser traducida
efectivamente a la practica, la libertad de catedra permite a los docentes elegir temas
y enfoques que consideren mas relevantes dentro de su disciplina, y utilizar las

mejores estrategias de ensefianza que mejor se adapten a sus objetivos y estilo de
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ensefianza, le permite ademas realizar investigaciones y publicar sus resultados sin
ser censurados, mientras que el curriculum establece lo que se espera que los
estudiantes aprendan al finalizar un curso o programa, en el que los temas y materias
deban ser cubiertos, tomando las orientaciones sobre como ensefiar y evaluar
conocimientos, sin dejar de lado los niveles de las competencias que los estudiantes

deben alcanzar y las necesidades de los alumnos en torno a su realidad.

Un término importante segun el libro Pedagogia del Oprimido de Freire,
"lenguaje pedagdgico” se refiere al conjunto de técnicas, estrategias y métodos de
comunicacion utilizados por los educadores para transmitir conocimientos de manera
efectiva a los estudiantes, este tipo de lenguaje esta disefiado especificamente para
facilitar el aprendizaje y la comprension dentro del contexto educativo, adaptandose

a las necesidades y caracteristicas de los alumnos.

Finalmente la libertad de catedra y el curriculum deben complementarse para
crear un entorno educativo dinamico y efectivo, mientras el curriculo proporciona una
estructura necesaria para garantizar la calidad y coherencia de la educacion, la
libertad de céatedra permite la innovacién y la adaptacion a las necesidades y

contextos especificos de los estudiantes.

Para Vargas y Cardenas (2004), ser libre en la profesion docente significa
actuar en comunidad, como una especie de familia que tiene propdsitos definidos para
la formacién, asumiendo un control democratico sobre el desarrollo de las
competencias profesionales, la libertad de catedra no es un derecho fundamental
absoluto, y que existen restricciones de diverso contexto y orden respecto a su
desenvolvimiento, permite a los profesores adoptar enfoques innovadores y criticos
en la transmision del conocimiento, adaptandose a las necesidades de sus

estudiantes dentro del aula.

De esta manera los docentes tienen la responsabilidad de disefiar y adaptar el
curriculum a las necesidades de los estudiantes, asegurando que los contenidos sean
relevantes y actualizados, tiene la libertad de elegir métodos pedagdgicos que
consideren mas efectivos para facilitar el aprendizaje, pudiendo innovar y
experimentar con nuevas estrategias, al mismo tiempo los docentes deben
mantenerse actualizados en sus especialidades y fomentar una cultura de

investigacion que enriquezca el proceso de ensefanza-aprendizaje, tienen la
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autonomia de disefiar y aplicar métodos de evaluacion que reflejen mejor el
aprendizaje y el desarrollo de competencias de los estudiantes, esta libertad viene
acompafada de una gran responsabilidad ética, los docentes deben de usar esta
libertad de manera responsable, promoviendo el respeto, la inclusiéon y el

pensamiento critico en el aula.

Asimismo, Cruz (2020), destaca que el papel de los educadores requiere total
compromiso ético e incluso antropolégico donde se tenga coherencia entre la teoria
y la practica para dejar el discurso de seguir usando las mismas formas de ensefar
de décadas anteriores que estaban sujetas a otras caracteristicas sociales es
necesario otra forma de ensefiar dejando de lado la educacion por entrega de

conocimiento y se logre desarrollar una educacion critica.

Por otra parte, La Ley de Educacion Superior de El Salvador (LES) donde esta
ley especifica que las instituciones de educacién universitaria, exige la articulacion
de las tres funciones, en el Articulo 3 de la Ley de Educacion Superior se establece
que: donde especifica las tres funciones basicas: la docencia, la investigacion y la
proyeccion social; donde la docencia busca ensefiar a aprender, orientar la
adquisicion de conocimientos, cultivar valores y desarrollar en los estudiantes
habilidades para la investigacion, para su formacién integral como la investigacion,
por su parte, es la busqueda sistematica y andlisis de nuevos conocimientos para

enriquecer la realidad cientifica y social.

La proyeccion social es la interaccion entre el quehacer académico con la
realidad, la ejecucion de la proyeccion social debe estar integrada con la docencia y
la investigacion, sera realizada en todas las carreras a través de cada una de las
carreras, con la participacion de docentes y estudiantes cumpliendo lo regulado en el
reglamento y los respectivos manuales de procedimientos que apruebe la Junta
Directiva de cada Facultad; asi como lo preceptuado en los articulos 58 y 59 del

Reglamento General de la Ley Organica de la Universidad de El Salvador.

Por lo tanto la proyeccion social en la libertad de catedra se refiere a como el
ejercicio de esta libertad por parte de los docentes puede influir y beneficiar a la
sociedad en general, los docentes que ejercen su libertad de catedra pueden formar
ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de analizar y cuestionar la realidad social,

politica y econdémica de su entorno, al tener la libertad de investigar y ensefiar sin
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restricciones, los docentes pueden desarrollar innovaciones y nuevas tecnologias
gue beneficien a la sociedad promoviendo el desarrollo sostenible y el bienestar

comun.

La proyeccion social debe permitir a los docentes disefiar proyectos educativos
y de investigacion que respondan a las necesidades y problemas de la comunidad,
creando un vinculo directo entre la universidad y la sociedad, pueden utilizar esta
libertad de catedra para promover valores democraticos, la justicia social y los
derechos humanos a la construccidén de una sociedad mas justa y equitativa, ademas
de fomentar la diversidad de ideas enriqueciendo el debate publico, lo que es
fundamental para una sociedad democratica , los docentes tienen la oportunidad y
responsabilidad de utilizar su libertad académica para abordar cuestiones sociales

relevantes, proponiendo soluciones basadas en la investigacion.

Concluyendo, la libertad de catedra representa una educacién que procura ser
libre y un pilar fundamental para que una universidad goce de autonomiay su correcto
uso ofrece beneficio a los estudiantes y docentes. Sin embargo, debido a la
complejidad de estos procesos, multiples factores podrian afectar la libertad de
catedra y convertirla en una limitante metodolon sensibilizando a los estudiantes en

su papel como agentes de cambio social que afecta la calidad de educacion.

a) Discurso pedagogico

En el ambito de la educacién, el discurso pedagdgico juega un papel
fundamental al ser el medio a través del cual se transmite el conocimiento y se
promueven valores y habilidades esenciales para el desarrollo integral de los
estudiantes. Este discurso abarca una variedad de enfoques y perspectivas que

buscan adaptarse a las necesidades cambiantes de la sociedad y de los individuos.

Hablar del discurso pedagdégico es pensar como los educadores tienen la
autonomia para ensefiar y comunicar conocimientos segun su criterio profesional y
académico, para Pineda (2019), son importantes las practicas que construyen los
docentes en los procesos de ensefianza; el desarrollo del aprendizaje, el
conocimiento, los contenidos, el aula, la identidad escolar. Este discurso es ubicado,

muchas veces, por peticiones, mas que por preguntas, puesto que se le exige dar
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respuesta a la ensefianza docente el discurso pedagdgico dentro de la libertad de
catedra se refiere a la manera en que los educadores pueden ensefiar y comunicar
conocimientos de acuerdo con su criterio profesional y académico, sin estar sujetos a

criticas externas, esta libertad es fundamental en los sistemas educativos.

Es decir, el discurso pedagdgico es la interaccion verbal que se produce entre
la persona que ensefa y la que aprende en el contexto formal de la clase, segun
Vasquez (2010), un contexto que se caracteriza, fundamentalmente, por la
distribucion desigual de poder saber que existe entre ambas y por la presencia de
convenciones mutuamente aceptadas, son precisamente estas caracteristicas las
gue determinan que el registro del discurso sea poco flexible y las que obligan a acudir

a simulaciones para introducir muestras de lengua mas variadas.

De esta manera, a un nivel bastante alto de abstraccidén se puede decir que el
discurso pedagogico cumple tres funciones comunicativas fundamentales, para
Vasquez (2010), la primera es dar informaciones, se centra en proporcionar
explicaciones sobre Iéxico y gramatica, asi como sobre el contenido en si mismo; la
segunda es obtener informaciones, verificar la comprensién general y recopilar
informacion sobre elementos desconocidos y la tercera es dar instrucciones, que
alguien haga lo que yo (ensefiante) quiero, se refiere a organizar las actividades de

la clase en general y las tareas especificas que los estudiantes deben realizar.

Por otro lado, Bernstein (1977), sefala que la forma en que una sociedad
selecciona clasifica, distribuye, transmite y evalla el conocimiento educativo que
considera publico refleja tanto la distribucion y cambios en la organizacion,
transmision y evaluacion del conocimiento educativo deberian ser un area importante
de interés socioldgico.

Ademas, el modelo tedrico Bernstein (2022), se refiere, principalmente, a la
produccion y analisis del discurso pedagdgico se refiere tanto a la naturaleza como a
los procesos de transmisién cultural y al papel que juega en ellos el lenguaje en los
contextos de produccion y reproduccion como el de la educacion. El discurso
pedagdégico se comprende como las reglas que regulan la produccién, distribucion y
cambio del conocimiento transmitido en la escuela, se enmarca en el desarrollo
producido sobre la comprension de las desigualdades que se producen en la

ensefianza escolar y que se explican por diferencias de clase social, poder y control.
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Es decir, que el discurso pedagogico dentro de la libertad de catedra permite a
los profesores ensefiar de manera creativa y efectiva, promover el pensamiento critico
y contribuir al progreso académico, mientras se adhieren a principios éticos y

profesionales.

Segun Frabboni (2006), se refiere a las diferentes formas de comunicacion
utilizadas por los educadores para facilitar el aprendizaje de los estudiantes,
adaptandose a sus caracteristicas y necesidades. En ese sentido, identifica varios
tipos de lenguaje pedagogico que tienen distintos objetivos dentro del proceso
educativo: a) lenguaje analitico-descriptivo, busca descomponer conceptos complejos
en parte sencillas y detalladas; b) lenguaje retdrico-persuasivo, busca converse y
motivar a los estudiantes apelando a las creencias, emociones y valores; c) el
lenguaje de la cotidianeidad que es el lenguaje de expresiones y vocabulario familiar;
d) el lenguaje analégico/metaférico, compara objetos o situaciones conocidas para

explicar conceptos abstractos o complejos.

En ese sentido, el acto de libertad de catedra es ante todo, saber utilizar los
distintos lenguajes pedagogicos, garantizar el estilo docente para ensefar y, sobre
todo, la forma en que se promueve el pensamiento critico que, en este caso,
constituye, elemento precursor de la cognicion y la manera en que el estudiante

aprende.

b) Estrategias didacticas

Para profundizar en la autonomia universitaria es necesario conocer sobre
estrategias didacticas que se aplican para lograr los objetivos establecidos es los
programas de estudio, considerando tanto el enfoque especifico de cada carrera
como de sus asignaturas. Por lo tanto, es fundamental identificar diversas estrategias
que faciliten el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes en las aulas
universitarias, dependiendo del contexto pedagdgico en el que se encuentre el grupo
o individuo. Cuando se habla de libertad de catedra se refiere a la posibilidad de que
el docente pueda elegir los contenidos, los métodos y las estrategias que considere
adecuados para lograr los objetivos de aprendizaje, las cuales pueden ir enfocadas

al profesor, al alumno, al contenido y al contexto.
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En este sentido, surge la inquietud, ¢qué tipo de estrategias de ensefianza
pueden implementarse en general para fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes universitarios?, estas deben utilizarse de acuerdo a su finalidad. Para
Corzo (2017), “existen estrategias didacticas que de forma general permiten estimular
en el estudiante universitario en mayor o menor medida el desarrollo del pensamiento

critico para alcanzar la independencia intelectual” (p. 4).

Por otra parte, es pertinente conocer estrategias adecuadas para lograr el
desarrollo de competencias, tomando en consideracion el cambio que implican los
nuevos curriculos en el proceso educativo, el cual se debe no solo a su disefio y
propdsito, sino también a su enfoque hacia la realidad y las demandas del entorno.
Rivilla (2009), afirma que “las estrategias didacticas se conciben como estructuras de
actividad en las que se hacen reales los objetivos y contenidos. En este sentido
pueden considerarse analogas a las técnicas” (p. 179). Por lo que guian las
actividades de enseflanza y se relacionan con las técnicas que son métodos

concretos que se emplean dentro de ellas.

De esta forma, existen estrategias didacticas referidas a su propio campo de
aplicacién, primero, las referidas al profesor; segundo las dirigidas al alumno,
tomando en cuenta sus caracteristicas y formas de aprender; tercero, las enfocadas
al contenido que cumplen la funcion de organizar y presentar la informacion de
manera clara, evitando ambigiedades y finalmente las referidas al contexto del
estudiante que es donde se realiza un trabajo colaborativo, debido a que la interaccién
social facilita tanto experiencias propias y ajenas que al ser analizadas facilitan el

aprendizaje.

De este modo, se presentan las estrategias referidas al profesor, las cuales se
pueden agrupar en categorias, de acuerdo con la funcién que desempeiian en el
proceso didactico, en un primer momento para preparar del contexto o ambiente de
aprendizaje, que es un espacio fisico con un propdésito funcional y en la que se
proyecta o no la influencia de los actores. Segun Rivilla (2019) para mejorar el impacto
educativo del contexto el profesor debe aplicar estrategias como, circular por el aula,
interactuar con los estudiantes en las areas menos activas, rotar periédicamente a los

alumnos de lugar, motivar a los que estan en la parte trasera para que se ubiquen
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mas adelante y considerar la eleccion del asiento como un indicador de autoestima y

valoracioén hacia la clase.

Ademas es importante informar a los alumnos acerca de los objetivos, debido
a que ellos deben conocer qué van a aprender y por qué, algunas estrategias que son
Utiles para esta funcion son: exponer los objetivos con lenguaje claro, informar sobre
lo que se pretende y sobre cémo hacerlo, conectar los objetivos con tareas ya
realizadas y con propositos generales, utilizar ejemplos e informacion redundante
para clarificar conceptos, en caso de que el trabajo sea complejo, presentar trabajos

anteriores de distintos niveles de calidad y evaluar aciertos y errores (Rivilla, 2019).

De igual manera, se busca enfocar y mantener la atencion de los estudiantes,
considerando que esto estd relacionado tanto con aspectos cognitivos como
afectivos, por lo que se presentan estrategias que permitan abordar esta funcion,
entre ellas, utilizar el humor como estimulo para despertar la atencion, plantear las
informaciones como una novedad, hacer uso de las referencias personales, utilizar

recursos didacticos disponibles.

También se reconoce la importancia de presentar la informacién, lo cual se
refiere al abordaje de los contenidos del curso y las tareas de aprendizaje. En esta
fase, Rivilla (2019) establece tres estrategias principales que estan disefiadas para
alcanzar objetivos esenciales: promover el conocimiento significativo que consiste en
la capacidad de relacionar nueva informacién con conceptos que ya conocen,
neutralizar la pérdida informativa de los mensajes, y reforzar la compresibilidad de los

mensajes.

Ademas, se presentan las referidas al alumno, donde se adapta la ensefianza
a las diferencias individuales en el aprendizaje, lo que implica utilizar estrategias
especificas, adecuadas a las caracteristicas del estudiante. Para Rivilla y Mata
(2019), en los modelos cognitivos han identificado dos tipos de estrategias: las
cognitivas y las metacognitivas. En el contexto del enfoque cognitivo, se han
desarrollado practicas tales como la resoluciéon de problemas, la auto-instruccion, la

autogestion del aprendizaje y el pensamiento en voz alta.

Por otro lado, se encuentran las estrategias referidas al contenido, donde es

posible considerar una variedad de actividades que se centran en la disciplina, y que
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permite promover un aprendizaje significativo desde la perspectiva de los temas a
desarrollar, por lo que se presentan algunos ejemplos donde su finalidad es mdltiple,
valorando la clasificacion desde un criterio temporal: “a) organizar el contenido; b)
presentar el contenido; c) estructurar materiales curriculares” (Rivilla, 2019, p. 190).
También es importante considerar no solo el contenido que se ensefia, sino también
como se ensefia a través de meétodos de ensefianza que implican actividades

mentales y que generan resultados tangibles en el proceso educativo.

Y por ultimo, aquellas estrategias relacionadas al contexto del alumno donde
se pueden adaptar los métodos de ensefianza a la realidad del estudiante, como una
estrategia clave para mejorar el aprendizaje. Y de esta manera se pueden estudiar
las relaciones humanas en el aula, las cuales son importantes para asegurar un
aprendizaje efectivo. En este sentido, para Rivilla y Mata (2019), esta interaccion
juega un papel importante, ya que mientras el profesor actia como mediador en el
proceso educativo, los comparfieros de aula también tienen un papel crucial en el
aprendizaje a través del trabajo cooperativo, a la vez que fomenta la metacognicion,

ayudando a los estudiantes a reflexionar sobre su propio aprendizaje.

En definitiva, hablar de la implementacion efectiva de estrategias didacticas en
el aula para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes es fundamental,
debido a que el profesor tiene la autonomia de aplicar y ajustar las estrategias que
considere necesarias para transformar la experiencia de aprendizaje. En otras
palabras, los contenidos de ensefianza-aprendizaje son mediadores para propiciar la
autonomia del estudiante, expresada en habilidades, destrezas y habitos, que
constituyen los cimientos de la actividad pedagdgica de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.
c) Relaciones intercomunicativas

Estudiar las relaciones intercomunicativas es identificar qué es un proceso
dindmico y complejo que ha evolucionado con el tiempo, debido a que se refiere a
gue va mas alla de transmitir mensajes de un emisor a un receptor, sino que consiste
en un intercambio multiple que involucra diferentes medios y resulta en interacciones
significativas entre las personas. Por ejemplo, en el ambito educativo en el nivel

superior, la intercomunicacion consiste en que el docente y sus estudiantes no solo
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comparten informacion, sino que también construyen relaciones y reflexionan sobre

Su propio aprendizaje.

Ademas, la intercomunicacién en el contexto educativo puede visualizarse
segun Kaplun (1997), como la educacion y la comunicacién entendidas de diferentes
maneras, influenciadas por como se utilizan los medios de comunicacion y las
practicas pedagogicas. Por lo que se habla del modo Vertical y Unidireccional que es
un enfoque tradicional en el cual el conocimiento se transmite de manera lineal, sin
espacio para la interaccion o el didlogo. Ademas, el Modo Dial6gico y Bidireccional
tienen un enfoque moderno y participativo que busca crear un ambiente de
aprendizaje colaborativo, donde todos los actores educativos tienen un papel activo
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, de esta manera cada uno comparte sus
opiniones para generar conocimiento, partiendo de su contexto y capacidad reflexiva

para la solucion de problemas y aportes significativos acerca del contenido.

Es importante mencionar que la calidad de la comunicacion del docente afecta
directamente la capacidad de los estudiantes para interactuar entre si. Una buena
conexion durante el desarrollo de la clase y el uso adecuado de la tecnologia pueden
mejorar la manera en que los estudiantes se comunican y colaboran entre si. Ademas,
la participacion se da de diferentes maneras en que se puede compartir informacion,
las cuales pueden ser de forma personal o virtual, ambas se dan en contextos

educativos.

Para Montes y Arroyo (2021), la intercomunicacion personal o directa, consiste
en un tipo de comunicacion participativa en la que varias personas pueden expresar
sus ideas y opiniones simultaneamente, con la ventaja de que esto permite una
discusién abierta y requiere de la interrelaciéon entre la asimilaciéon del conocimiento y
el desarrollo de la personalidad, lo que permite el crecimiento integral del individuo,
por lo que no solo mejoran su conocimiento, sino que también desarrollan habilidades

sociales y emocionales.

2.3.2 Pensamiento critico

El docente debe ser quien lleve a los alumnos a pensar en la sociedad en la

cual estan desarrollando su proceso de aprendizaje, deben construir desde los
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conocimientos previos que estos llevan al aula de clase, ya que son ellos un reflejo
visible y fiable de las realidades sociales, estos conocimientos proceden de su
entorno, y se distinguen por su impacto problematico y decisivo en la vida del alumno
y la sociedad. Por su parte el alumno debe construir el conocimiento, desde la relacién
con el maestro y los demas alumnos dentro del aula, para pasar de ser seres sociales
pasivos a seres sociales activos, criticos y pensantes de la sociedad en la que estan
sumergidos. El pensamiento critico dentro del aula no puede llevar a sus alumnos a
ser seres negativos, por el contrario, el negativismo debe estar totalmente alejado del
pensamiento critico para no torcer la mirada a lo positivo que se esta viviendo y poder

seguir construyendo desde la realidad.

Definidos pedagogos latinos han abordado el concepto del pensamiento critico
entre ellos: Freire (1978), es uno de los pedagogos mas influyentes de América Latina
y del mundo, en su obra "Pedagogia del oprimido", enfatiza su importancia como
herramienta para la liberacion. Segun Freire, la educacion debe fomentar la
concienciacion, donde los estudiantes desarrollan una comprension critica de su
realidad socioecondmica y politica para transformarla, es uno de sus trabajos mas
influyentes, donde propone un método de ensefianza liberador que busca empoderar
a los oprimidos a través de la concienciacion y la educacion critica. Freire argumenta
gue la educacion tradicional perpetta la opresion al imponer conocimientos desde
arriba hacia abajo, en lugar de fomentar un dialogo horizontal entre maestro y
estudiante. Propone un modelo donde los educadores y los educandos aprendan

juntos en un proceso de transformacion mutua y liberacion.

"El maestro si hace al alumno" de Paulo Freire es un libro que explora la
relacién entre el maestro y el alumno en el proceso educativo, sostiene que la
educacion debe ser un acto de liberacion y no de opresion. En lugar de una educacion
bancaria, donde los estudiantes son receptaculos pasivos de informacion, Freire
aboga por una educacion dialogada, en la que tanto maestros como alumnos

aprenden juntos y construyen conocimiento de manera colaborativa.

Freire (2020), subraya la importancia de la conciencia critica, donde los
estudiantes no solo reciben informacion, sino que también cuestionan y transforman
su realidad, su obra aborda temas como la importancia del contexto social y cultural

en la educacion, el papel de la empatia y el respeto en la relacién educativa, y la
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necesidad de una pedagogia que promueva la autonomia y la participacion de los
estudiantes.

Segun Facione (2007), el pensamiento critico se refiere a la capacidad de
analizar de manera objetiva y racional la informacién para formar juicios
fundamentados, implica descomponer informacion en partes mas pequefias para
comprender su estructura y relaciones en juzgar la credibilidad, relevancia y validez
de la informacion y argumentos dentro de su interpretaciéon busca comprender el
significado de la informacion mediante la identificacién de suposiciones profundas y

conclusiones.

Con la finalidad de extraer conclusiones ldgicas y coherentes basadas en la
realidades ademas ser capaz de presentar y defender ideas de manera clara y
coherente monitoreando y controlar su propio pensamiento para mejorar la calidad
del razonamiento no podemos dejar de lado el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico implica practica constante en cuestionar, analizar y reflexionar
sobre la informacién que se presenta, buscando entender mas profundamente los
problemas y evaluar las soluciones propuestas, en sintesis la libertad de catedra y el
pensamiento critico se refuerzan mutuamente, creando un entorno educativo donde
se valora la independencia intelectual, la diversidad de ideas y la severidad

académica.
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Capitulo Ill. Sistema de Hipotesis

3.1 Hipodtesis general

La libertad de catedra se vincul6 significativamente con el desarrollo del pensamiento

critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en el periodo comprendido

entre el ciclo I 'y Il de 2024.

3.2 Hipotesis especificas

Ha: El discurso pedagogico se vinculd significativamente con el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el
periodo comprendido entre el ciclo | y || de 2024.

H2: Las estrategias did4cticas se vincularon significativamente con el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en el
periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Hs: Las relaciones intercomunicativas se vincularon significativamente con el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en

Educacion en el periodo comprendido entre el ciclo | y || de 2024.

3.3 Hipotesis nulas

Ho1: El discurso pedagdgico no se vincul6 significativamente con el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacién en el
periodo comprendido entre el ciclo | y || de 2024.

Ho2: Las estrategias didacticas no se vincularon significativamente con el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en
Educacién en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Hos: Las relaciones intercomunicativas no se vincularon significativamente con
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en

Educacioén en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.
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3.4 Operacionalizacion de hipo6tesis en variables e indicadores

Ho1: El discurso pedagodgico no se vinculd significativamente con el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la

Licenciatura en Educacién en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Tabla 3. Discurso pedagdgico y desarrollo del pensamiento critico

Discurso pedagédgico

Desarrollo del pensamiento critico

Definicién Definicion Indicadores Definicién Definicién Indicadores
conceptual operacional conceptual operacional
| ] 1
Es la gramética Es el texto Saberes de la ciencia Es una Son los Expresion de ideas de forma clara
enla debidamente debidamente explicados. actividad procesos, y precisa.
produccién de  explicado de forma Indicaciones sobre cémo mental, estrategias y Utilizacion efectiva de la

textos para escrita, con el

codificar proposito de que el
significados estudiante pueda
con el interpretarlo y

decodificarlo de
acuerdo a su
contexto de
aprendizaje.

propésito de
generar una
interpretacion
en el
escuchante,
tomando como
base los
criterios de la
transmision, el
hablay la
escucha.

realizar la tarea.

Contextualizacion del texto.

Profundidad de los
contenidos a abordar.
Adecuacién pedagdgica de
las obras cientificas que
forman parte de los planes
didacticos.

Ejemplificacion de ideas.
Coherencia textual.
Cientificidad del texto.
Circunstancia en que se
produce el texto.

especifica e
integrada, para
comprender el
mundo y la
actividad
pedagégica.

representacione
S mentales que
las personas
utilizan para
resolver
problemas,
tomar decisiones
y aprender
nuevos
conceptos.

informacion.

Confiabilidad de la informacion.

Razonamiento légico.

Emision de juicios sobre la realidad

o0 algin problema.

Preguntas al docente sobre alguna

duda o situacién problematica.

Respeto las opiniones de sus

compafieros y docentes.
Investigacion de forma individual.
Organizacion de las ideas que
vierte.

Exposicion clara de las ideas.
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Ho2: Las estrategias didacticas no se vincul6 significativamente con el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la

Licenciatura en Educacion en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Tabla 4. Estrategias didacticas y desarrollo del pensamiento critico

Estrategias didacticas Desarrollo del pensamiento critico

Definicién Definicién Indicadores Definicién Definicién Indicadores
conceptual operacional conceptual operacional

Son Es el Presentacion de objetivos de Es una Son los procesos, Expresion de ideas de forma I

estructuras de  procedimiento la clase. actividad estrategias y claray precisa.

actividad en didactico para el Control del interés y la mental, representaciones Utilizacidn efectiva de la

las que se desarrollo de un atencion. especifica e mentales que las informacion.

hacen reales  tema especifico, Correspondencia entre integrada, para  personas utilizan para Confiabilidad de la

los objetivosy  que se basa en objetivos de aprendizaje, comprender el resolver problemas, informacion.

contenidos, se
relacionan

con las
técnicas que
son métodos
concretos que
se emplean
dentro de
ellas.

una comprension
s6lida de los
contenidos y en el
uso de técnicas
adecuadas para
lograr los objetivos
propuestos.

contenidos y actividades.
Presentacion de la informacion
de manera clara.

Control en el desarrollo de
contenidos.

Utilizacién de recursos
audiovisuales y tecnol6gicos.
Habilidad para trabajar en
diferentes entornos.
Adecuacién curricular.
Organizacion de actividades
individuales y grupales.
Desarrollo asequible de
contenidos de acuerdo al
programa.

mundo y la
actividad
pedagogica.

tomar decisiones y
aprender nuevos
conceptos.

Razonamiento légico.
Emision de juicios sobre la
realidad o algun problema
Preguntas al docente sobre
alguna duda o situacion
problematica.

Respeto las opiniones de
sus compafieros y docentes.
Investigacion de forma
individual.

Organizacion de las ideas
que vierte.

Exposicion clara de las
ideas.
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Hos: Las relaciones intercomunicativas no se vincul6 significativamente con el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de

la Licenciatura en Educacion en el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Tabla 5. Relaciones intercomunicativas y desarrollo del pensamiento critico

Relaciones intercomunicativas

Desarrollo del pensamiento critico

Definicién
conceptual

Definicién
operacional

Indicadores

Definicién
conceptual

Definicién
operacional

Indicadores

Es un proceso
complejo que
involucra a
varias
personas y
utiliza diversos
medios para el
intercambio de
informacion,
ideasy
recursos,
superando
barreras fisicas
como distancia
y tiempo.

Interacciones entre
estudiantes,
docentes, y otros
docentes, que se
comunicany
colaboran por
diversos medios,
creando un entorno
de aprendizaje
dinamico.

Promocién de actividades
colectivas.

Promocién de valores.
Relaciones docente-
alumno favorables.
Interacciones en el aula de
clase.

Consultas y comentarios
sobre el contenido.
Intercambio de ideas en el
desarrollo de la clase.
Solidaridad en la
realizacion de tareas.
Tacto pedagégico.
Promocion de la empatia.
Respeto a las opiniones de
los alumnos.

Es una actividad
mental,
especifica e
integrada, para
comprender el
mundo y la
actividad
pedagdgica.

Son los procesos,
estrategias y
representaciones
mentales que las
personas utilizan
para resolver
problemas, tomar
decisiones y
aprender nuevos
conceptos.

Expresion de ideas de forma
clara y precisa.

Utilizacion efectiva de la
informacion.

Confiabilidad de la informacion.
Razonamiento légico.

Emision de juicios sobre la
realidad o algun problema.
Preguntas al docente sobre
alguna duda o situacion
problemética.

Respeto las opiniones de sus
compafieros y docentes.
Investigacion de forma
individual.

Organizacion de las ideas que
vierte.

Exposicién clara de las ideas.
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Capitulo IV. Metodologia de la Investigacion

4.1 Tipo de investigacion

Segun Miguel Cerezal (2005), el enfoque cuantitativo es una metodologia de
investigacion que se centro en la cuantificacion de los datos y en el uso de técnicas
estadisticas para el andlisis, el enfoque buscO obtener resultados que sean
generalizables a una poblacion mas amplia a través del uso de muestras
representativas y mediciones objetivas. Los estudios cuantitativos utilizaron
herramientas como encuestas, cuestionarios, experimentos y andlisis de datos
secundarios para recopilar datos numéricos que pueden ser analizados
estadisticamente. Cerezal resalta que el enfoque cuantitativo se caracteriza por su
objetividad, precision y capacidad para establecer relaciones causales y correlaciones

entre variables.

También Cerezal (2005), aclara que un estudio correlacional es un disefio de
investigacion que se utiliza para evaluar la relacién entre dos o mas variables, sin
manipularlas, este tipo de estudio se enfoca en identificar si existe una correlacion y
en qué grado, mediante el uso de coeficientes de correlacién que pueden indicar una
relacion positiva, negativa o nula entre las variables analizadas. Cerezal destaca que,
aunque los estudios correlacionales pueden sefalar asociaciones importantes, no
permiten establecer causalidad, son valiosos para generar hip6tesis y comprender la

dindmica entre variables en contextos naturales.

La investigacién se aplico el enfoque cuantitativo ya que se basé en la
explicacion de los aspectos que se obtuvieron y la estadistica para analisis de datos,
esto se utilizé con informacion cuantificable para describir o tratar de explicar los
fendmenos de la libertad de catedra y el pensamiento critico, pero no profundiz6 en
los aspectos involucrando los criterios personales de las investigadoras, se
establecieron relaciones causales y correlacionaron las variables libertad de catedra
y pensamiento critico, correlacionando el discurso pedagdégico y las estrategias
didacticas.

El estudio fue correlacional porque anuncia la relacion de las variables libertad

de catedra y pensamiento critico, dicha relacion se obtuvo de los datos que se
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obtuvieron de los instrumentos, sin alterarlas o asignarles causalidad, lo que ayudo a
comparar las variables, tanto la libertad de catedra como el pensamiento critico,
tomando de referencia y en su natural estado las respuestas de los participantes

objetos de estudio.
4.2 Disefo de lainvestigacion
A continuacién se cito el siguiente diagrama de arbol, que representa el disefio

de investigacién, vinculado de forma organica a las etapas de construccion del

conocimiento: situacion-problema, marco teorico, hipotesis y resultados.

Figura 1. Disefio de investigacion y etapas principales

Fuente: Elaboracién propia

MARCO TEORICO HIPOTESIS RESULTADOS
y

Estrategias Hipdtesis Guias
Didécticas Especificas de
observacion

SITUACION

PROBLEMATICA

Ensefianza
Investigacion Estado del Arte Base Tedrica
Proyeccién Social

Encuestas
1 a
Alumnos

Conclusiones Antecedentes Pensamiento Hipdtesis

Historicos Citedra Critico Nulas

Pensamiento s
Critico fogicas

y coherentes

Encuestas
Discurso — a
Pedagdgico Docentes

Transformar
la sociedad

El disefio de investigacidbn tuvo cuatro puntos importantes, la situacion
problemética que comprende la libertad de cétedra y el pensamiento critico, basado
en la ensefianza, investigacion y proyeccion social, tomando en cuenta conclusiones
I6gicas dando un enfoque coherente para transformar la sociedad. El marco teérico
consto de un estado del arte, retomando los antecedentes y la base tedrica de los

antecedentes historicos de libertad de catedra, pensamiento critico, discurso
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pedagdgico, estrategias didacticas y pensamiento critico, planteando hipoétesis
especificas con su vinculacion con cada una de sus variables y subvariables,
retomando los resultados que se obtendran a través de guias de observacion,

encuestas a maestros y alumnos.

4.3 Especificacion del universo-muestra

De acuerdo con el disefio de la investigacion, se definié el universo y la muestra
para identificar las unidades de analisis y sus principales caracteristicas. En esta
seccion, se detalld6 como se ha determinado el universo de estudio, los criterios
utilizados para su definicion, y el procedimiento seguido para seleccionar la muestra,

asegurando que sea representativa.

4.3.1 Poblacion

La poblacion es el conjunto de individuos seleccionados para llevar a cabo la
investigacion, segun Hernandez, et. al, (2014) el universo de estudio es entendido
como la totalidad de individuos o elementos de los cuales pueden representarse
determinadas caracteristicas susceptibles de ser estudiadas. En este caso, la
poblacion estuvo constituida por 11 docentes y 227 estudiantes de la Universidad de
El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente, de la Escuela de Posgrados,
pertenecientes a Licenciatura en Educacién en las diversas especialidades del Plan

Complementario. A continuacién, se presenta la informacién en el siguiente cuadro.

Tabla 6. Poblacion del estudio

No. Especialidades Totales

| ! | |
1 Administracién Escolar 173

I I ] |
2 Matematica 45

| | | |
3 Lenguaje 5

| | | 1
4 Béasica 4

| | | |

227

Fuente: Elaboracién propia
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4.3.2 Sujetos

La muestra es un subconjunto de la poblacién de interés que refleja las
caracteristicas relevantes para la investigacion, para efectos de analizar mejor el
objeto de estudio, se recurrié al uso de una muestra probabilistica de tipo aleatoria
simple, es decir, que cada uno de los individuos presento6 la misma posibilidad de ser
escogidos. Es crucial que ésta sea cuidadosamente seleccionada, como se destaco,
“‘De ahi la importancia de que esa muestra sea, realmente, representativa de la
poblacién a que corresponde, de modo que los resultados obtenidos puedan servir

para inferir lo que esta ocurriendo en la poblacion” (Cerezal y Fiallo, 2002, p. 31).

Para la categoria de los docentes se escogio el 100% de la poblacion la cual
corresponde a 11 docentes; por ser una cantidad menor a 100 personas. En el caso
de los estudiantes por ser una poblacion mayor a 100 se escogié una muestra de 143

estudiantes. Esta muestra se calculé con base a la siguiente férmula:

Z2NPQ
n= ,
E2(N — 1) + Z2PQ

Esta correspondi6 a una poblacion menor de cien mil. (Zacarias Ortez, 2007,
p. 90)

Donde:

n: Tamafio de la muestra

N: Tamafio de la poblacion

Z: Nivel de confianza (95 %)

P: Proporcién de éxitos (50 %)

Q: Proporcion estimada de fracasos (50 %)

E: Error de estimacion de la muestra (5 %)
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Al encontrar la muestra se tiene:

~ Z2NPQ
"TEN - 1) + 22PQ
~ (1.96)2(227)(0.5)(0.5)
" T0.05)2(227 — 1) + (1.96)2(0.5)(0.5)
~ (3.8416)(56.75)
™= (0.0025)(226) + (3.8416)(0.25)
2180108
"= 0565 + 0.9604)
2180108
~ 1.5254
n = 142.9204
n =143

Se tomd uno méas porque al aplicar la férmula para el 100% se tomd el
aproximado a 143 cuando el dato fue de 142.9204. La poblacién objeto de estudio de

la distribucidn de estudiantes por especialidad se represent6 en la siguiente tabla:

Tabla 7. Distribucion de los sujetos de investigacion

No. Especialidades Poblacion Porcentajes Distribucién
muestral

I I I I I I
1 Administracion Escolar 173 76% 109

| | | | ] |
2 Matematica 45 20% 28

| | | | | |
3 Lenguaje 5 2% 3

I ] ] ] I |
4 Bésica 4 2% 3

I I I I I I

227 100% 143

Fuente: Elaboracion propia
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4.4 Técnicas e instrumentos

Para el estudio se utilizé la técnica de la encuesta y como instrumento el
cuestionario. Se aplic6 a los docentes y estudiantes de la Universidad de El Salvador,
Facultad Multidisciplinaria de Occidente, de la Escuela de Posgrados, pertenecientes
a Licenciatura en Educacion en las diversas especialidades del Plan Complementario:

Administracion Escolar, Matematica, Lenguaje y Béasica.

4.4.1 Cuestionario a docentes acerca de la libertad de catedra

El instrumento que se aplico fue el cuestionario, el cual consiste en un conjunto
de preguntas respecto de una o mas variables para medir, y debe ser congruente en
el planteamiento del problema y las preguntas de investigacion (Hernandez, Sampieri,
Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014). El cuestionario se elabord con preguntas
con escala de Likert, el cual sirve para medir las actitudes de los profesores y sera
administrada a los docentes que imparten clases a los estudiantes que forman parte
de la poblacion. El instrumento se dividié en tres partes: a) discurso pedagogico; b)
estrategias didacticas; c) relaciones intercomunicativas. Se pretendié reconocer el
valor de estas tres variables en las practicas de ensefar, tomando como base el

significado de libertad de cétedra.

La estructura del cuestionario sera de la siguiente manera:
1. Totalmente en desacuerdo

2. En desacuerdo

3. Indeciso

4. De acuerdo

5. Totalmente de acuerdo.

- Encabezado: contiene los datos de la institucion donde se hara el estudio.

- Titulo: se coloco el nombre del instrumento y el sujeto de la investigacion, el
cual va dirigido para los docentes de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion de la Universidad de EI Salvador, Facultad Multidisciplinaria de
Occidente.
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- Objetivos del instrumento: se basaron en obtener informacion sobre la tematica
gue se estudia.

- Indicaciones del instrumento: se expresd la forma cémo se respondio el
cuestionario utilizando una opcién de respuestas que para este estudio sera la
escala de Likert.

- Preguntas asociadas a cada uno de los indicadores por la variable causa:
Libertad de Catedra.

4.4.2 Cuestionario a estudiantes acerca del pensamiento critico

En relacion con la variable dependiente, que es el pensamiento critico, se
empleo la técnica de la encuesta. Esta técnica, mediante preguntas estructuradas,
permitird obtener informacion de los participantes basada en sus criterios sobre un

fendmeno especifico, con el objetivo de describirlo.

Para llevar a cabo el estudio, se utilizé el cuestionario, que a través de una
serie de items, guio la recopilacion de datos. Su uso es relativamente econémico y
ofrece uniformidad al incluir las mismas preguntas para todos, garantizando el
anonimato. Ademas, los cuestionarios presentan preguntas o enunciados especificos,
asegurando que el participante responda con un proposito definido (McMillan y
Schumacher, 2005).

Estuvo dirigido a los estudiantes de la Licenciatura en Educacion del Plan
Complementario de la Universidad de El Salvador Facultad Multidisciplinaria de
Occidente, con el propdsito de obtener informacion sobre el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, a partir de las practicas educativas. Las

preguntas serviran para sondear las clases de las diversas especialidades.

La estructura del cuestionario fue de la siguiente manera:

- Encabezado: contiene los datos de la institucion donde se hara el estudio.

- Titulo: se coloco el nombre del instrumento y el sujeto de la investigacion, el
cual va dirigido para los estudiantes de la Licenciatura en Educacion del Plan
Complementario de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, Universidad de

El Salvador.
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- Objetivos del instrumento: se bas6 en obtener informacién sobre la tematica
gue se estudia.

- Indicaciones del instrumento: se expresa la forma cémo se respondio el
cuestionario utilizando una opcién de respuestas que para este estudio sera la
escala de Likert: Totalmente en desacuerdo, En desacuerdo, Indeciso, De
acuerdo, Totalmente de acuerdo.

- Preguntas asociadas a cada uno de los indicadores por la variable

dependiente: pensamiento critico.

4.5 Procesamiento de lainformacion

Para obtener la informacion y procesarla, se establecieron los siguientes
procedimientos, que de una o de otra manera marcaron una hoja de ruta, determinada

por las hipotesis planteadas:
- Determinacion del estadistico a utilizar. Para el caso de la presente

investigacion, se utilizo el chi-cuadrado de Pearson, con la féormula que se

detalla a continuacion:
. (fo — fe)?
X — _—

fe

donde:
x“ = chi — cuadrado

fo = frecuencia observada
fe = frecuencia esperada

- Determinaciéon del grado de confiabilidad de la investigacion. Al respecto se
utilizé 0.95 en nivel de significancia para una tabla de chi-cuadrado 2 x 2: G
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Tabla 8. Tabla de contingencia 2X5

VD Desarrollo de No desarrollo de Total
VI pensamiento pensamiento
critico critico

I
Libertad de
catedra adecuada

I
Libertad de
catedra
inadecuada

I I | | |
Total

Fuente: Elaboracion propia

0.95 = (c-1) (f-1)
0.95=(2-1)(2-1)
095=1x1
0.95=1

Figura 2. Grdfica de la zona de aceptacion y de rechazo de la prueba de chi cuadrado

",

\'\
- x “""--____ e —
H{I l"':II —it
Aceptacion Rechazo

Fuente: Elaboracion propia

- Establecimiento de la regla de decisiones:
a) Cuando chi - cuadrado calculado es mayor que chi - cuadrado de la tabla
Pearson, entonces la hipétesis nula se rechaza.
b) Cuando chi - cuadrado calculado es menor que chi - cuadrado de la

tabla Pearson, entonces la hipotesis nula se acepta.
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Construccién de la evaluacion normativa para indicar la presencialidad de las

variables independientes y dependientes.

De 0.0 a 65.0 % De 66.0 % a 100.0 %
Ausencia de variable Presencialidad de variable

Una variable se aceptara si los resultados oscilan entre 66 % y 100 % dado la
probabilidad de existencia de un sesgo, en especial cuando los sujetos de
investigacion respondan a las preguntas. Por lo tanto la investigacion denota

este nivel de frecuencia para aplicar el chi - cuadrado correspondiente.

Elaboracion y validacion de los instrumentos de recogida de informacion. Para
ello se solicitd la ayuda a expertos en las categorias de la investigacion, a fin
de garantizar la confiabilidad de la técnica de la encuesta y la validez de la

informacion.

Administracion de instrumentos a docentes y estudiantes de la carrera de
Licenciatura en Educacion.

Verificacion de hipotesis.

Andlisis de resultados.

Elaboracion de informe final.
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Capitulo V. Resultados de la Investigacion

5.1 Docimasia de hipotesis

A continuaciéon se expresaron datos relacionados con la comprobacion de
hipotesis, vinculada con las variables libertad de catedra y pensamiento critico de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente, Universidad de EI Salvador, Plan
Complementario de la Licenciatura en Educacion en las diversas especialidades. Los
datos estuvieron organizados por cada variable y sus respectivos indicadores, segin

lo referido en el capitulo 111.

5.1.1 Hipotesis especifica 1

Hi: El discurso pedagogico se vinculd significativamente con el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en el periodo

comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

De acuerdo a dicha hipétesis, a continuacidon se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:

a) Discurso pedagdégico (variable independiente)

Se entiende por discurso pedagogico la gramatica en la produccion de textos
para codificar significados con el propdsito de generar una interpretacién en el
escuchante, tomando como base los criterios de la transmision, el habla y la escucha,
la coherencia discursiva durante la clase, ejemplificacion de ideas, contextualizando

la base teorica.

Tabla 9. Discurso pedagdgico

Preguntas Totalmente De Indeciso De acuerdo Totalmente Total
en acuerdo de acuerdo
desacuerdo
[ T T T T T T
Saberes basados en la cienciay 1(9) 1(9) 1(9) 4 (36) 4 (37) 11
los explica. (100)
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Indicaciones sobre como 1 0 0 6 4 11
elaborar la tarea.

I I | I | | |
Rubricas para evaluar las tareas 2 0 0 7 2 11
que asigna.

| 1 | 1 1 1 1
Contenido de acuerdo con las 1 0 0 9 1 11
realidades socioculturales.

I I | I | I I
Profundiza en los contenidos 1 0 0 5 5 11
gue aborda en las clases.

I I | I | | |
Adecuaciones pedagodgicas de 1 2 0 7 1 11
las obras cientificas.

| 1 | 1 1 1 1
Ejemplifica sus ideas con los 1 0 0 2 8 11
estudiantes.

I I | I | I I
Coherencia discursiva en su 1 0 0 4 6 11
clase.

I I | I I I I
Textos basados en 1 0 0 8 2 11
investigaciones cientificas.

| 1 | 1 1 1 1
Contextualiza su base teérica 1 0 0 6 4 11
con su discurso pedagdgico.

I I
TOTAL 11 (10) 3(3) 1(1) 58 (53) 37 (33) 110

(100)

Figura 3. Discurso pedagdgico
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Dentro de la Figura 3, conforme a los resultados proporcionados por los
docentes, se determiné que el discurso pedagdgico se desarrolla con un porcentaje
de aceptacion de 86% (53 + 33), segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), lo que indica que hubo presencia de la variable, es decir, que los
contenidos abordados estan de acuerdo con las realidades socioculturales, tomando
en cuenta las adecuaciones pedagodgicas de las investigaciones cientificas, los
saberes estan basados en la ciencia y existe la capacidad de explicarlos
coherentemente, asi como indicaciones sobre cdmo elaborar una tarea, su rubrica y
todo lo que esta asociado con la profundidad de los conocimientos y su evaluacion,

entre otros.

b) Desarrollo del pensamiento critico?

Los datos que se presentaron en esta parte obedecen a la variable
dependiente, la cual es comun para todas las hipétesis. Por lo tanto, debe buscarse
al final del andlisis de las variables dependientes y visualizar sus vinculos y

referencias de evidencias.

5.1.2 Hipotesis especifica 2

H2: Las estrategias didacticas se vincularon significativamente con el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en el periodo
comprendido entre el ciclo 1y Il de 2024.

De acuerdo a dicha hipétesis, a continuacidon se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:
a) Estrategias didacticas (variable independiente)
Se entiende por estrategias didacticas son estructuras de actividad en las que

se hacen reales los objetivos y contenidos, se relacionan con las técnicas que son

métodos concretos que se emplean dentro de ellas.

! Nota. El pensamiento critico, como variable dependiente es comin a todas las hipétesis. Por lo que
sus datos seran presentados una sola vez, al final de la hipétesis, a fin de evitar confusion y repeticién
de texto.
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Tabla 10. Estrategias diddcticas

Preguntas Totalmente De Indeciso De acuerdo Totalmente Total
en acuerdo de acuerdo
desacuerdo
I I | I | |
Presenta objetivos de su clase. 1 0 0 6 4 11
I I | I I I
Control de interés y atencion. 1 0 0 9 1 11
I I} | | | |
Correspondencia entre 1 0 1 5 4 11
objetivos de aprendizaje,
contenidos y actividades.
I I | I | |
Informacién de los contenidos 1 0 2 3 5 11
de forma clara.
I I | I I I
Control en el desarrollo de los 1 0 0 4 6 11
contenidos de sus clases.
| 1 | 1 | |
Utiliza recursos audiovisuales y 1 0 1 5 4 11
tecnolégicos.
I I | I | |
Habilidades para trabajar en 1 0 0 8 2 11
diferentes entornos digitales.
| I | I I I
Adecuaciones curriculares en 1 0 0 8 2 11
su planificacion didactica.
I I | I | |
Actividades individuales vy 1 0 0 7 3 11
grupales con los alumnos.
| 1 | 1 | |
Contenidos de acuerdo con el 1 0 0 6 4 11
programa de estudio.
I I | I | |
TOTAL 10 (9) 0 (0) 4 (4) 61 (55) 35 (32) 110

Figura 4. Estrategias diddcticas
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En relacion a la Figura 4, conforme a los datos encontrados, se determind que
las estrategias didacticas se desarrollan con un porcentaje de aceptacion de 87% (53
+ 33), lo que indica, segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, el docente presenta los
objetivos de la clase, controla el interés y la atencion, asi como los vincula con los
contenidos y actividades, detalla informacion de los contenidos en forma clara, que
mantiene un control en el desarrollo de los contenidos donde utiliza recursos
audiovisuales y tecnoldgicos, aplicando adecuaciones curriculares en su

planificacion, de acuerdo con el programa de estudio, entre otros.

b) Desarrollo del pensamiento critico?

Los datos que se presentaron en esta parte obedecen a la variable
dependiente, la cual es comun para todas las hipétesis. Por lo tanto, debe buscarse
al final del andlisis de las variables dependientes y visualizar sus vinculos y
referencias de evidencias.

5.1.3 Hipotesis especifica 3

Hs: Las relaciones intercomunicativas se vincularon significativamente con el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Licenciatura en Educacion en

el periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

De acuerdo a dicha hipétesis, a continuacidon se presenta las siguientes

definiciones, segun los datos que se presentan:

a) Relaciones intercomunicativas (variable independiente)

Se entiende por relaciones intercomunicativas al proceso complejo que
involucra a varias personas y utiliza diversos medios para el intercambio de

informacion, ideas y recursos, superando barreras fisicas como distancia y tiempo.

2 Nota. El pensamiento critico, como variable dependiente es comin a todas las hipétesis. Por lo que
sus datos seran presentados una sola vez, al final de la hipétesis, a fin de evitar confusion y repeticién
de texto.
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Tabla 11. Relaciones intercomunicativas

Preguntas Totalmente De Indeciso De acuerdo Totalmente Total
en acuerdo de acuerdo
desacuerdo
I — — T T T T
Participacion en actividades 0 0 0 2 11
colectivas.
| . ] 1 | 1 1
Valores en las interacciones y 0 0 0 3 11
actividades.
| _ T T T T
Las relaciones entre el docente 0 0 0 6 11
y el alumno son favorables.
I T T T T
Las interacciones son efectivas 0 0 1 4 11
y colaborativas.
| 1 | 1 1
Consultas y comentarios sobre 1 0 1 5 11
el contenido desarrollado.
| T T T T
Intercambio de ideas activo y 0 0 0 4 11
constructivo.
I — _ T T T T
Solidaridad entre los miembros 1 0 0 5 11
del grupo.
| 1 | 1 1
Tacto pedagdgico en su 0 0 1 4 11
enfoque hacia los estudiantes.
| 1 | 1 1
Empatia en el entorno de 0 0 0 6 11
aprendizaje.
I T T T T
Se respeta adecuadamente las 0 0 0 5 11
opiniones.
| 1 1
TOTAL 2 (2) 0 (0) 3(3) 61 (55) 44 (40) 110
Figura 5. Relaciones intercomunicativas
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De acuerdo a la Figura 5, conforme a los datos encontrados, se determind que
lo que mas se destaco fue las relaciones intercomunicativas las cuales se desarrollan
con un porcentaje de aceptacion de 87% (53 + 33), lo que indica, segun la evaluacion
normativa (del 66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de la variable, es
decir, que la relacion entre docente y alumno son favorables, hay participacion de los
estudiantes en actividades, se forma solidaridad entre los miembros del grupo,
incluyendo la intervencion pedagodgica en su enfoque hacia otros estudios, dentro del
respeto de opiniones, las interacciones son efectivas y colaborativas, se realizan
consultas y comentarios sobre el contenido, hay empatia en el entorno de

aprendizaje, entre otros.

b) Desarrollo del pensamiento critico®

Los datos que se presentaron en esta parte obedecen a la variable
dependiente, la cual es comun para todas las hipétesis. Por lo tanto, debe buscarse
al final del andlisis de las variables dependientes y visualizar sus vinculos y

referencias de evidencias.

5.1.4 Andlisis correlacional de variables independientes

De acuerdo a los datos recabados en virtud de la naturaleza de las variables
independientes (discurso pedagdgico, estrategias didacticas y relaciones
intercomunicativas), los resultados varian conforme a los criterios de la evaluacion

normativa. estos resultados son:

Discurso Estrategias Relaciones Total
pedagdgico didacticas intercomunicativas
| ] | | 1
86% 87% 95% 89%

Los datos revelan una media del 89% representada a través del siguiente

diagrama circular.

% Nota. El pensamiento critico, como variable dependiente es comun a todas las hipétesis. Por lo que
sus datos seran presentados una sola vez, al final de la hipétesis, a fin de evitar confusion y repeticién
de texto.
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Figura 6. Datos de las variables independientes

m Discurso pedagégico = Estrategias didacticas = Relaciones intercomunicativas
Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo ala Figura 6 se determino que el discurso pedagdgico se desarrolla
en un 86% de los docentes, las estrategias didacticas con un porcentaje de
aceptacion de 87%, y las relaciones intercomunicativas con un 95%.

Conforme a los datos encontrados, se determind que, segun la evaluacion
normativa (del 66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de las variables
independientes, es decir, que existe un nivel de aceptacién siendo el mas alto
porcentaje para las relaciones intercomunicativas que se dan entre los docentes y

estudiantes.

5.1.5 Pensamiento critico (variable dependiente)

Se entiende por pensamiento critico a los procesos, estrategias vy
representaciones mentales que las personas utilizan para resolver problemas, tomar
decisiones y aprender nuevos conceptos. En ese sentido, los datos que se
presentaron, se focalizan preguntas por preguntas, a fin de visualizar la profundidad

con la que los estudiantes desarrollan su capacidad para emitir juicios de valor.
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1. ¢Las ideas fueron planteadas de forma clara y precisa?

Tabla 12. Ideas claras y precisas

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 3 I 2%
I En desacuerdo I 2 I 1%
I Indeciso I 2 I 1%
I De acuerdo I 55 I 38%
I Totalmente de acuerdo I 82 I 57%
I Total I 144 | 100%

Figura 7. Ideas claras y precisas

2% 1% 1% = TOTALMEMNTE EN
DESACUERDO
= EN DESACUERDO
= INDECISO
DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la Figura 7 y conforme a los datos encontrados, el 5% de los
estudiantes indicé que no han aprendido de forma clara y precisa de acuerdo a las
explicaciones del docente, por otro lado hay un porcentaje de aceptacion de 95% (38
+ 57), lo que indica, segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, que manifiestan que las
ideas fueron planteadas de forma clara y precisa.
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2. ¢La informacion brindada en clases fue utilizada de manera efectiva en la practica
docente?

Tabla 13. Informacion utilizada de manera efectiva

Respuesta Frecuencia %
| Totalmente en desacuerdo I 5 I 4% I
I En desacuerdo I 2 I 1% I
I Indeciso I 1 I 1% I
I De acuerdo I 55 I 38% I
| Totalmente de acuerdo I 81 I 56% I
I Total I 144 I 100% I

Figura 8. Informacion utilizada de manera efectiva

" 4% m 194

. 1% = TOTALMENTE EN
/ DESACUERDO
- = EN DESACUERDO
= INDECISO

DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la Figura 8, el 6% de los alumnos indic6 que la informacion
brindada en clases no fue utilizada efectivamente en la practica docente, ademas se
determind que el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje de aceptacion
de 94% (38 + 56), lo que indica, segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, la informacion brindada
en clases fue efectiva en la practica docente.
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3. ¢La informacién desarrollada en clases es confiable?

Tabla 14. Informacion confiable

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 5 I 3%
I En desacuerdo I 0 I 0%
I Indeciso I 0 I 0%
I De acuerdo I 47 I 33%
I Totalmente de acuerdo I 92 I 64%
I Total I 144 | 100%

Figura 9. Informacion confiable

= 3% " 0%

= TOTALMENTE EN
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= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la Figura 9 el 3% de los entrevistados indico que la informacién
desarrollada en clases no es confiable, sin embargo, conforme a los datos
encontrados, se determiné que el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje
de aceptacion de 97% (33 + 64), lo que indica, segun la evaluacién normativa (del
66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, la

informacioén desarrollada en clase es confiable.
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4. ¢ Considera que en las clases desarrolla el razonamiento l6gico?

Tabla 15. Razonamiento Iégico

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 3 I 2%
I En desacuerdo I 0 I 0%
I Indeciso I 5 I 4%
I De acuerdo I 48 I 33%
I Totalmente de acuerdo I 88 I 61%
I Total I 144 I 100%

Figura 10. Razonamiento Idgico

= 2%

s TOTALMENTE EN

DESACUERDO

= EN DESACUERDO

= |[INDECISO

DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la Figura 10 el 6% consideré que el docente no desarrolla el
razonamiento logico en las clases, conforme a los datos encontrados, se determind
gue el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje de aceptacion de 94% (33
+ 61), lo que indica, segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, en las clases se desarrolla

el pensamiento l6gico dentro de la clase.
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5. ¢Durante las clases se realizaron juicios acertados sobre la realidad o algun
problema en cuestion?

Tabla 16. Juicios acertados sobre la realidad

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 5 I 3% I
I En desacuerdo I 3 I 2% I
I Indeciso I 5 I 3% I
I De acuerdo I 41 I 28% I
I Totalmente de acuerdo I 90 I 63% I
I Total I 144 | 100% I

Figura 11. Juicios acertados sobre la realidad

= TOTALMENTE EN
DESACUERDO
= EN DESACUERDO

= [INDECISO

DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la Figura 11 el 8% manifest6 que durante las clases no se
realizaron juicios acertados sobre la realidad o algin problema en cuestion, sin
embargo, conforme a los datos encontrados, se determind que el pensamiento critico
se desarrolla con un porcentaje de aceptacion de 92% (28 + 63), lo que indicd, segun
la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de
la variable, es decir, hay juicios acertados sobre la realidad.
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6. ¢El estudiante hace preguntas al docente cuando tiene dudas o enfrenta una
situacién problematica?

Tabla 17. El estudiante hace preguntas

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 5 I 3% I
I En desacuerdo I 0 I 0% I
I Indeciso I 8 I 6% I
I De acuerdo I 46 I 32% I
I Totalmente de acuerdo I 85 I 59% I
I Total I 144 | 100% I

Figura 12. El estudiante hace preguntas

= 3%

= 0% 6%
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= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la figura 12, el 9% de la poblacion no estuvo de acuerdo en
gue el estudiante hiciera preguntas al docente cuando tiene dudas o enfrenta una
situacién problematica, conforme a los datos encontrados, se determiné que el
pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje de aceptacion de 91% (32 +59),
lo que indica, segun la evaluacion normativa (del 66.0% a 100.0% presencialidad),
gue hay presencia de la variable, es decir, el alumnos hace preguntas al docente

frente a situaciones problematicas.
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7. ¢ Respeto las opiniones de mis compafieros y docentes?

Tabla 18. Respeto las opiniones

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 6 I 4%
I En desacuerdo I 0 I 0%
I Indeciso I 2 I 1%
I De acuerdo I 31 I 22%
I Totalmente de acuerdo I 105 I 73%
I Total I 144 I 100%

Figura 13. Respeto las opiniones

= 4% = 0% = 1% = TOTALMENTE EN

DESACUERDO
: 22%
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DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la figura 13, el 5% de los estudiantes estuvo en desacuerdo en
gue se respeta las opiniones de los compafieros y docentes dentro de las clases,
conforme a los datos encontrados, se determind que el pensamiento critico se
desarrolla con un porcentaje de aceptacion de 95% (22 + 73), lo que indica, segun la
evaluaciéon normativa (del 66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de la
variable, es decir, que se respeta las opiniones de los comparieros y docentes.
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8. ¢ Realiz6 investigaciones de forma individual y de manera efectiva?

Tabla 19. Investigaciones individuales y efectivas

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 4 I 3%
I En desacuerdo I 0 I 0%
I Indeciso I 4 I 3%
I De acuerdo I 59 I 41%
I Totalmente de acuerdo I 77 I 53%
I Total I 144 I 100%

Figura 14. Investigaciones individuales y efectivas

" 3% = 0%

= 3% = TOTALMENTE EN
DESACUERDO
= EN DESACUERDO

® [NDECISO

DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a la figura 14, el 6% de la muestra indicO que se realizo
investigaciones de forma individual y de manera efectiva, pero conforme a los datos
encontrados, se determind que el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje
de aceptacion de 94% (41 + 53), lo que indica, segun la evaluacién normativa (del
66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, realizaron

Investigaciones individuales y efectivas en el desarrollo de los contenidos.
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9. ¢Organizo las ideas que expongo de manera clara y estructurada?

Tabla 20. /deas claras y estructuradas

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 4 I 3%
I En desacuerdo I 0 I 0%
I Indeciso I 5 I 3%
I De acuerdo I 55 I 41%
I Totalmente de acuerdo I 80 I 53%
I Total I 144 I 100%

Figura 15. /deas claras y estructuradas

= TOTALMENTE EN
DESACUERDO
= EN DESACUERDO

= [INDECISO

DE ACUERDO

= TOTALMENTE DE ACUERDO

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la figura 15, conforme a los datos encontrados, se determin6 que
el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje de aceptacion de 94% (41 +
53), lo que indica, segun la evaluacibn normativa (del 66.0% a 100.0%
presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, se exponen las ideas
claras y estructuradas por parte de estudiantes y docentes, para el correcto desarrollo

de las clases.
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10. ¢ Las ideas del docente son expuestas de manera clara?

Tabla 21. /deas expuestas de manera clara

Respuesta Frecuencia %
I Totalmente en desacuerdo I 6 I 4%
I En desacuerdo I 1 I 1%
I Indeciso I 9 I 6%
I De acuerdo I 0 I 0%
I Totalmente de acuerdo I 128 I 89%
I Total I 144 I 100%

Figura 16. /deas expuestas de manera clara

| ans 1% o, = TOTALMENTE EN
/ DESACUERDO
/ = EN DESACUERDO

= INDECISO

DE ACUERDO
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Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a la figura 16, el 11% indicé que las ideas del docente no son
expuestas de manera clara en las clases, sin embargo, conforme a los datos
encontrados, se determind que el pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje
de aceptacion de 89% (0.0 + 89), lo que indica, segun la evaluacion normativa (del
66.0% a 100.0% presencialidad), que hay presencia de la variable, es decir, las ideas
del docente son expuestas de manera clara para que se propicia un aprendizaje

significativo.
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Tabla 22. Pensamiento critico

Preguntas Totalmente De Indeciso De acuerdo Totalmente Total
en acuerdo de acuerdo
desacuerdo
I ] T T T T T T
Las ideas se plantearon de 3 2 2 55 82 144

forma clara y precisa.

| 1 | 1 | | |
La informacién en clases fue 5 2 1 55 81 144

utilizada de manera efectiva.

La informacién en clases es 5 0 0 47 92 144
confiable.

I T T T T T T

En las clases se desarrolla el 3 0 5 48 88 144

razonamiento légico.

| 1 | 1 | | |
Juicios acertados sobre la 5 3 5 41 90 144

realidad o problemas.

| ] | ] I I I
Dudas sobre alguna situacion 5 0 8 46 85 144

problematica.

I T T T T T T
Se respetan las opiniones de los 6 0 2 31 105 144

compafieros y docentes.

I I ] I | | |
Investigaciones de forma 4 0 4 59 77 144

individual y de manera efectiva.

Ideas de manera clara vy 4 0 5 55 80 144
estructurada.

| ] | ] | | |
El docente expone de manera 6 1 9 0 128 144
clara.

I I ] I | | |
TOTAL 46 (3) 8 (1) 41 (3) 437 (30) 908 (63) 1440

Férmula utilizada:

No.puntos obtenidos

x 100%
Total de puntos
Formula utilizada

I

No.puntos obtenidos

= x 100%
Total de puntos
I
c=——x100% c=—=x100% c=——x100% C=£x100% c=—8x100%
1440 1440 1440 1440 1440

¢ =0.03x100% ¢=0.00x100% ¢=0.028x100% ¢=030x100% ¢ =0.630x100%

c=3% c=1% c=3% ¢ =30% c=63%
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De acuerdo a estos datos, a continuacion, se presenta la tabla de Chi cuadrado:

VD Desarrollo de No desarrollo de  Total
VI pensamiento pensamiento
critico critico

| I I | |
Discurso 119 107 9 21 128
pedagdgico
adecuado

| ] I I |
Discurso 113 15 3 16
pedagdgico
inadecuado

| ] I ] 1
Total 120 24 144

Aplicando la férmula de Chi cuadrado se tiene:

»_ N\ (fo — fe)?
x _Z fe

X2 = (119—107)2+ (9—21)2+ (1—13)2+ (15 — 3)?
107 21 13 3
N2 = (27, 122 | (127, (2)*
107 21 13 3
x2 = 1t 1 1 s
107 21 13 3

x? =134+69+11.1+48

x? = 67.3

Los resultados indicaron que chi cuadrado calculado es de 67.3 mayor que chi
calculado de la tabla, con un nivel de significancia de 0.05 que corresponde a 3.842.
Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis especifica que el
discurso pedagogico se vincula significativamente con el desarrollo del pensamiento
critico. Lo anterior se expresé mejor en las siguientes figuras, las cuales se disefiaron

segun regla de tres para denotar la importancia de cada referencia de chi-cuadrada:
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Figura 17. Discurso pedagdgico adecuado

Discurso pedagogico adecuado

m Dresarrollo de pensamiento critico m Mo desamollo de pensamiento critico

Fuente: Elaboracion propia

La Figura 17 demostroé que cuando existe un discurso pedagogico adecuado,
el 93% de los estudiantes desarrollan su pensamiento critico.
Al comparar estos datos con la siguiente Figura se obtiene que:

Figura 18. Desarrollo de discurso pedagdgico inadecuado

Desarrollo del discurso pedagoégico inadecuado

m Mo desarrollo del pensamiento critico m Desarrollo del pensamiento oritico
Fuente: Elaboracion propia

Cuando existe un discurso pedagoégico inadecuado, solo el 6% de los

estudiantes desarrollan su pensamiento critico.
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5.2 Hallazgos de la investigacion

- Los datos consolidados de la variable independiente son: a) discurso
pedagégico= 86%; b) estrategias didacticas= 87%; c) relaciones

intercomunicativas= 95%.

- Las relaciones intercomunicativas son las que mas se desarrollaron de la
investigacion realizada. De acuerdo a lo estudiado, se gener6 participacion
colectiva en las clases, se promueven valores en las actividades que se

realizan, se intercambian informacion, se desarrolla la solidaridad, entre otros.

- El discurso pedagdgico es una variable clave que se desarrolla en un 86%,
centrada en los saberes basados en la ciencia o la asignatura que se imparte;
lo que implic6 que su contenido revela realidades socioculturales,
adecuaciones pedagodgicas de las obras cientificas, de modo que permita que
los estudiantes desarrollen su pensamiento critico y légico, tomando como

base la coherencia discursiva.

- Las estrategias didacticas se desarrollaron en un 87%, las cuales tuvieron sus
implicaciones en la capacidad del docente para realizar adecuaciones
curriculares, dosificar la enseflanza en correspondencia con las orientaciones

grupales e individuales que se desarrollan en clases.

- Los datos del pensamiento critico demostraron que existe desarrollo con un
93%, o lo que es equivalente a decir que los estudiantes desarrollan, en primer
lugar, su pensamiento légico, juicios acertados sobre la realidad o algin
problema en cuestién, identificacion de la idea central o principal, asi como
preguntas al docente cuando se presentan dudas sobre la clase o situacidon

problematica.

- Los datos consolidados de la variable dependiente fueron los siguientes: el
pensamiento critico se desarrolla con un porcentaje de aceptacion del 89% lo
gue indica que existe presencia de la variable, es decir en cuanto a las ideas
del docente son expuestas de manera clara, efectiva y precisa de forma
estructurada con ideas expuestas de manera clara, de acuerdo al desarrollo
del pensamiento critico que considera que el docente desarrolla el

razonamiento y pensamiento légico, formando juicios de valor acertados sobre
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la realidad, por lo que el estudiante hace preguntas al docente frente a
situaciones problematicas donde se indicd que existe respeto a las opiniones

del docente y comparieros.

El docente de acuerdo al discurso pedagdégico profundiza en los contenidos
gue abordan en clase, tomando en cuenta las adecuaciones pedagdgicas de
las investigaciones cientificas, los saberes del docente estan basados en la
ciencia y existe la capacidad de explicarlos coherentemente, asi como
indicaciones sobre como elaborar una tarea, su rubrica y todo lo que esta

asociado con la profundidad de los conocimientos y su evaluacion.

En cuanto a las estrategias didacticas dentro de la libertad de catedra el
docente presenta sus objetivos, detalla informacion de los contenidos en forma
clara manteniendo un control en el desarrollo de los contenidos donde utiliza

recursos audiovisuales y tecnolégicos.

El docente aplica adecuaciones curriculares en su planificacion, tanto en
estrategias grupales como individuales, de acuerdo con el programa de
estudio, para garantizar que los procesos de aprendizajes sean efectivos,
desde la presentacion de los objetivos, desarrollo de contenido, ejemplificacion
de la clase mediante estrategias individuales y colectivas dentro del aula,

fomentado en el respeto a las opiniones.

El docente de acuerdo a la libertad de catedra y el pensamiento critico, practica
los procesos, estrategias, fomenta el razonamiento logico y desarrolla el
pensamiento l6gico en los alumnos por medio de juicios sobre la realidad,
tomando en cuenta la situaciones problematicas o dudas que presentan los
alumnos por medio de sus interrogantes sin dejar de lado sus opiniones
creando un ambiente de respeto dentro de las clases, en relacion a docente y

alumnos.

Las hipétesis nulas se rechazaron segun datos de chi cuadrado; lo que implica
gue la libertad de catedra que se manifiesta en las practicas educativas en la
carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacion influyen significativamente
en el pensamiento critico del alumno, lo que a su vez presupone que el discurso

pedagdgico, las estrategias didacticas y las relaciones interpersonales, son
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decisivas para que el estudiante tenga la capacidad l6gica en su razonamiento
asi como los juicios que pueden emitir sobre una determinada realidad

asumiendo una postura critica.
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Capitulo VI. Conclusiones y Recomendaciones

6.1 Conclusiones

- A partir de los resultados obtenidos, se evidencié que la libertad de catedra es
como un catalizador clave que fomenta el aprendizaje, la interpretacion y el

razonamiento logico, para el desarrollo del pensamiento critico.

- El discurso pedagdgico indico que los contenidos estan relacionados con las
realidades socioculturales, profundizando en los contenidos que se imparten

en la clase contribuye significativamente al desarrollo del pensamiento critico.

- El discurso pedagogico estuvo basado en la ciencia y en la capacidad de
explicar, asociados con los conocimientos y su evaluacion en las tareas,

empoderando agentes activos en la transformacion social y educativa.

- Las estrategias didacticas son esenciales para el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes, el docente utilizé adecuaciones curriculares en su

planificacion, estrategias grupales e individuales durante las clases.

- Existe una relacion entre las estrategias didacticas y el pensamiento critico, ya
gue el docente presentd sus objetivos, detalla informacion de los contenidos

en forma clara y utiliza recursos audiovisuales y tecnolégicos.

- El vinculo entre las relaciones intercomunicativas y el pensamiento critico
radicé en la creacion de espacios donde los estudiantes interactian de manera
constructiva, destaco la participacion de los estudiantes en actividades, en el

intercambio de ideas y construccién de conocimientos.

- Este estudio contribuye al ambito educativo al demostrar que una adecuada
implementacion de la libertad de catedra puede convertirse en una herramienta
fundamental para fortalecer la formacion de estudiantes criticos y preparados
para afrontar los desafios en la actualidad.
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6.2 Recomendaciones

A los profesores:

Discutir acerca de la importancia del discurso pedagdgico, a fin de mejorar el
lenguaje pedagdgico, de modo que sea asequible al desarrollo del aprendizaje,

tomando como base las realidades socioculturales de los estudiantes.

Promover las relaciones intercomunicativas para generar la participacion de
los estudiantes en actividades en el aula, y promover el intercambio de ideas y

construccion de conocimiento.

Capacitar a los alumnos en el desarrollo de capacidades de analisis, reflexion,
argumentacion del pensamiento critico especialmente direccionado al proceso

de aprendizaje.

Generar, durante las pausas pedagodgicas, la importancia del pensamiento
critico y la creacion de estrategias didacticas para su promocion, desarrollo y

evaluacion.

Reflexionar sobre el significado de los lenguajes pedagdgicos, su interaccion
con el discurso, las estrategias didacticas y formas de evaluar para articular el
conocimiento pedagégico con el pensamiento légico y critico de los

estudiantes.

A los estudiantes:

Participar activamente para fomentar las relaciones interpersonales mediante
la participacion en un ambiente de respeto tanto para los docentes como los

estudiantes.

Promover dinamicas donde se evidencien las relaciones interpersonales

dentro del aula, que garanticen la participacion activa de los estudiantes.
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- Elaborar estrategias didacticas dentro del aula para promover un aprendizaje
eficaz dentro de una metodologia innovadora.

- Promover estrategias didacticas que garanticen la mejora de la convivencia

escolar que garantice el respeto entre los estudiantes y docentes.

- Emplear un discurso claro y autoritario que muestre empatia y nos garantice

un aprendizaje basado en el respeto mutuo.

- Elegir temas que prueban el discurso didactico que no solo sean interesantes,
sino también viables en términos de recursos disponibles y tiempo para

elaborar una investigacion.

Para el Plan Complementario de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente:

- Verificar el uso de estrategias didacticas dentro de la carrera de Licenciatura

en Educacion.

- Promover metodologias activas para fomentar la participacién de los alumnos

en las aulas virtuales y fomentar el respeto entre docente y alumnos.

- Implementar estrategias curriculares que desarrollen el pensamiento critico

como parte del sistema evaluativo del plan complementario.

- El contenido de los cursos de especializacion debe tener una intima relacion
con la problematica real y concreta que enfrenta el estudiante, de tal modo que
el empleo de las destrezas de pensamiento critico en el salén de clase sea

mas pertinente a las necesidades e intereses de los estudiantes.
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ANEXO 1. MATRIZ DE LA INVESTIGACION

Objeto de estudio: La relacion entre la libertad de catedra y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de licenciatura en educacién durante el
periodo comprendido entre el ciclo | y Il de 2024.

Enunciado del
problema

Preguntas de
investigacion

Objetivo
general

Objetivos
especificos

Hipotesis
general

Hipotesis Variables

especificas

| |
Independientes Dependientes

¢ Cudles son
los vinculos de
la libertad de
catedra y el
desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes de
Licenciatura en
Educacion en
el periodo
comprendido

entre el ciclo | 'y

Il de 20247

¢ Cudles son los
vinculos del discurso
pedagogico y el
desarrollo del
pensamiento critico
en estudiantes de la
Licenciatura en
Educacién en el
periodo comprendido
entre el ciclo 1 y Il de
20247

¢ Cudles son los
vinculos de las
estrategias didacticas
y el desarrollo del
pensamiento critico
en estudiantes de la
Licenciatura en
Educacién en el
periodo comprendido
entre el ciclo 1 y 1l de
2024?

¢ Cudles son los
vinculos de las
relaciones

Conocer los
vinculos
existentes
entre la
libertad de
catedray el
desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes
de la
Licenciatura
en Educacion
en el periodo
comprendido
entre el ciclo |
y Il de 2024.

Identificar los
vinculos del
discurso
pedagogico y el
desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes de la
Licenciatura en
Educacioén en el
periodo
comprendido entre
el ciclo 1y Il de
2024.

Explicar los
vinculos de las
estrategias
didacticas y el
desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes de la
Licenciatura en
Educacioén en el
periodo
comprendido entre

La libertad de
catedra se
vincula
significativame
nte con el
desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes de
la Licenciatura
en Educacion
en el periodo
comprendido

entre el ciclo | 'y

Il de 2024.

T T 1
Discurso Pensamiento

pedagogico critico

H1: El discurso
pedagogico se
vincula

significativamente Estrategias

con el desarrollo didacticas

del pensamiento

critico en Relaciones
estudiantes de la intercomunicativ
Licenciatura en as

Educacioén en el

periodo

comprendido entre
el cicloly Il de
2024.

H2: Las estrategias
didacticas se
vinculan
significativamente
con el desarrollo
del pensamiento
critico en
estudiantes de la
Licenciatura en
Educacién en el
periodo
comprendido entre
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intercomunicativas y
el desarrollo del
pensamiento critico
en estudiantes de la
Licenciatura en
Educacién en el
periodo comprendido
entre el ciclo 1 y Il de
2024?

el ciclo 1y Il de
2024.

Reconocer los
vinculos
existentes entre
las relaciones
intercomunicativas
y el desarrollo del
pensamiento
critico en
estudiantes de la
Licenciatura en
Educacioén en el
periodo
comprendido entre
el ciclo 1y Il de
2024.

el cicloly Il de
2024.

H3: Las relaciones
intercomunicativas
se vinculan
significativamente
con el desarrollo
del pensamiento
critico en
estudiantes de la
Licenciatura en
Educacioén en el
periodo
comprendido entre
el cicloly Il de
2024.
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ANEXO 2. CUESTIONARIO SOBRE LIBERTAD DE CATEDRA

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD
MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO

Cuestionario dirigido a docentes de la Licenciatura en Educacion del Plan
Complementario de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria
de Occidente.

Objetivo: Reunir informacion segura y veraz sobre el tema “Vinculos de la libertad
de catedra y el desarrollo del pensamiento critico”, para llevar a cabo los analisis e

interpretaciones necesarias.

Indicaciones: A continuacion, se presentan una serie de preguntas vinculadas a la
libertad de cétedra. Las proposiciones estan categorizadas en tres dimensiones: a)
Discurso pedagogico, b) Estrategias didacticas y; c) Relaciones intercomunicativas.
Cada dimension posee preguntas segun su naturaleza; por lo tanto, es importante
que indique con una “X” el recuadro correspondiente al criterio que se ajusta a cada
proposicion planteada.

Los criterios a confrontar con los items son los de la escala de Likert: Totalmente

en desacuerdo, En desacuerdo, Indeciso, De acuerdo, Totalmente de acuerdo.

a) Discurso pedagogico

1. ¢ Desarrolla los saberes basados en la ciencia y los explica?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo O de acuerdo
desacuerdo

2. ¢ Brinda indicaciones sobre coémo elaborar la tarea?
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Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O O acuerdo (O de acuerdo

desacuerdo

. ¢ Establece rubricas para evaluar las tareas que asigna?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

. ¢, Contextualiza el contenido de acuerdo con las realidades socioculturales de los

alumnos?
Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

. ¢, Profundiza en los contenidos que aborda en la clase?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en (O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

. ¢ Realiza adecuaciones pedagogicas de las obras cientificas que utiliza para los

planes didacticos?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

. ¢,Considera que ejemplifica sus ideas con los estudiantes?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

. ¢,Considera que tiene coherencia discursiva en su clase?
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Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O O acuerdo (O de acuerdo

desacuerdo

9. ¢Considera que aplica textos basados en investigaciones cientificas?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

10. ¢ Contextualiza su base tedrica con su discurso pedagoégico durante la clase?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en (O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

b) Estrategias didacticas

1. ¢Presenta los objetivos de su clase?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

2. ¢ Mantiene el control de interés y la atencion de los estudiantes?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

3. ¢Considera que tiene correspondencia entre objetivos de aprendizaje, contenidos

y actividades al momento de impartir la clase?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

4. ¢ Presenta la informacion de los contenidos de forma clara para los alumnos?
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Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O O acuerdo (O de acuerdo

desacuerdo

5. ¢ Considera que mantiene el control en el desarrollo de los contenidos de sus

clases?
Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

6. ¢ Utiliza recursos audiovisuales y tecnoldgicos en el desarrollo de la clase?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

7. ¢Posee habilidades para trabajar en diferentes entornos digitales segun las

necesidades de los alumnos?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo O de acuerdo
desacuerdo

8. ¢ Realiza adecuaciones curriculares en su planificaciéon didactica?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

9. ¢Realiza actividades individuales y grupales con los alumnos?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo
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10. ¢ Desarrolla los contenidos de acuerdo con el programa de estudio?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

c) Relaciones intercomunicativas

1. ¢ Se promueve la participacion en actividades colectivas?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

2. ¢ Se promueven los valores adecuados en las interacciones y actividades?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en (O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

3. ¢Las relaciones entre el docente y el alumno son favorables?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

4. ¢ Las interacciones en el aula de clase son efectivas y colaborativas?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

5. ¢Realizo consultas y comentarios sobre el contenido desarrollado en clases, de

manera adecuada?

Totalmente En De Totalmente

Indeciso
O en O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo

desacuerdo



6. ¢ El intercambio de ideas durante el desarrollo de la clase es activo y constructivo?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

7. ¢ Se muestra solidaridad entre los miembros del grupo durante la realizacion de

tareas?
Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

8. ¢ El docente demuestra tacto pedagogico en su enfoque hacia los estudiantes?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

9. ¢ Se promueve la empatia en el entorno de aprendizaje?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo O de acuerdo
desacuerdo

10. ¢Se respeta adecuadamente las opiniones de los alumnos?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo
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ANEXO 3. CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR FACULTAD
MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ESCUELA DE POSGRADO

Cuestionario dirigido a estudiantes de la Licenciatura en Educacién del Plan
Complementario de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria
de Occidente.

Objetivo: Reunir informacion segura y veraz sobre el tema “Vinculos de la libertad
de catedra y el desarrollo del pensamiento critico”, para llevar a cabo los analisis e

interpretaciones necesarias.

Indicaciones: A continuacién, se presentan una serie de preguntas vinculadas al
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Cada pregunta tiene su propia
naturaleza; por lo tanto, es importante que indique con una “X” el recuadro

correspondiente al criterio que se ajusta a cada proposicion planteada.

Los criterios a confrontar con los items son los de la escala de Likert: Totalmente

en desacuerdo, En desacuerdo, Indeciso, De acuerdo, Totalmente de acuerdo.

1. ¢Lasideas fueron planteadas de forma clara y precisa?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en (O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

2. ¢Lainformacion brindada en clases fue utilizada de manera efectiva en la
practica docente?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo
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¢La informacion desarrollada en clases es confiable?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

¢ Considera que en las clases desarrolla el razonamiento l6gico?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

¢Durante las clases se realizaron juicios acertados sobre la realidad o algun

problema en cuestion?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

¢ El estudiante hace preguntas al docente cuando tiene dudas o enfrenta una
situacion problematica?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

¢, Respeto las opiniones de mis compafieros y docentes?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

¢ Realizo investigaciones de forma individual y de manera efectiva?
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Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo O O acuerdo (O de acuerdo

desacuerdo

9. ¢Organizo las ideas que expongo de manera clara y estructurada?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo

10. ¢Las ideas del docente son expuestas de manera clara?

Totalmente En De Totalmente
Indeciso
O en O desacuerdo QO (O acuerdo (O de acuerdo
desacuerdo
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ANEXO 4. TABLA CHI-CUADRADO

v/pl 0.001 | 0,0025 | 0,005 0,01 0,025 0,05 0.1 0,15 0,2 0,25 0,3 0,35 0,4 0,45 0,5
1 | 108274 | 91404 7.8794 6.6349 5.0239 3.8415 12,7055 20722 L6424 1.3233 1.0742 0.8735 | 0.7083 0,5707 0.4549
2 | 138150 | 11,9827 | 10,5965 | 92104 7.3778 35,9915 41,6052 3,7942 ,2189 2,772 2,4079 2,0996 | 18326 1,5970 1,3863
3 | 162660 | 143202 | 12,8351 | 11,3449 | 03454 7,8147 2514 53170 14,6416 4,1083 36649 3,2831 2,0462 2,6430 12,3660
4 | 184662 | 164238 | 148602 | 132767 | 11.1433 | 94877 7,7794 6.7449 5.0886 53,3853 48784 | 44377 | 40446 3.6871 31,3567
S | 205147 | 183854 | 167496 | 15,0863 | 128325 | 1L0705 | 92363 §,1152 7,2893 6,6157 60644 5,5731 51319 41,7278 4,3515
0 | 224575 | 20,2491 | 185475 | 16,8119 | 14,4494 | 12,5916 | 10,6446 | 9,4461 8,5381 7,3408 7,2311 66948 | 6,2108 5,7652 35,3481
7 | 243213 | 220402 | 202777 | 184753 | 160128 | 140671 | 120170 | 10.7479 | 9.5032 09,0371 8.3834 7.5061 72832 6.8000 6.3458
8 | 261230 | 23,7742 | 219549 | 20,0002 | 17,5345 | 15,5073 | 133616 | 12,0271 | 11,0301 | 102189 | 935245 | 89094 | 83505 7,8325 7,3441
9 | 278767 | 254625 | 23,5893 | 21,6660 | 190228 | 169190 | 14,6837 | 13.2880 | 12,2421 | 11.3887 | 10,6564 | 10.0060 | 9.4136 8.8632 8.3428
10 | 203870 | 271110 | 251881 | 232003 | 204832 | 183070 | 150872 | 145330 | 134420 | 128480 | 11,7807 | 110071 | 104732 | 08012 9.3418
11 | 312635 | 287201 | 26,7569 | 24,7250 | 219200 | 19,6752 | 172750 | 15,7671 | 14,6314 | 13.7007 | 12,8087 | 121836 | 11,5208 | 10,9199 | 10,3410
12 | 320002 | 303182 | 28,2007 | 262170 | 233367 | 21,0261 | 18,5493 | 169893 | 15,5120 | 14,8454 | 14,0111 | 13,2661 | 12,5838 | 11,9463 | 1L.3403
13 | 3435274 | 318830 | 208103 | 27,6882 | 247356 | 22.3620 | 198119 | 182020 | 16,9848 | 159830 | 151187 | 143451 | 13,6356 | 12,0717 | 12,3308
14 | 361239 | 334262 | 31,3194 | 201412 | 261180 | 23,6848 | 21,0641 | 194062 | 181508 | 17,1169 | 16,2221 | 154200 | 14,6853 | 13,9961 | 13.3393
15 | 376978 | 349404 | 328015 | 305780 | 274884 | 249958 | 223071 | 20,6030 | 193107 | 182451 | 17.3217 | 164940 | 157332 | 150197 | 14,3380
16 | 392518 | 364555 | 342671 | 31,9999 | 2884353 | 26,2062 | 235418 | 21,7931 | 204651 | 193650 | [8.4179 | 17.5646 | 16,7795 | 16,0425 | 153385
17 | 407911 | 379462 | 35,7184 | 334087 | 301910 | 27,5871 | 24,7690 | 229770 | 21,6146 | 204887 | 195110 | 18,6330 | 17,8244 | 17.0646 | 16,3382
18 | 423119 | 3904230 | 371564 | 348052 | 315264 | 28,8693 | 250894 | 241555 | 22,7505 | 216049 | 20,6014 | 19.6993 | 18.8679 | 18.0860 | 17.3379
19 | 435104 | 408547 | 38,5821 | 361908 | 32,8523 | 30,1435 | 272036 | 253289 | 239004 | 227178 | 21,6891 | 20,7638 | 19,0102 | 19,1069 | 18,3376

20 | 453142 | 423358 | 309969 | 37,5663 | 341696 | 31,4104 | 284120 | 264976 | 250375 | 23.8277 | 22,7745 | 21.8265 | 20,9514 | 20,1272 | 19,3374
21 | 467963 | 437749 | 414009 | 389327 | 354789 | 326706 | 206151 | 27.6620 | 261711 | 249348 | 238578 | 228876 | 210915 | 213470 | 203372
22 | 482676 | 452041 | 42,7957 | 402894 | 367807 | 33,9245 | 30,8133 | 288224 | 273015 | 260393 | 240300 | 239473 | 23,0307 | 221663 | 213370
23 | 497276 | 46,6231 | 44,1814 | 41,6383 | 38.0756 | 351725 | 32.0069 | 209792 | 284288 | 27.1413 | 26,0184 | 250055 | 24,0680 | 231852 | 22,3360
24 | s11700 | 480336 | 455584 | 429798 | 393641 | 36.4150 | 331962 | 311325 | 205533 | 382417 | 27.0960 | 26.0625 | 2351064 | 242037 | 233367
25 | 526187 | 494351 | 469280 | 443140 | 40,6465 | 37,6325 | 343816 | 322825 | 30,6752 | 293388 | 28,1719 | 271183 | 26,1430 | 232218 | 24,3366
20 | 54,0511 | 50,8201 | 48,2898 | 45.6416 | 419231 | 38,8851 | 355632 | 334205 | 31,7946 | 304346 | 20,2463 | 281730 | 271780 | 26,2305 | 253365
27 | ssq7s1 | 520153 | 406450 | 469628 | 430045 | 400133 | 367412 | 345736 | 320117 | 315184 | 303103 | 203766 | 382141 | 27.2560 | 26.3363
28 | 68018 | 53,5039 | 50,0036 | 482782 | 444608 | 41,3372 | 379150 | 357150 | 34,0266 | 32,6205 | 313009 | 30,2791 | 202486 | 282740 | 27.3362
29 | ss3006 | 549662 | 52,3355 | 405878 | 457223 | 42,5360 | 30.0875 | 368338 | 351304 [ 337100 | 324612 | 313308 | 302825 | 202008 | 28.3361
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