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PRESENTACIÓN.

La presente investigación educativa ha sido elaborada por un equipo de estudiantes en  Proceso de Grado de la Licenciatura de Ciencias de la Educación,  del Departamento de Ciencias de la Educación, de la Universidad de El Salvador, previo a la obtención de la investidura de Licenciados/as en Ciencias de la Educación.

En dicha Tesis se presenta inicialmente el respectivo Diagnóstico de Necesidades, donde se consideran  aspectos teórico – prácticos de la Educación en El Salvador, los cuáles se han visto interrelacionados con la concepción de la sociedad, en su Marco de Referencia,  se analiza la problemática nacional bajo una teoría crítica por medio de un marco de referencia general. Al mismo tiempo se presenta un marco de referencia del sector Educación, en donde se analiza la integración de la Educación como parte del Sistema Educativo Nacional,  así como los factores institucionales del Estado que influyen en ésta.            

Se ha realizado un análisis histórico en el apartado Examen Retrospectivo: “La Educación en El Salvador”, el cual es un estudio del proceso histórico que permite explicar la relación entre el desarrollo económico-social y el sector educativo del país.

Mas adelante, en el apartado Marco de Referencia se presenta una subdivisión de dos componentes: 1°) Marco de Referencia General del Sector Educación: Fundamentación Teórica,  presentando el respectivo constructo- teórico de los fundamentos, perspectivas, teorías y enfoques de la Educación  que se desarrollan en la práctica; 2°) Marco de Referencia Específico del Área de Intervención: Perspectiva Actual, la cual es una primera aproximación a la situación problemática vivenciada en la actualidad, por medio de un reconocimiento institucional del área de la Educación Básica en la cual se intervendrá.  Aquí se desglosan y analizan respectivamente las características socioeconómicas y educativas tanto del Departamento de Usulután, como del Municipio de Santiago de María y específicamente el Caserío “Flor de Lis”, Cantón Las Flores, hasta llegar finalmente al Centro Escolar “Caserío Flor de Lis”, área específica de intervención problemática.

Más adelante, se profundiza respecto a la Situación Problemática, en donde se citan: el Planteamiento del Problema, el Enunciado del Problema, Justificación, Alcances y Limitaciones, Objetivos, Supuestos, así como Indicadores del trabajo. Seguidamente se presenta el correspondiente Marco Teórico, en donde se plantean el tipo de Investigación, Población, Muestra, Métodos, Técnicas e Instrumentos de Investigación y el respectivo Cronograma de Actividades.

Posteriormente se plantea el desarrollo de la Metodología de la Investigación, dentro de la cuál se presentan tanto el tipo de investigación que se está realizando, la población y muestra con la que se trabajará, métodos, técnicas y procedimientos respectivos de aplicación; dentro de éste último apartado, se incluyen las respectivas técnicas a adoptar durante el procedimiento de investigación, explicitando posteriormente en el procedimiento, la aplicación de un test de Aprovechamiento o Rendimiento Escolar, dentro del cual se desarrolla previamente una Prueba Piloto, para su posterior validación. Seguidamente a la validación del Test e instrumentos, se presenta el Procedimiento de aplicación o trabajo, concretamente con la muestra de estudio en el Centro Escolar “Caserío Flor de Lis”.

Finalmente, se presenta la descripción del Desarrollo de la Investigación de Campo, así como la descripción, análisis y sistematización de los resultados, que nos permiten llegar a establecer las respectivas conclusiones de la investigación. Seguidamente se presentan las recomendaciones y alternativas de solución, consideradas dentro del mismo.

Para concluir el informe, se presenta las referencias de información que han enriquecido esta investigación.

CAPITULO I: 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
1.1 Situación problemática:

Para plantear la situación problemática haremos uso de un contexto global y un contexto especifico. En el contexto global  comenzaremos citando el informe titulado  “El Salvador: Plan Nacional de Acción de Educación para Todos”, elaborado por la UNESCO-San José en 1992; en el cual se presenta algunos indicadores educativos de importancia para El Salvador:

· Una taza de repitencia del 19% con respecto a los demás niveles del sistema concentrado en un 56% en el primer grado. 

· En el área rural, la repitencia total del nivel es mayor que en el área urbana: 10.55% y 7.10%, respectivamente. (FUSADES, 1990).

· Una tasa de retención muy bajo tomando como parámetro la matrícula inicial del 90 con respecto a la de primer grado, en 1989.  Tal relación dio una tasa de retención del 16.65%, siendo en el área rural el problema más agudo.

· El primer ciclo representa los más altos porcentajes de deserción (22% el primer grado, 14% el segundo y 13% el tercero). El 72% de las escuelas están en el área rural y de ellas el 49% ofrece menos de cuatro grados.

Como se puede observar tener acceso al primer grado de escolarización representa muchas dificultades en el ámbito de la escuela pública, incrementándose su dificultad para la zona rural en los años del conflicto armado; pero la retención escolar en los años subsiguientes representa otro problema muy presente. Claro esta el rendimiento académico de los estudiantes debe de ser un factor para el acceso y la retención escolar, solamente que la intersección de dichas variables no se ha desarrollo de forma sistemática en este  informe consultado.

Estos indicadores educativos reflejan la situación de cómo se encontraba la educación en El Salvador al salir del conflicto armado en 1992.  Es de hacer notar que la zona rural es donde la problemática educativa se agrava; altos niveles de analfabetismo y poco acceso a la escuela, y los niños y niñas que lograban acceder a la escuela tenían grandes dificultades en seguir adentro del sistema educativo en la zona rural.  

Es de hacer notar, que en dicho informe en ningún momento se habla del rendimiento académico o de la calidad educativa que se brindaba en las escuelas.

Estas problemáticas, y muchas otras, se reflejaron en el Segundo Documento diagnóstico de la Reforma Educativa en Marcha de 1995, el cual expresa en el área de educación básica lo siguiente:

· La Educación no es integral.
· Poco presupuesto con respecto al PIB, comparado con otros países del istmo centroamericano.
· Filosofía de educación competitiva en vez de cooperativa y a demás discriminatoria de niñas y grupos minoritarios.
· Educación orientada al saber y no a la praxis.
· Educación sin praxis democrática y autoritaria.
· Educación poco relevante (no ajustada a las necesidades reales de los educandos  y al medio social en el que se desarrollará el educando).
· Hay docentes irresponsables.
· Poca voluntad del docente para el cambio y confrontarlo.
· No hay incentivos para el buen docente.
· No se ha desarrollado la didáctica apropiada a la realidad.
· Directores carentes de técnicas de administración.
· Poca cobertura.
· El sistema de evaluación escolar.
· Carencia de textos para los alumnos.
A partir de estas problemáticas se proponen las siguientes líneas estratégicas para ser ejecutadas en  la educación básica: 

· Definir políticas consensuadas y que respondan a las aspiraciones de los salvadoreños a nivel de Estado y no de Gobierno.

· Reconocer el papel del docente en el proceso educativo, promoviendo su innovación.

· Integrar un equipo multidisciplinario que vigile la formación y la actualización del docente.

· Hacer una propuesta de incentivo para el docente y para el estudiantado.

· Cambiar los currículos para volverlos más relevantes.

La Reforma Educativa en Marcha se en marco en  mejorar la cobertura y la Calidad de la Educación en El Salvador. A continuación se expresan algunos resultados de logros de aprendizaje en los niños y niñas de educación básica de1998
:

· A nivel nacional los estudiantes de 3°, 6° y 9º grados de Educación Básica, dejaron observar mejor logro de aprendizaje en la asignatura de Ciencias, Salud y Medio Ambiente, seguido por Estudios Sociales, Lenguaje y el menor logro en la asignatura de Matemática. 

· Los niños y niñas de tercer grado, obtuvieron un mayor logro en todas las asignaturas que de los de Sexto grado, y éstos tuvieron un mayor logro que los de noveno grado, según la prueba de logros que el MINED aplica en cada uno de estos niveles educativos.

· El estudio comparativo sobre los logros de aprendizaje entre la población educativa del área rural y el área urbana, posibilita observar una pequeña diferencia a favor del área urbana. 

· Se refleja que los estudiantes del sector privado obtuvieron un mayor logro de aprendizaje que los del sector público. 

· El estudio reveló que no existe diferencia significativa entre niñas y niños en lo referente a logros de aprendizaje, a pesar de que las niñas, en Lenguaje, aventajan a los niños y éstos, aventajan a las niñas en Matemática. 

Con base en los resultados expuesto se puede percibir que hay factores que están incidiendo en el nivel de logros de aprendizaje, entre ellos: metodologías de enseñanza, grado de dificultad de las asignaturas, recursos con que dispone el docente, dedicación de los niños y niñas a tareas domésticas o participación en el mundo del trabajo y a motivaciones personales.

Se puede evidenciar que la asignatura de matemáticas representa un problema mayor en el aprendizaje de los estudiantes. Según los resultados de las Pruebas de Logros de Aprendizajes aplicadas en Educación Básica y la PAES, la asignatura de matemática es la que posee los resultados más bajos, tanto a nivel general, como en función del sector, público y privado
.

Como se visualizó en el diagnóstico, el Municipio de Santiago de María, presenta  serias deficiencias en cuanto a los servicios básicos  afectando directamente a la población de El Centro Escolar Flor de Liz.

Uno de los hechos que merece considerarse es que la casa comunal del Cantón Flor de Liz alberga las aulas del Centro Escolar, el cual  trabaja desde la parvularia al sexto grado, en turnos matutino y vespertino, bajo la modalidad de aulas multigrado, pues esta bajo la responsabilidad de tan solo dos profesoras graduadas del Profesorado de Educación Básica y de la Licenciatura en Ciencias de la educación.

Dicho Centro Escolar cuenta con una matricula inicial de 130 alumnos y alumnas, distribuidos de la siguiente manera
:

	Grados
	Rango De Edades
	Turno
	Promedio De Alumn@S:

	Parvularia
	4 a 6 años
	Matutino
	37

	1º. Y 2º. grado
	7 a 10 años
	Matutino
	35

	3º. Y 4º. grado
	8 a 12 años
	Vespertino
	31

	5º. Y 6º. grado
	11 a 15 años
	Vespertino
	27


La población estudiantil proviene en un 80% aproximadamente de familias desintegradas por factores como la:

a) Emigración hacia los Estados Unidos.

b) Migración hacia San Salvador y 

c) El traslado  a pueblos  vecinos por motivos laborales.

Estos fenómenos traen como consecuencia un alto nivel de desintegración familiar, lo cual genera que muchos niños y niñas se estén educando con familiares cercanos, que en el mejor de los casos envían a los niños y niñas a la escuela, pero no hay un interés real por la superación de estos, ya que se perciben como una carga u obligación, por lo cual no hay interés que estos niños y niñas aprendan, realicen tareas, asistan puntualmente a la escuela, etc, factores todos que inciden directamente en el desempeño académico de los niños y niñas.

De estos los grupos familiares usualmente se componen por tres o cuatro niños y niñas y los encargados de estos (padres, madres o parientes más cercanos).  El desinterés de los padres y madres de familia, el trabajo infantil doméstico y la  participación de los niños y niñas en las cortas de café,  son causa del ausentismo escolar que afecta a un 30% de la población inscrita en el Centro Escolar.


Por estar ubicado en una zona rural-marginal la figura de la madre y el padre esta definidas y limitadas al cuidado del hogar y la obtención de los recursos para el hogar respectivamente. Existiendo un analfabetismo del 50% en los adultos, el nivel académico de los habitantes del cantón se encuentra entre el segundo y tercer ciclo de educación básica.

Al analizar las condiciones contextuales de los alumnos y alumnas del Centro Escolar Flor de Lis, específicamente la población del primer grado, se determino la necesidad de revisar el rendimiento académico de los niños y niñas
, determinando el más bajo rendimiento en la asignatura de matemáticas, por lo que se  opto por  elaborar la siguiente propuesta, considerando  que el pilar principal del razonamiento lógico-matemático  tiene sus raíces en la aprehensión de  las operaciones básicas de suma y resta. 

La asignatura Matemáticas, constituye una problemática compleja para la población educativa del primer grado de esta institución, ello se observa en los subrayados bajos rendimientos académicos obtenidos en esta asignatura. Puntualizamos nuestro objeto de estudio en las operaciones de Suma y Resta, por ser estos contenidos, los que mayoritariamente tienden a evidenciar resultados insatisfactorios; La gran mayoría de estos niños y niñas, hacen evidente la poca comprensión y asimilación de los procedimientos de realización de dichas operaciones, ello en su mayoría, debido a diferentes factores desfavorables que se ven involucrados durante su proceso de aprendizaje, de allí que la investigación se centre en identificar dichos factores asociados a su aprendizaje en las Matemáticas, y elaborar a partir de esta identificación, una propuesta teórico-metodológica alterna, de solución a la problemática planteada.

1.2  Enunciado del problema
“Factores asociados al rendimiento de los alumnos/as hacia las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura Matemáticas, en el Primer Grado, Primer Ciclo, del Centro Escolar “Flor de Lis” del Cantón Flor de Lis, del Municipio de Santiago de María, del Departamento de Usulután, durante el período del 1º de agosto al 31 de Octubre de 2004”.

1.3 Justificación

Conscientes de la relevancia del aprendizaje  de las matemáticas  durante el primer año de educación básica, específicamente  para la resolución de problemas cotidianos que impliquen las operaciones básicas de suma y resta, vemos la necesidad de presentar una propuesta técnico-didáctica que establezca metodologías  verdaderamente significativas y participativas, que   permitan a las docentes un mayor  aprovechamiento de los recursos con los que cuenta su Institución Educativa.

Razón por la cual, esperamos responder a las necesidades de los educandos del Centro Escolar Flor de Liz a partir de sus dificultades planteadas; Además,  esta iniciativa surge luego de que el Ministerio de Educación (MINED)  expresara su reciente interés por el desarrollo de las asignaturas de Lenguaje y Matemáticas, dentro del currículo de Educación Básica.

Además de procurar facilitar el  proceso educativo, tanto para los docentes como para los alumnos y alumnas; Así por ejemplo, para los primeros a través de técnica  innovadoras de enseñanza de las matemáticas,  de tal modo que sean capaces de  utilizar formas de enseñanza mas divertidas y con sentido para los educandos, lo cual permite que los contenidos que demandan de una mayor atención sean abordados de manera amena y atractiva a los niños y niñas.

Considerando que dentro del programa de la  asignatura de matemáticas del primer grado se persigue -por medio de la segunda unidad- que los alumnos y alumnas  logren  realizar operaciones con los números naturales menores de 100,  nos proponemos dotar a las docentes de las herramientas, técnicas-metodológicas novedosas que estimulen en  los educandos los a encontrar diversas estrategias para la resolución de problemas, así como el desarrollo del calculo mental y la estimación, como procesos básicos fundamentales para el optimo desarrollo de la capacidad numérica que los alumnos y alumnas.

Por otro lado, es necesario enfrentar a nivel local –y nacional-, la problemática vivenciada por la mayoría de estudiantes de los niveles básicos, hacia sus aprendizajes en la asignatura Matemáticas. No basta con limitarnos a ser simples espectadores y reproductores de los bajos rendimientos obtenidos por los estudiantes dentro de su proceso de aprendizaje de las matemáticas, debemos –y tenemos- la obligación moral y social, de intervenir efectivamente en la erradicación de dicha problemática, ya que de lo contrario estaríamos relegando nuestro papel de educadores, a otros profesionales internalizados en el campo educativo.

Finalmente, con nuestra investigación, se permitirá intervenir concretamente con una población real y afectada por tal problemática, llegando a conocer raíces y factores que posibilitan y desfavorecen los aprendizajes significativos del alumnado, lo cuál finalmente conllevará a la elaboración de una propuesta objetiva y aplicable a la realidad contextual y bio- psico- social de esta población académica, que representa una pequeña muestra de una problemática que a nivel nacional. Incidir en el área de matemáticas representa un posibilidad de desarrollo oportuno de aprendizaje que les permita acceder a mejorar sus procesos cognitivos y de pensamiento lógico, ya que no es únicamente el lenguaje el que lo promueve sino también el desarrollo de habilidades matemáticas llevarán a alumnado hacia el desarrollo del pensamiento.

1.4 .  Alcances y delimitaciones

· Alcances

· Identificar los factores asociados de mayor incidencia en el aprendizaje  de las operaciones básicas de suma y resta, de la asignatura matemática, en los alumnos y alumnas del Centro Escolar  “Flor de Lis”.

· La elaboración de una propuesta Teórico-Metodológica de apoyo, y contextualizada, para la enseñanza de las matemáticas en primer grado.

· Involucrar a las autoridades competentes en la propuesta a realizar, en este caso a la maestra responsable del grado, a la respectiva Dirección así como al Asesor Pedagógico del Municipio o de la zona.

· Llegar a proponer  técnicas  innovadoras de enseñanza de  las matemáticas, contextualizadas al ambiente del Centro Escolar “Flor de Lis”, y adecuadas al nivel académico de los alumnos/as en discusión.

· Delimitaciones.
· Trabajo directo y específico con alumnos y alumnas del primer grado de educación básica, del Centro Escolar “Flor de Lis”.

· Que la aplicación de la propuesta está sujeta a la disposición y aceptación del respectivo cuerpo docente de la institución,  para  su implementación.

· El trabajo de campo esta sujeto a la finalización del año escolar y a las actividades programadas que establece el Ministerio de Educación (MINED), y en su caso la Institución en mención.

· El periodo de recolecta de café vigente, en el cual participan estudiantes del Centro Escolar como apoyo a la economía familiar.

1.5 . Objetivos

1.5.1  General
Identificar los factores asociados  que inciden en el rendimiento académico  de las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Liz del año 2004 para elaborar una propuesta metodología y didáctica en los meses de agosto a Diciembre del 2004.

1.5.2  Específicos.  

· Plantear una propuesta técnico-didáctica para la mejora de la enseñanza de la matemática en sus operaciones básicas de suma y resta, en el primer grado, del Centro Escolar “Flor de Lis”, del Cantón Flor de Lis del Municipio de Santiago de María, Departamento de Usulután.

· Determinar los factores asociados que inciden en el rendimiento académico de los alumnos y alumnas del Centro Escolar Flor de Liz,  del primer grado.

· Elaborar un marco teórico y contextual sobre la problemática del aprendizaje de las matemáticas en los alumnos/as del primer grado.

· Desarrollar una evaluación cuanti-cualitativa  sobre el aprendizaje de las operaciones básicas de suma y resta de los alumnos y alumnas de primer grado del Centro Escolar Flor de Liz , por  medio de un test de aprovechamiento rendimiento escolar

1.6 Supuestos  de la  investigación
1.6.1 Generales
· Existen  factores asociados tales como las diferencias individuales y la metodología de trabajo multigrado, que inciden  determinantemente  en el rendimiento académico  del alumnado del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis, en la asignatura de matemáticas en el año lectivo 2004.

1.6.2 Específicos

· La  adaptación curricular y aplicación metodológica de la asignatura de  matemáticas  en las operaciones básicas de suma y resta,  incide  en el rendimiento académico  y aprendizaje  de los alumnos y alumnas  del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis.

· Las diferencias individuales de los alumnos/as en función de sus conocimientos previos y aprendizajes significativos, influye en los aprendizajes de las operaciones básicas de suma y resta, de la asignatura Matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis.

· 

La Metodología de Aulas Integradas, utilizada en el Centro Escolar Flor de Lis, incide notablemente en los aprendizajes obtenidos por los alumnos del primer grado, en la asignatura de Matemáticas.

· 

La dificultad de una atención individualizada y continua, para cada uno de los alumnos y alumnas del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, influye significativamente en los aprendizajes obtenidos en los diferentes contenidos de la asignatura de Matemática.

1.7  Indicadores de trabajo

Partiendo de los anteriores supuestos  se considera estudiar los siguientes indicadores:

· Del primer supuesto: 

· La metodología que utiliza la docente en la enseñanza de las matemáticas.   

· Los espacios de participación de los alumnos y alumnas del primer grado durante la asignatura de matemáticas.

· Las adaptaciones contempladas en el Programa de Estudios de Matemáticas del Primer Grado.

· Del segundo supuesto:

· La relación de los conocimientos previos de los alumnos/as con los contenidos desarrollados en el aula.

· Los sobreaprendizajes o aprendizajes significativos del alumnado.

· La repitencia de contenidos que ya son conocidos para ellos previamente, ya sea por estimulación en el medio o por repitencia de grado.

· Del tercero  supuesto:

· La Incidencia que los alumnos/as del primer grado compartan el salón de clases y el desarrollo de contenidos, con los alumnos/as del segundo grado.

· Los aprendizajes obtenidos a partir del desarrollo de los contenidos desde dos realidades o niveles de complejidad diferentes.

· Del cuarto  supuesto:

· La calidad de atención proporcionada a cada alumno/a durante el desarrollo de los contenidos, por parte de la maestra.

· La cantidad de atención proporcionada a cada alumno/a durante el desarrollo de los contenidos, por parte de la maestra.

· La aclaración de dudas e inquietudes presentes en los alumnos/as, por parte de la maestra responsable.

CAPITULO II.  

MARCO TEORICO.

2.1 Desarrollo Socio-Histórico De Las Matemáticas En El Salvador.

El presente apartado tiene como propósito de presentar algunos elementos importantes de juicio, que contribuyan a establecer cual es el objeto social de nuestro quehacer matemático en la actualidad.  Bajo el supuesto de que la histórica en su dimensión social puede revelarse en gran medida que variables intervinieron en la formación y orientación del mismo, es decir lo concebimos al proceso matemático como producto histórico-social, como resultado de un proceso, más precisamente: de un conjunto de etapas articuladas de manera secuencial y suficiente, condicionadas integralmente en su origen, existencia y desarrollo por aspectos de naturaleza política, económica, social, cultural, educativa, etc.

De esta manera el contenido y las características de nuestra actividad matemática no aparecen de manera casual o accidental, aislada de otras formas de la actividad social, sino todo lo contrario, en relación interdependiente con ellas. 

En el análisis histórico de las matemáticas en El Salvador retomaremos los siguientes ejes:

· Las necesidades humanas en relación al grado  de desarrollo social como generador de la actividad matemática.

· La estructura de la sociedad y sus interrelaciones como condicionantes de existencia y desarrollo de la actividad matemática.

· El componente ideológico-cultural como factor de influencia en las características y desarrollo de las matemáticas. 

2.1.2 Actividad Matemática En La Época Precolombina En El Salvador.
No existen actualmente ejemplares de códices que evidencien de manera concreta y explicita, la presencia de conocimiento Matemático en nuestro medio en la época precolombina,
 pero si hay referencia de que existieron en tiempo de la conquista particularmente los relativos al uso del sistema de numeración y calendario mexicano (azteca-nahoa)
.

Lo anterior parece razonable si aceptamos la teoría tradicionalista en la que establece que el origen de los pueblos indígenas centroamericanos surgieron a partir de migraciones mexicanas (olmeca-nahoa) resultado de la desintegración de algunas de sus culturas
.

En consecuencia, nuestros pobladores originarios (cultura pipil-nahoa en su mayoría, lenca, chorti, nonualca, cacaopera, pokomanes y ulua) asimilaron parte de estas culturas y de las que formaron a lo largo de su recorrido migratorio. Es así, que se supone, como dicho sistema de numeración y calendario llegaron probablemente a nuestro territorio (en aquel tiempo denominado como el “Señorío de Cuzcatlán”); para ser utilizado en las actividades de una economía agrícola de autoconsumo y en las de una religión basada fundamentalmente en la astronomía, aspectos que llegaron de manera similar y que con la mitología son las causas fundamentales del origen, existencia y desarrollo del conocimiento matemático de las culturas precolombinas en general.

2.1.3 Actividad Matemática En Tiempos De La Colonia En El Salvador.
La actividad matemática que se desarrollo en la colonia española de América septentrional, más específicamente en el Reino de Guatemala, unidad político-administrativa de la que El Salvador formó parte durante los 300 años de la dominación hispana
, fueron : aritmética, álgebra, geometría, y hasta cálculo diferencial e integral además de aplicaciones a la mecánica, hidráulica, navegación, geografía, astronomía, en aspectos militares, religión y filosofía son las más frecuentes formas en que hizo su aparición la actividad matemática en la citada colonia.

En consecuencia los requerimientos matemáticos que demandaron tal explotación eran mínimos pues el indio (y el negro) sin mayor instrucción letrada española, permitió al señor español obtener a través de la encomienda, el repartimiento y la hacienda
 suficientes riquezas, de manera que la relación entre las estructuras económica-social y la actividad matemática se mantuvo prácticamente inalterada durante la colonia, pues la forma de producir los bienes materiales basada casi totalmente en el trabajo del indio (y el negro) y en una tecnología rudimentaria, en correspondencia con la actividad matemática no vario significativamente.  

Todo esto unido al grado de instrucción y tipo de cultura de los españoles que nos conquistó y colonizó
, a las restricciones de difusión cultural que se impusieron
, y la influencia de la inquisición y escolástica en las aulas coloniales de la Universidad de San Carlos (donde solo accedían a estudiar algunos criollos de la Alcaldía de San Salvador)
, se pueden consideran como elementos causales más determinantes del crítico estado de las matemáticas en tiempo de la colonia en nuestro país.

Desde estos tiempo coloniales podemos observar como al vulgo se le enseñaba lo mínimo para desarrollar las actividades propias de su “categoría”, debía saber lo necesario para vivir, el resto del aprendizaje era de los “amos”.esto fue mas desastroso por el hecho de todo el avance que habían realizado todas las culturas americanas precolombinas en todos las ciencias (incluyendo la matemática), fue destruido y modificado a la conveniencia europea, y lo peor fue que se le negó a la población este conocimiento.

2.1.4 Las Matemáticas Entre 1821-1841 En El Salvador.
El periodo que va de 1821 a 1841, fechas en que se proclama la independencia y nace El Salvador como un Estado independiente, se desarrolla en su mayor parte dentro de lo que se conoció como República Federal, en este contexto se dan los primeros intentos de usar las matemáticas y la estadística para proclamar cuestiones de naturales política y económica, para desarrollar censos, hacer mapas, cuantificar la existencia de recursos
.

Por  otra parte en la Universidad de San Carlos, las matemáticas ya se habían establecido como cátedra y con los movimientos de reforma, las innovaciones culturales de la filosofía “moderna” van encontrando cauce
.  El hecho que la instrucción pública seguía en manos de la iglesia, y el de que la economía de la Provincia depende de nuevo de una explotación agrícola basada en abundante mano de obra y tecnología rudimentaria
, hace que estos aspectos no encontraran condiciones propicias para desarrollarse con rapidez y se desenvolverán casi superfluamente, pues la explotación de los recursos naturales se hace de la misma manera que en la época preindependencista por lo que divulgar y desarrollar el conocimiento matemático no representa interés alguno para el criollo ( nuevo administrado político-económico de la naciente República), menos para aquel que tenía que viajar hasta la provincia de Guatemala o hasta México para adquirirlo.  Es así como nuestra provincia comienza a divulgar lentamente entre los sectores menos privilegiados, las cuatro operaciones fundamentales de la aritmética
 por lo que el nivel de la matemática en El Salvador no había dado grandes pasos.

2.1.5 Matemáticas En El Salvador De 1841 A 1948.
En el presente periodo que va desde el surgimiento de El Salvador como Estado independiente hasta el inicio de una etapa de modernización del mismo, en todo los ordenes de la vida nacional.  Lo que se registra como evidencia histórica de la actividad matemática, se diferencia significativamente de lo encontrado para dicho estado, en los periodos anteriores y se pone de manifiesto con los siguientes hechos:

· Aparecimiento de asignaturas cuyos contenidos no habían sido anteriormente difundidos al menos de manera oficial en El Salvador
, se hacen presentes en los planes de educación primaria, secundaria y superior de la época, tomando los siguientes nombres: aritmética superior, comercial, demostrada, práctica y mental; álgebra; álgebra superior; trigonometría rectilínea, plana y esférica; geometría analítica y descriptiva; cálculo diferencial e integral, cálculo integral de las variaciones y de las diferencias; teoría de la probabilidad estadística; físicamatemática, geodesia, agrimensura; topografía; astronomía; meteorología; topografía militar; contabilidad militar entre otros. 
· Surgimiento de las primeras obras matemáticas notables de nuestra producción científica como: La Cornoide, Cronología matemática-memoria sobre el calendario Musullman, Teoría electromagnética del Sol frío.
· Publicación de artículos del quehacer matemático en los principales órganos de divulgación científica del país.

· Fundación y desarrollo de organismo que promueven la investigación científica, en particular, en el área matemática.

El año de 1841 encuentra al país en crisis económica con un agudo estancamiento de su producción. “En orden a su despegue se tomaron una serie de medidas cuya implementación frecuentemente se dificultaba por lo problemas que generaba una heredada y persistente confusión relativa al uso, extensión y tenencia de la tierra, particularmente el de a delimitación de propiedades convirtiéndose así, en un problema de vital interés para el Estado”
.  “Esto justifica la temprana formación de agrimensores en el país”
, “actividad que concentra hasta comienzos del último cuarto del siglo XIX, pero que hasta 1864 fecha en que se funda la Facultad de Agrimensura”
.

“Llegando 1864 la crisis anterior había sido superada, es más con mejores niveles de producción que antes”
.  Las medidas anteriores y el libre comercio exterior habrían contribuido para su efecto, sin embargo dicho crecimiento económico, la mayor expansión de las relaciones mercantiles y la todavía confusa situación de la propiedad territorial ( que se iría agravando a medida el café se fuese convirtiendo en el principal cultivo de exportación
), “fueron creando necesidades que le dieron nuevas orientaciones al quehacer matemático”
 apareciendo contenidos como: aritmética comercial, geometría industrial, teneduría de libros. De manera que al irse complejizando los procesos de producción y de comercialización se fue haciendo más necesario la enseñanza de la matemática a la población, todo como producto de las exigencias del nuevo mercado comercial.
La construcción y mejoramiento de caminos, puertos, líneas ferroviarias, explotación de minas, actividad bancaria, junto con la exportación agrícola constituyeron las actividades que tomaron mayor impulso en el periodo que resta por examinar, esto es de 1885 a 1948
.  Estas actividades ligadas tanto al interés de un sector  agroexportador como los de una burguesía Europea y Norteamericana, van impulsando el desarrollo matemático.

Por otro lado la labor educativa más que todo en sus niveles medios y superior, se fue viendo orientado en cuanto a matemáticas se refiere, hacia casi todas las áreas tocadas anteriormente, pues la Universidad de El Salvador prácticamente controlaba y dirigía la instrucción pública  a nivel nacional, ya sea directa o indirectamente
.

Es de esta manera como se va desarrollando las matemáticas hasta llegar a 1948, fecha que marca una etapa modernizante del Estado en todos sus ordenes, para responder a las necesidades futuras industrialización, nuevo factor condicionante de nuestra actividad matemática.

2.1.6 Las Matemáticas Entre 1948 A 1961 En El Salvador.
La etapa que arranca en 1948 con el “golpe de los mayores”, luego de un periodo de inestabilidad política y que culmina con la firma de los acuerdos del tratado de Punta del Este, Uruguay en 1961.  Se caracteriza buena parte en el área de matemáticas por:

· La presencia de aritmética, álgebra, geometría analítica, geometría descriptiva, trigonometría, calculo diferencial e integral, cosmografía, geografía, matemáticas y cartografía; matemáticas financiera, además de lógica matemática, didáctica de las matemáticas e Historia y filosofía de las matemáticas.
· Surgimiento en 1949 de algunas estructuras en educación superior universitario tendientes al parecer a desarrollar condiciones que propicien la fundación de una facultad de Ciencias Naturales y Matemáticas todavía inexistente en la Universidad de El Salvador.
· La introducción de la historia y filosofía de las matemáticas.
· La introducción de la Lógica Matemática en el país a partir de 1956 en la Escuela de Filosofía.
· Establecimiento de las matemáticas financieras, en al facultad de economía en 1948.
· Escasa producción de bibliografía matemática con carácter nacional
· Decrecimiento de las acciones de investigación matemática.
Tales características encontraran a continuación una interpretación de lo que pudieron ser sus condiciones de origen, existencia y desarrollo.

El golpe de 1948 lleva al poder político, a un sector de la oligarquía relativamente progresista, en el sentido de no depender únicamente de una economía agroexportadora debido a las oscilaciones que sufre e café, a nivel internacional, volviéndose vulnerable a crisis, como la que los afecto en 1932.  Este sector planteaba como alternativa para la acumulación de capital, orientar al estado hacia un proceso de industrialización que se había estancado desde los años 20
, dando como resultado un proceso de integración económica, que comienza con una serie de tratados multilaterales
, todos los cales responden a diferentes concepciones de integración dependiendo de los intereses dominantes que se vieran involucrados.

 Paralelo a este fenómeno se inicia en 1948 con la celebración del 1° Congreso Centroamericano de Universidades, un proceso de la educación superior a partir de cuestionamientos “desde adentro” pretendiendo superar la Universidad tradicional “Napoleónica” y adecuándola gradualmente a las demandas que le iría planteando el proceso de integración económica que estaba por comenzar.

Al interior de la Universidad de El Salvador se da la introducción de la Lógica Matemática, al igual que la reestructuración de la UES.  Refleja en gran medida las condiciones de su desarrollo en términos de las políticas económicas que se orientaban hacia un proceso de industrialización.

 Es a través de estas tendencia hacia un proceso de Industrialización que las matemáticas van ganando presencia en casi todo los órdenes de la Educación Superior.

Por otra parte, el modesto desarrollo bosquejado anteriormente no se hizo extensivo a otras áreas con la misma intensidad que en la Educación Universitaria, pues en el resto del sistema educativa la situación se mantiene prácticamente inalterada.  Esta situación se ilustra claramente en los programas de matemáticas de plan básico que se mantuvieron vigentes desde la fundación de este en 1947, hasta la llegada de las reformas de 1968.  Una suerte similar parece haberle tocado a la educación parvularia, primaria y bachillerato; persistiendo sus características tradicionales, es decir la de orientar al individuo al manejo de conceptos aritméticos, algebraicos y geométricos para su uso práctico en actividades de la vida económica y comercial.

Esta rigidez del sistema y su consecuente bajo desarrollo en el área matemática puede explicarse más que todo en el modelo económicamente dominante en este período no demanda mayor personal calificado pues era el modelo tradicional, y este basaba las características de su producción en un ejército de mano de obra.

Para concluir esta síntesis, a finales de la década de los 50´s, período de crisis económica del sector cafetalero agroexportador, los esfuerzos con carácter integracionista que venían desarrollándose desde principios del período, sufrirían tanto en el orden económico, como en el educativo un nuevo impulso con carácter externo que los llevaría a sentar las bases de los acontecimientos que se suscitarían en la década de los 60´s , incluyendo la llegada de todo un movimiento de reforma en la matemáticas a nivel regional.

2.1.7 Las Matemáticas En El Salvador De 1961 A 1972.

El periodo al que hacemos referencia a continuación adquiere una singular importancia tanto por la radicalidad de los cambios que se operarían en casi todos los órdenes de la activada matemática nacional, como por las implicaciones de éstos en las características de la actividad matemática que se desarrollaría posteriormente.  Dichos cambios estarían constituidos principalmente por la: llegada de la “matemática Moderna”, no solo a El Salvador sino a la región Centroamericana.

El énfasis en el estudio y desarrollo de la matemática, reflejado en los hechos citados anteriormente, encuentra su justificación de existencia en un contexto que como ya se mencionó se inicia en el orden nacional dentro de un marco de crisis económica (1959-1962), debido al quiebre sufrido por el café  en el mercado internacional, que acentuaría nuevamente la debilidad del sistema agro exportador e impulsaría como salida a la crisis las tendencias integracionistas que ya se habían gestado en la década pasada y que habían culminado con el tratado general de integración económica, constituyéndose este en la base de las políticas encaminadas a la solución de dicho problema.  

Estas políticas incluirían la diversificación de la producción agrícola y a iniciación de un proceso acelerado de “sustitución de importaciones” a través de la industrialización, cuyo modelo se ajustaría tanto, a los interese de la burguesía nacional y de lagunas otras burguesías centroamericanas, como a los intereses estratégicos de los Estados Unidos, quienes al ver el “peligro” su Hegemonía sobre América Latina con la revolución cubana, le da un nuevo giro a su política exterior, convirtiéndose en el principal propulsor de un movimiento reformista, que suponía entre otras cosas que, la falta de una educación apropiada es la principal razón de los problemas económicos de los países latinoamericanos, dándole a esta entonces un alto grado de prioridad en cuanto apoyo, y poniéndola en correspondencia con el “desarrollo industrial”.

Es así como dicho apoyo incluiría la Educación Superior centroamericana, financiando y prestando asistencia técnica al “ Plan de Integración Regional de la Educación Superior Centroamericana “ (PIRESC), propuesto por el CSUCA y dentro de la cual tomarían forma inicialmente las características de la actividad matemática más relevantes a nivel Centroamericano, incluyendo a sus ves el resto de niveles de los sistemas educativos de la región que para nuestro caso estimularían el origen y desarrollo  de una reforma educativa que se implementó durante el periodo de 1968-1972 y que sería el medio a través del cual se generalizarían a todo el sistema educativo nacional, las ideas modernas de la matemática que se habían hecho presentes a nivel universitario.

La matemática Moderna se introduce bajos los preceptos de la influencia de los intereses económicos de la fecha, plasmados en la Alianza para el progreso, la cual dicta los planteamientos a los cuales se debería ceñir la reforma educativa impulsada en la fecha en mención, dando un primer paso en el Plan Decenal de Educación de 1960. 

Cuadro Comparativo

	Alianza para el Progreso.
	Plan decenal de educación 1960.

	· Acelerar el proceso de una industrialización racional…Dentro de este proceso de industrialización prestar atención especial al establecimiento y desarrollo de la industrias productoras de bienes de capital.

· Eliminar el analfabetismo en los adultos del hemisferio, y para 1970 asegurar un mínimo de 6 años de educación primaria, a todo niño en edad escolar de la América latina.  

· Modernizar y ampliar los medios para la enseñanza secundaria, vocacional, técnica y superior, aumentar la capacidad para la investigación pura y aplicada y proveer el personal capacitado que requieren las sociedades en rápido desarrollo.

· Fortalecer los acuerdos de Integración económica con el fin de llegar en último término a cumplir con la aspiración de crear un mercado común latinoaméricano.
	Considerándos:

· Que los bajos niveles de educación en los países latinoamericanos son a la vez resultado y causa de su situación económica y social, y que se requiere dar un vigoroso impulso a los servicios educativos para romper ese círculo vicioso.

· Que a fin de asegurar el éxito de la “Alianza… y el máximo rendimiento de los recursos asignados a la educación, es indispensable integrar los planes para su desenvolvimiento, con los programas nacionales de desarrollo.

Recomendaciones:

· Que se adopten en cada país planes integrales de educación, encaminados a lograr metas precisas en la próxima década.

· Que se adopten como metas de la alianza…. en el campo de la educación  para ser alcanzados en los primeros 10 años las siguientes:

· Reformar y extensión de la educación media, de tal modo…. Y recibir algún tipo de formación vocacional o profesional de lata calidad..

· Reforma, extensión y mejoramiento de la enseñanza superior..

· Fomento de la enseñanza de las ciencias y de la investigación científica y tecnológica, e intensificación de la preparación y el perfeccionamiento de  científicos y profesores de ciencias.

· Intensificación del intercambio de los estudiantes, maestros, profesores, investigadores y otros especialistas, a fin de estimula la comprensión mutua y el máximo aprovechamiento de los medios de formación e investigación.

· Reorientación de las estructuras, contenidos, y métodos de la educación en todos los niveles, a fin de adaptarla más adecuadamente a los avances del conocimiento científico y tecnológico, a las necesidades culturales de los países latinoamericanos y a las exigencias del desarrollo social y económico.


A nivel nacional el rasgo más característico del presente periodo, reforzado en con los elementos anteriores, es la llegada de la Matemática Moderna a principios de la década de los 60´s, hecho, que como se ha examinado ya, no se registro solo a nivel local sino dentro de un contexto de carácter regional, en casi todos los órdenes de la vida(educativo, político, económico, social,…etc.) en cuyo marco dicha matemática sería implementada de manera oficial en El Salvador, a partir de 1964 en la educación universitaria y luego, al resto de los niveles del sistema educativo a partir de 1968. Impulsar el área de matemáticas representa un impulso a largo plazo de la industrialización del país. La matemática es vista como un punto de desarrollo en áreas de la vida económica del país, es de ahí su importancia en este período, importancia que toma para darle vida al modelo de industrialización que se encontraba en boga en el país y requería que se estudiará un tipo específico de la matemática.

 A partir de 1956, la O.E.A. y la UNESCO de acuerdo con las recomendaciones de la segunda reunión interamericana de Ministros de Educación, celebrada en la capital del Perú en el referido año, comenzaron a estimular en los países de América Latina un vigoroso movimiento para adaptar la enseñanza de cada nivel educativo a la realidad de los países latinoamericanos y se previeron además los medios necesarios (preparación de personal técnico y administrativo, edificios  escolares, equipos, textos, etc.) para satisfacer las demandas del crecimiento demográfico y del desarrollo de los mismos en todas las órdenes, es decir, se pretendía estimular el desarrollo de “Planes Integrales de Educación”.

 Este movimiento toma su mayor impulso cuando es incluido en el “Plan Decenal de Educación de la Alianza para el progreso”, en el que se recomendó adoptaren cada país Planes Integrales de Educación encaminados a logras metas precisas en la década de los 70´s, e incorporarlos a los planes nacionales de desarrollo cuya ejecución también había sido sugerida por la carta de Punta del Este.

Es así como a partir de los compromisos adquiridos por los gobiernos centroamericanos en la reunión antes mencionada, y de una concepción de “Planificación Integral de la Educación”, que, se desarrollarían durante los siguientes 10 años toma una serie de actividades que culminarían con la implementación de una reforma educativa a desarrollarse en el período de 1968-1972, y que sería el canal a través del cual haría su llegada oficial a los niveles educativos  no universitarios la Matemática Moderna, rasgo característico de este período.  

Llega entonces la reforma educativa de 1968-1972 se elaboraron nuevos programas de matemáticas, tanto para educación básica, como para educación media, programas de los cuales mencionaremos algunos aspectos a continuación:

-  El programa de educación básica fue estructurado en las áreas siguientes:

a)  Primer Ciclo (1º a 3º grado)

1.-  Estudiemos conjuntos.

2.-  Conozcamos los Números.

3.-  Operemos con los números.

4.-  Conozcamos Monedas y Medidas.

5.-  Conozcamos figuras geométricas.

2.1.8 Las Matemáticas En El Salvador De 1972 A 1990.

El siguiente periodo, comienza a desarrollarse en 1972 en un ambiente de inestabilidad política y económica a nivel nacional, generado de inestabilidad política y económica a nivel nacional, generado en parte por la crisis del modelo integracionista centroamericano como por los efectos de la reseción a nivel mundial que venían manifestándose desde la segunda mitad de los años sesenta, y termina en 1990 en un contexto de finalización del conflicto bélico a nivel interno de El Salvador.   La actividad matemática de este periodo presenta de manera general las siguientes características:

· La actividad matemática más relevante se concentra nuevamente y en su mayor parte en el orden educativo, encontrándose como es natural la de más alto nivel en la educación superior universitaria que en relación al impulso que toman las matemáticas en la década de los sesenta.

· No existen cambios significativos en cuanto a los programas de matemáticas para educación básica desarrollados por la reforma de matemáticas para educación básica desarrollados por la reforma 1968-1972 a lo largo de este periodo.

· No existen cambios significativos en cuanto a los programas de matemáticas para educación media implementados a partir de un reajuste de los mismo desarrollado a partir de 1975.

· Existencia de una baja producción bibliográfica e investigación a nivel nacional en el área de las matemáticas.

· Proliferación de profesorados en matemáticas y física a nivel nacional, llegando estos a totalizar 10 a la altura de 1989 y 2 licenciaturas en matemáticas el mismo año.

· Para finales de la presente etapa los contenidos matemáticos demandados por las carreras relativas al nivel de educación superior universitaria (excepto la Lic. En matemáticas) varían desde los conceptos elementales de la matemática moderna implementados a partir de la década de los sesenta.

· Las carreras de educación superior que demandan contenido matemático en la finalización de este periodo, varía desde  las vinculadas con las ciencias humanas.

Para 1972, ante el agotamiento del modelo de integración reflejado en la quiebra del mercado común centroamericano, el estancamiento del crecimiento industrial y otros aspectos de las consecuentes crisis económica, que caracterizaba el momento, se agudizaron una serie de contradicciones de carácter político entre quienes planteaban como vía de solución a la crisis verdaderas reformas de carácter estructural y contenido democrático, y el Estado cuyos proyectos  solo beneficiaban a la élite tradicional del país o bien a los sectores de la clase media alta y al capital norteamericano. 

Uno de los elementos que constituían dicha polarización y que resulta de particular importancia analizar puesto que determinan el carácter de las matemáticas de más alto nivel  que se manipula a lo largo de casi todo presente periodo, que era sin lugar  a dudas la Universidad de El Salvador. Lo cual se pone de manifiesto con la intervención gubernamental de la misma el 19 de julio de 1972. 

Como puede verse tanto a nivel regional como nacional, las condiciones en las que se enmarca la actividad matemática de orden universitario para El Salvador eran muy desfavorables, sin embargo, su desarrollo presenta junto a una serie de deficiencias, algunos elementos que pueden considerarse como avances.  Es así como a partir de 1973 y aprovechando el reordenamiento de la Universidad durante la década.

Ahora bien a principios de los ochentas, en este punto comenzaremos señalando que los programas de educación básica generados por la reforma de 1968-72 no sufrieron modificación alguna manteniéndose vigentes durante todo el periodo, sin embargo , para 1991 se puede verificar la existencia de guías curriculares en periodo de validación de educación, cuales vendrían a sustituir los programas  de educación básica antes mencionados.

Por otro lado y siempre en el orden de la educación básica, a partir de 1974 se impartieron cursos de capacitación en ciudad Normal, de manera sistemática, seleccionándose al personal de supervisores de 1°, 2° y 3° grado, formando grupos de manera que se pudieran atender dos secciones equivalente a 80 maestros, siendo éstos cursos intercalaciones de las zonas central, occidental y oriental.

Estos tenían una duración de dos semanas durante las cuales los maestros eran concentrados en ciudad normal, puede decirse que casi todos los maestros de primero a sexto grado recibieron tal capacitación hasta 1980 año en que dejó de funcionar ciudad normal.  Cabe agregar, que al mismo tiempo que en los niveles anteriores, capacitó también al personal de séptimo, octavo y noveno grado, el cual no se alcanzó a cubrir totalmente, pues éstos eran llamados en periodo de vacaciones cubriendo a lo sumo un poco menos del 50%.

Siguiendo con el tema de capacitación, desaparecida la escuela normal, la misma se realizaría en parte en los institutos tecnológicos estando contenido en los programas del plan de estudios de la formación docentes para profesores de educación básica a través de una asignatura llamada “Metodología de la enseñanza de la matemática” nombre que ocupa de 1981 a 1987 y que luego sería cambiado por el de “Desarrollo curricular de las matemáticas” en 1988, pretendiéndose con esta asignatura sentar las bases y las estrategias metodológicas para que el estudiante puede desarrollarse al ir a trabajar a las escuelas, esta metodología estaba destinada de 1981 a 1987 para aplicarse del 1° a 6° grado y a partir de 19888 del 1° al 9° grado, en este contexto, si se prepararon año con año proyectos de capacitación funcionando tecnológicos a nivel nacional 15 privados y 11 nacional, asistiendo todos a dichos talleres donde se elaboraron programas para los respectivos ciclos.

Otro detalle al que vamos a referirnos es el relativo al material bibliográfico, surgiendo a la altura de 1977 uno de los pocos proyectos existentes al respecto que sería denominado “Plan Libre” y que surge con la intención de elaborar libros para los niños de 1° a 6° grado, pero que no es, sino hasta después de 10 años que se obtienen resultados, caracterizante estos libros en parte, por el dominio de una metodología que integrara las asignaturas en el caso del primer grado, en donde se pretende enseñar simultáneamente la lectura, escritura y las matemáticas, mientras que a partir del 2° grado, los libros siguen el orden tradicional por asignaturas.  

En cuanto a la educación básica, podemos mencionar los libros de televisión educativa de los cuales se sabe no hubo personal extranjero en su elaboración.  Suspendida la televisión educativa entre 1983 y 1984, la educación básica se queda sin material básico oficial siendo los libros de la colección Tazumal editados a nivel particular una de las pocas opciones a utilizar, tocándole una suerte similar a la educación media, en donde el bachillerato carece hasta nuestros días de un texto oficial pero que también puede optar por alternativas particulares.

2.1.9 Antecedentes De Las Matemáticas 1992-2004.

Este periodo se caracteriza por iniciar la década de 1990 el Salvador, entra en una nueva dinámica mundial y por ende en una nueva dinámica interna en todos los sectores que componen la sociedad salvadoreña.  En este apartado introductorio mencionaremos elementos generales, para luego analizar componentes educativos específicos de interés al abordaje teórico.

En forma general la década de 1990 comienza en el ámbito local con la finalización de la ofensiva “Hasta el tope” del Frente Farabundo Martí para la Liberación Nacional (FMLN); la cual traslado la guerra de la zona rural al área metropolitana de San Salvador, en donde no se había experimentado del todo los embates del conflicto armado como en la zona rural del país.

Es también en 1989, la entrada al poder ejecutivo del Partido Alianza Republicana Nacionalista (ARENA).  En el proyecto político de dicho partido se contemplaba el establecimiento de un sistema de economía social de mercado integrado un plan de desarrollo económico que tenía como  finalidades básicas las siguientes:

· Crear las condiciones necesarias para la erradicación paulatina de la Extrema pobreza.

· Lograr que el crecimiento económico sea sostenido en el tiempo.

· Reducir el rol protagónico del Estado.

· Estimular el pleno y eficiente uso de los recursos del país.

Los fundamentos doctrinarios de desarrollo se enmarcaron en un enfoque Neoliberal de la economía.  En donde la teoría del “rebalse” económico iba a ser la panacea para erradicar la pobreza del país en sus diferentes manifestaciones.  El periodo comprendido entre 1989 ‘1994 se recuerda como la finalización del conflicto armado y el inicio de la paz y reconstrucción del país.  En el ámbito educativo analizaremos el documento: “El Salvador: Plan Nacional de Acción de Educación para Todos”, representativo de esta época.

El siguiente periodo presidencial de 1995 a 1999, se propuso como eslogan la “Consolidación de la Paz y el Desarrollo de El Salvador”.  En dicho periodo se concretizaron muchos procesos de reducción del aparato estatal; pero no se concretizaron aspectos de la erradicación de la pobreza
, al igual que el crecimiento económico sostenido (no solo de la macroeconomía) y el uso eficiente de los recursos.  En el ámbito educativo analizaremos los documentos II y III de la Reforma Educativa en Marcha.

El tercer periodo presidencial del Partido ARENA; se enfatizó en el argumento de la “Nueva Alianza” para el desarrollo del El Salvador.  Pero los resultados  concretos que se obtuvieron fueron la intensificación de la privatización del Estado y la sustitución de la teoría del Rebalse Económico por la Teoría de la Liberación Económica como medio y fin de la erradicación de la pobreza en el país.
  En este periodo se  tendrá como fundamento de análisis en el ámbito de la Educación: Desafíos de la Educación en el Nuevo Milenio.
Es el periodo actual, cuarto periodo de gobierno del Partido ARENA, de 2004-2009 ha comenzado por un cambio del discurso oficial.  La privatización  de los pocos servicios  bajo el control del Estado, se ha dejado de lado por el momento.  Por otro lado la teoría de la Liberación Económica se intenta consolidar en este periodo; a través de la integración regional y continental.  El ámbito de educación retomaremos como sustento los planteamientos vigentes del Plan de Educación 2021.

2.1.10 La Educación En El Salvador 1989-1994.

En este periodo en el ámbito de la Educación en El Salvador se ve influenciado por los sucesos de relevancia tanto nacionales como internacionales (conflicto armado, “la Guerra Fria”, etc.), que afectarían la educación de los niños/as en el país.

Hablar de la Educación antes de 1990 es hacer referencia a la “Década perdida”, la cual ahondo más a la crisis de calidad por la incapacidad de administrar la crisis y por el impacto de la guerra y su correlato de debate socio-político.

El conflicto armado que llego a su punto más culmen a finales de 1989, planteo un punto cero en donde ninguno de los bandos en contienda se podían dar como ganadores.  Tal situación planteo una salida del conflicto a través del diálogo.  Es así, en el transcurso de dos años, se concretiza la firma de los Acuerdos de Paz en 1992.

En el año 1989, se da el ascenso al poder del partido político Alianza Republicana Nacionalista (ARENA), como respuesta más que a las propuesta planteadas, su gane fue una mezcla de interés por salir de los embates de la guerra y el buen esbozo publicitario de su candidato como alternativa conciliadora.

“El programa político-económico del  gobierno 1989-1994 consistía en:

A través de un proceso de reorientación económica se busca establecer un sistema de economía social de mercado, ya que esta ofrece mayores expectativas para alcanzar los objetivos globales del plan de desarrollo económico y social (1989-1994), obtener un crecimiento robusto y sostenido en el tiempo y elevar las condiciones de vida de toda la población, con énfasis en los grupos desposeídos.

El sistema de economía social de mercado permite establecer condiciones para estimular la cooperación social, espontánea y voluntaria de todos los individuos que participan en el proceso productivo y en el de comercialización de bienes y servicios.

A través del establecimiento de un sistema de economía social de mercado, y dado el marco doctrinario y los postulados económicos, el plan de desarrollo económico tiene como finalidades las siguientes:

1)  Crear las condiciones para la erradicación  de la extrema pobreza.

2)  Lograr que el crecimiento económico sea sostenido en el tiempo.

3)  Reducir el rol protagónico del Estado.

4)  Estimular el pleno y eficiente uso de los recursos del país.” 

Se puede observar  que en todo el planteamiento oficial, la importancia de la educación en el proceso de Paz no se refleja.  La importancia principal, consideramos según lo expuesto, era la construcción de un modelo económico que contribuyera, a las elites económicas del país y en el mejor de los casos a la clase media, al bienestar social y al goce de una calidad de vida que en la década de los ochenta no se había obtenido en el país.

2.1.11 Estructura y Funcionamiento Del Sistema Educativo Salvadoreño.    

De acuerdo con la Ley General de Educación de 1990, el sistema educativo nacional estaba conformado por dos modalidades: Educación Formal y Educación No Formal.  La Educación formal comprende los niveles de educación parvularia, básica, media y superior.  La educación parvularia y la educación básica se consideran obligatorias para todos y junto a la especial, son gratuitas cuando las imparte el Estado.

La Ley General de Educación de 1990 establece los siguientes objetivos para el nivel básico:

· “Contribuir al desarrollo armónico de la personalidad en sus espacios vitales: familia, escuela, comunidad local, nacional e internacional.

· Formar una disciplina de trabajo, orden, estudio, persistencia, auto-estima y a la vez hábitos para la conservación de la salud, en todos sus campos.

· Dar una formación básica y firme en el área de las ciencias, humanidades, la educación física y las artes, para comprender la estructura general del mundo y mantener una actividad de inteligente y satisfactoria interacción con todos los seres humanos, la naturaleza y el medio cultural.

· Acrecentar la capacidad para observar, retener, imaginar, crear, pensar, analizar, sintetizar, razonar y decidir.

· Mejorar las habilidades para el uso correcto de las diferentes formas o medios de expresar el pensamiento.

· Inculcar ideales de superación individual, familiar y social.

· Promover la autodidaxia, orientándola de tal forma que se revierte en hábito de Educación Permanente y abra posibilidades en un mundo en constante enriquecimiento científico y tecnológico.

· Contribuir al más amplio desarrollo de la capacidad de comprensión, para realizarse en un mundo de rápidos cambios.

· Inculcar el respeto a la persona humana y el cumplimiento de sus deberes y derechos.”

La constitución de los objetivos de Educación Básica, responden a los modelos tradicionales; aunque se puede denotar que se comienzan a utilizar conceptos que en la siguiente Ley General de Educación se convertirían en la base filosófica de la concepción del Sistema Educativo en el próximo periodo.

2.1.12 Educación  Básica General
.

La educación Básica se dirige a la población de 7 a 15 años de edad.  En 1989 se atendió a una población de 933,348 que representó el 67% de la demanda, quedando fuera del sistema un estimado de 400,000 niños en edad obligatoria escolar.  A estos niños, según el modelo pedagógico existente en el sistema educativo nacional no se les estimula, ni orienta en los procesos de socialización, personalización y cognición, de allí que presenten  carencias de conocimientos básicos y sistematizados; de estimulaciones e integración en el desarrollo equilibrado de su personalidad y de incorporación de normas, bienes y valores socio-culturales, que le faciliten su integración cultual. Esta carencia de aprendizajes en la población desatendida produce como consecuencia un incremento en la tasa de analfabetismo, del tipo funcional práctico, el cual se caracteriza por aprender el sistema de lecto escritura, por ejemplo, sin tener ningún significado, por lo cual no se utiliza o se ve inservible.

La población que logra acceder a este nivel padece serios problemas en su permanencia y movilidad educativa caracterizados por:

· Una taza de repitencia del 19% con respecto a los demás niveles del sistema concentrado en un 56% en el primer grado. 

·  En el área rural, la repitencia total del nivel es mayor que en el área urbana: 10.55% y 7.10%, respectivamente. (FUSADES, 1990)

· Una tasa de retención muy bajo tomando como parámetro la matrícula inicial del 90 con respecto a la de primer grado, en 1989.  Tal relación dio una tasa de retención del 16.65%, siendo en el área rural el problema más agudo.

· El primer ciclo representa los más altos porcentajes de deserción (22% el primer grado, 14% el segundo y 13% el tercero). El 72% de las escuelas están en el área rural y de ellas el 49% ofrece menos de cuatro grados.

Como se puede observar en los planteamientos anteriores, tener el acceso al primer grado de escolarización representa muchas dificultades en el ámbito público, incrementándose su dificultad en la zona rural; pero la retención escolar en los años subsiguientes representa otro problema muy presente. Claro esta el rendimiento académico de los estudiantes debe de ser un factor para el acceso y la retención escolar, solamente que la intersección de dichas variables no se ha desarrollo de forma sistemática en los informes consultados.
2.1.13 Modelos Curriculares y Estrategias De Aprendizaje.

En esta época un argumento válido sobre el concepto de calidad educativa está en la relación de interdependencia de las ofertas educativas del sistema, con la demanda social e individual representada por los cuadros de necesidades de educación, metódicamente identificadas; y no intuitivamente constituidas.

Hasta 1992 habían sido escasos los esfuerzos por adoptar como elemento orientador del currículo, el desenvolvimiento y perspectivas de la estructura socio-económica y esto influye en la eficiencia del gasto social.   Los planteamientos educativos-pedagógicos y curriculares se caracterizaban en esta época por una orientación academicista, poca preocupación por la utilidad y aplicación práctica de los conocimientos y destrezas según el desenvolvimiento del mercado laboral, para satisfacer sus necesidades básicas (salud, nutrición, producción, etc.) y requerimientos de desarrollo. 

De acuerdo con lo anterior, en lo que se refiere al currículo se estaba gestando un programa de mejoramiento curricular, que pretendía renovar en forma gradual, todos los niveles del sistema (el cual se concretizó con la Comisión de Cultura, Ciencia y Educación).  Su metodología parte de un diagnóstico amplio de la situación imperante; de donde se daría el macro diseño de una propuesta curricular, la cual será sometida a un proceso de validación dentro del sector y dentro de los otros sectores gubernamentales y organismos no gubernamentales y gremios afines. Sobre la base de resultados de la validación se incrementarán los diseños específicos de los currículos de nivel y modalidades. El desarrollo del programa dependerá de la decisión de fortalecer la estructura y recursos; de asegurar los mecanismos de integración de esfuerzos de la unidad de currículo.

Es de esta manera que se intento concretizar parte de las políticas propuestas para el sector en dicho periodo presidencial. 

2.1.14 Políticas y Estrategias Del Sector Educativo Según El Plan De Desarrollo 1989-1994

Los fundamentos de las políticas institucionales son las siguientes:

· Eficiencia y eficacia en la ejecución. Los recursos estatales disponibles que se destinan al gasto de educación se optimizaran en su uso y administración.

· Descentralización administrativa.

· Planificación y coordinación de los recursos y acciones.

· Promoción de la participación de entidades no gubernamentales.

· Definición y delimitaciones precisa de funciones.

· Articulación con los gobiernos locales.

Políticas del sector:

· Reorientar la asignación de recursos para la atención prioritaria de la educación inicial, parvularia y básica, en las áreas de población más pobre del país.

· Desarrollo de la Educación Integral No Formal y Permanente de Adultos.

· Participación del sector No Gubernamental en la ejecución de programas y proyectos culturales-educativos.

Objetivos estratégicos:

· Mejorar en forma significativa la calidad, cobertura y eficiencia del sistema cultural-educativo, con énfasis en las áreas de población más pobre del país; promover la práctica de valores cívicos y morales.

Para su desarrollo e implementación se proponen los siguientes objetivos:

· Lograr la ampliación de la cobertura del sistema educativo.  Prioritariamente la educación inicial, parvularia y básica.

· Lograr la reducción de los índices de deserción y repitencia escolar.

· Actualizar el marco institucional del Ministerio de Educación.

Con respecto a la educación a nivel mundial se gestan importantes debates acerca de la problemática de acceso, calidad y cobertura de la educación en los países en vías de desarrollo. Lo cual tuvo como efecto la primera conferencia de “Educación para Todos”, convocada por la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, Ciencia y Cultura, UNESCO, realizada en Jomtien, Tailandia en 1990.  En dicha conferencia se adopto un Marco de Acción para Satisfacer Necesidades Básicas de Aprendizaje y el establecimiento de las principales metas de cobertura, calidad y equidad que los Estados que integran el foro mundial de la Naciones Unidas estaban dispuesto a aceptar, ejecutar y alcanzar. Aunque Jomtien 1990 se enmarca una línea temática de referencia a la educación básica, a nuestro análisis lo enriquece debido a que da las pautas que van a seguir los sistemas educativos a nivel mundial.  La UNESCO ocho años mas tarde  realiza la Conferencia de Paris-1998 en donde se abordan los retos de educción superior en le nuevo siglo, dando seguimiento a los planteamientos de Jomtien. Así podemos ver dichos planteamientos:

	JOMTIEN 1990 – 2000

	1. Expansión de la asistencia y las actividades de desarrollo de la primera infancia.

2. Acceso universal a la educación primaria para el año 2000.

3. Mejoramiento de los resultados del aprendizaje de más que un porcentaje convenido de una muestra de edad determinada.

4. Reducción de las tasas de analfabetismo adulta a la mitad de 1990 para el 2000.

5. Ampliación de los servicios de educación básica y de capacitación a otras competencias esenciales necesarias para jóvenes y adultos, evaluando la eficiencia de los programas en función de la modificación de la conducta y del impacto en la salud, el empleo y la productividad.

6. Aumento de la adquisición por parte de los individuaos y las familias de los conocimientos, capacidades y valores necesarios para vivir mejor y conseguir un desarrollo racional y sostenido por medio de todos los canales de la educación, evaluándose la eficiencia de estas intervenciones en función de la modificación de la conducta.


Es de hacer mención que El Salvador fue uno de los participantes en dicha conferencia y firmante de los acuerdos (resumidos en los seis puntos anteriores).  El análisis que se puede obtener sobre la ejecución de los compromisos de Jomtien, es que al gobierno de Cristiani se enfoco en la estabilización económica más que en los factores que inciden en dicha estabilización y posterior crecimiento.

2.1.15 Las Matemáticas entre 1994 a 1999. 

Este periodo presidencial comienza con la concreción de objetivos del gobierno anterior, en lo referente a la Educación.  Es así que para superar el desfase de la educación en relación con la base productiva, fue necesario hacer esfuerzos por hacer de la educación un hecho concreto, estratégico y dinámico dentro del proceso y perspectivas de desarrollo comenzado en el periodo anterior.

Para llevar a cabo tal fin, se crea la Comisión presidencial de Ciencia, Cultura y Educación.  La cual tenia como objetivo la ejecución de un diagnostico amplio del sistema educativo nacional que diera las bases para la elaboración un programa de mejoramiento curricular, que pretendía renovar en forma gradual, todos los niveles del sistema.

Dicha comisión tuvo dos momentos:

a) El diagnostico del Sistema Educativo.

b) Presentación de un Informe que contenía las recomendaciones para el mejoramiento de la educación en El Salvador.

Tanto las consultas como las recomendaciones de la comisión son de mucho interés al tema ya que retoman los problemas del como se “aprende” y el como se “enseña”, aunque de forma general.  Al mismo tiempo se pone en evidencia que el tema o indicador educativo del rendimiento académico no es retomado como punto principal en la agenda de mejora en el Sistema Educativo.

2.1.16 Base del  Diagnóstico del Sistema Educativo
.
Educación Básica.  Problemáticas.

· La Educación no es integral.
· La educación se partidizó.
· Demasiada intervención extranjera.
· Poco presupuesto.
· Filosofía de educación competitiva en vez de cooperativa y a demás discriminatoria de niñas y grupos minoritarios.
· Educación orientada al saber y no a la praxis.
· Educación sin praxis democrática y autoritaria.
· Educación poco relevante (no ajustada a las necesidades reales de los educandos  y al medio social en el que se desarrollará el educando).
· Hay docentes irresponsables.
· Poca voluntad del docente para el cambio y confrontarlo.
· No hay incentivos para el buen docente.
· No se ha desarrollado la didáctica apropiada a la realidad.
· Directores carentes de técnicas de administración para decidir sobre los recursos que dirigen.
· Poca cobertura.
· El sistema de evaluación escolar.
· Carencia de textos para los alumnos.
Propuestas para la educación básica: 

· Definir políticas consensuadas y que respondan a las aspiraciones de los salvadoreños a nivel de Estado y no de Gobierno.

· Reconocer el papel del docente en el proceso educativo, promoviendo su innovación.

· Integrar un equipo multidisciplinario que vigile la formación y la actualización del docente.

· Hacer una propuesta de incentivo para el docente y para el estudiantado.

· Cambiar los currículos para volverlos más relevantes.

2.1.17 Orientación y alcance de la Educación Básica:

La Comisión en la elaboración de un sustento filosófico establece que:

“El nivel Básico de Educación debe buscar el desarrollo de un conjunto de conductas derivadas de conocimientos, actitudes y aptitudes que toda persona debe de estar en condiciones de poseer y manifestar para una buena convivencia familiar, ciudadana y laboral satisfactoria, en el marco de una sociedad respetuosa de los derechos humanos, capaz de construir y preservar un sistema político democrático, recuperar y preservar el medio ambiente y edificar sobre su identidad cultural, su historia y su presente, el progreso en los distintos campos.

La Educación Básica deberá sentar bases sólidas para acrecentar la capacidad de observar, retener, preguntar, imaginar, crear, pensar, comunicarse, interactuar, expresarse, analizar, sintetizar, razonar y decidir: cultivar la capacidad de percepción y expresión estética; formar una disciplina de trabajo, orden, estudio, sentido estético, autoestima y, a la vez, hábitos para la conservación de la salud; procurar su propio desarrollo físico y ganar capacidad de apertura para considerar y atender la sabiduría de los mayores.

El currículo debe de ser concreto y posibilitar la respuesta a las necesidades e intereses de los estudiantes, considerados en el contexto de la realidad; las acciones educativas se deberán desarrollar en coordinación con organizaciones gubernamentales, no gubernamentales, líderes comunales y, principalmente, con los padres de familia.

El proceso de enseñanza-aprendizaje tendrá como propósito la adquisición gradual de los conocimientos que, vinculados con las aptitudes y destrezas, conlleven a la formación de hábitos individuales y sociales para convivir e integrar una sociedad solidaria, democrática y justa.  Es importante que la educación básica desarrolle la capacidad de comprender relaciones de causa efecto y, sobre todo, de emplear y aplicar lo que se aprende.

Debe considerarse parte de la formación básica el dominio del idioma nacional, las tradiciones y la historia, el conocimiento de las instituciones del Estado, el aprender a aprender, la iniciación en el idioma inglés, el respeto a la naturaleza, una sólida base de ciencias y matemáticas y el desarrollo de actitudes positivas hacia el trabajo en grupos.

La Educación Básica debe hacer énfasis en lo comprensivo de la lectura, en cultivar una actitud crítica y en el incentivo de un espíritu investigativo de niños y niñas.

El desarrollo de las actividades escolares en este nivel debe considerarse las características psicológicas propias de niños y niñas y el contexto sociológico para aplicar el currículo con flexibilidad; apoyarse en los avances tecnológicos y novedades pedagógicas.

La evaluación debe de medir el proceso de enseñanza-aprendizaje, debe ser un proceso participativo y formativo para el maestro y el alumno, una manera de precisar fallas y aciertos del desempeño escolar y para el perfeccionamiento de los programas y el sistema. Se deberán tomar en cuenta los aspectos cualitativos, y sobre esa base diseñarse pruebas estandarizadas al final de cada ciclo que permita conocer y tomar decisiones sobre la excelencia académica.”

2.1.18 Formación De Maestros.

En cuanto a la formación de Maestros/as la Comisión presenta la siguiente:

a) Hacer extensivo el plan para la formación de maestros de tercer ciclo básico y educación media, en función de las exigencias pedagógicas de los grupos de edad correspondientes a los niveles. 

b) Precisar con mayor realismo el perfil del maestro para cada nivel educativo. 

c) Precisar estrategias pedagógicas para lograr que los maestros se identifiquen plenamente con los valores que deben ayudar a desarrollar en sus discípulos.

d) Reformular la propuesta curricular para la formación inicial, enfatizando objetivos educativos y enfoques pedagógicos más que nombres de asignaturas.

e) Añadir elementos programáticos para la realización de las políticas contempladas en el plan.

f) Establecer y normar el otorgamiento de subvenciones estatales a las instituciones que se destaquen por su calidad en la formación y capacitación de los maestros.

En vista de que los maestros tienden a reproducir en su práctica docente las metodologías que conocieron en su proceso de formación, el plan de formación de maestros debe enfatizar la importancia de  superar las formas marcadamente expositivas e involucra al maestro en modalidades didácticas activas, destacando la investigación y la autodidaxia.

Por otra parte, ya que buena parte de las deficiencias en el aprendizaje se deben a la falta de consolidación de lo aprendido, el plan de formación de maestros debe destacar diversas técnicas de afianzamiento, tales como el cultivo de funcional de la memoria y el uso apropiado de la actividad mental como recurso de aprendizaje.

2.1.19 Formación De Maestros 1994.

Después de las recomendaciones hechas por la Comisión, respecto a la formación de maestros para su mejoramiento se implementa en 1994, el plan de Formación de maestros de Educación Básica para 1º y 2º Ciclos. Lo cual significo el inicio de la renovación curricular en la formación de docentes, el cual al inicio se implementó en la Universidad Francisco Gavidia, como un piloto

Es así como los Lineamientos del Plan Decenal de la Reforma Educativa en Marcha, como un componente del Eje de Mejoramiento de la Calidad, se incorpora el diseño e implementación de un Sistema Nacional de Formación de Maestros para los distintos niveles, modalidades y especialidades del sistema educativo nacional.

Por otra parte, la ley de Educación Superior, aprobada a finales de 1995, establece que los planes y programas para la formación de los maestros de los niveles y modalidades educativas serán determinadas por el Ministerio de Educación.

Para dar cumplimento a este mandato, a partir de 1996, la Dirección Nacional de Educación Superior, en estrecha coordinación con la Dirección nacional de Educación, asumió la responsabilidad de liderar el proceso de diseño e implementación de los planes  y programas de formación docente.  Con este propósito se conformó la comisión de Formación Docente, integrada por profesionales de ambas Direcciones.

2.1.20 Políticas En La Formación De Maestros

En el plan de Formación de Educación Básica se establece las políticas para la formación de maestros de este nivel educativo.  Se indica en el referido Plan, que la formación del docente debe ser concordante con los fines, objetivos, principios y fundamentos de la educación nacional y en especial de la educación básica.  También, a manera de política se propone el desarrollo, por parte de los centros de formación, de sistemas de selección de aspirantes a estudiar para maestros, en los cuales se tome en cuenta la vocación y aptitud para el desempeño docente.

Es importante señalar, que como una política expresa en el citado Plan se establece la necesidad de cuantificar los requerimientos de maestros, con  base en un diagnóstico de la demanda real del sistema educativo.  Se advierte en la política una intención eminentemente cuantitativa sobre el número de docentes que requiere el nivel educativo, dejándose sin atención los requerimientos cualitativos que demanda un docente de educación básica.  A manera de política se establece también la creación de una normativa para la autorización de instituciones que ofrecerán la carrera de Profesorado de Educación Básica, a fin de no generar una sobre oferta.

Formación descentralizada, de modo que el futuro maestro no sea extraído de su ambiente natural y se estimule en él una actitud positiva y comprometida con los problemas de su entorno socio cultural, lo mismo que el deseo de trabajar en donde más se necesitan sus servicios.

Finalmente, la política de formación docente para educación básica contempla como obligatoria y única la entrega didáctica con metodología presencial y de estudios a tiempo completo.  Esto no es concordante con la realidad económica y social del estudiante de docencia salvadoreño, quien en muchos casos se ve en la necesidad de combinar sus estudios con las actividades laborales que le reporten ingresos económicos para poder sufragar los costos de su formación universitaria.  Esta es una política válida únicamente para la formación de maestros de educación básica.

2.1.21 Mejoramiento De Resultados De Aprendizaje. Logros y Objetivos   (1990-1999)
.

En el proceso de Reforma Educativa se  inicio la conformación de un Sistema Nacional de Evaluación e Investigación, que tiene como finalidad valorar la pertinencia y relevancia de la formación de los educandos en la que incide el Sistema Educativo Nacional.

Los proyectos de evaluación educativa ejecutados están orientados en tres dimensiones.

1) Evaluación curricular,

2) Evaluación de logros de aprendizaje,

3) Evaluación de la Gestión Institucional.

- Evaluación Curricular:

Comprende la evaluación de los instrumentos y procedimientos curriculares y la evaluación del proceso de enseñanza y aprendizaje.

· Con respecto a la evaluación que se realiza en el aula, se ha diseñado e implementado los lineamientos de evaluación de los aprendizajes en Educación Parvularia, Básica y media y sus respectivos libros de registro.   Este documento ha resultado de un proceso de consultas a maestros y estudiantes y de la validación de una serie de documentos de evaluación.

El enfoque de la evaluación considera: impulsar una evaluación justa, objetiva y motivadora.  Resaltar  los aprendizajes significativos, orientar el planeamiento didáctico y su ejecución.

· Promover la participación de maestros, estudiantes y padres de familia.

· Presentar una visión integrada de la evaluación en los niveles educativos.

· Establecer la promoción continua en primer ciclo.

Se ha realizado un diagnóstico de necesidades educativas en el campo de la evaluación, consultando a maestros y estudiantes y los resultados están enfocados hacia la capacidad de los docentes y a la atención de los alumnos en lo referido a las formas de evaluación y su participación en la misma, asistencia técnica a maestros y directores de instituciones del sector público y privado en el campo de la evaluación de los aprendizajes.

- Evaluación de logros de aprendizajes.

La evaluación de logros es la primera definición de rendimiento académico desde la postura institucional:

Se orienta a la medición y valoración del alcance y calidad de los aprendizajes en relación con los propósitos curriculares de cada nivel del sistema educativo. 

Dentro del marco de las políticas educativas, cabe destacar la relevancia de una política de evaluación, por el papel fundamental que desempeña en el proceso de mejora continua de todo el sistema educativo del país.

La evaluación tiene carácter permanente, sistemático e integral, su impacto en la mejora de la gestión y la calidad de la enseñanza no se hará esperar, si otros factores son atendidos concomitamente.

El rol estratégico de dicha política radica en tres aspectos fundamentales:

I. Su capacidad para proporcionar información comparable sobre el logro de aprendizajes de los estudiantes de todo el país, en forma periódica y oportuna;

II. La generación de información relativa a los factores socioculturales y económicos que condicionan la eficiencia y eficacia del sistema educativo;

III. La descripción del contexto institucional en el que los alumnos crecen y se desarrollan integralmente.

Es en este marco conceptual el Ministerio de Educación a través de la Dirección Nacional de Evaluación e Investigación, ha realizado el proyecto de Evaluación de Logros de Aprendizaje en 3º, 6º y 9º  grados de educación básica iniciado en 1994 con 3º grado, en 1996 3º y 6º grado y en 1998, 3º, 6º y 9º grado como esfuerzo dirigido a valorar los alcances de los procesos de la Reforma Educativa, específicamente en el  logro de los objetivos curriculares de cuatro asignaturas: Ciencia, Salud y Medio Ambiente, Estudios Sociales, Lenguaje y Matemáticas con el propósito de  determinar hasta que punto los estudiantes que finalizan cada uno de los ciclos comprometidos en ese nivel alcanzado los dominios básicos en lo que se refiere a conocimientos, habilidades y destrezas, así como valores y aptitudes que le servirán de instrumental necesario ya sea para continuar estudios o para incorporarse al mundo del trabajo.  En el caso de los estudiantes de noveno grado los resultados de la evaluación de logros de aprendizaje, han servido de base para el rediseño de programas de estudios, enfocar la capacitación de los maestros y mejorar los materiales educativos.

A continuación se expresan algunos resultados de logros de aprendizajes en los niños y niñas de educación básica:

· A nivel nacional los estudiantes de 3º, 6º y 9º obtuvieron el menor logro en la asignatura de Matemática.

· Los niños y niñas de Tercer grado, obtuvieron un mayor logro en todas las asignaturas que de los de Sexto grado.

· El estudio comparativo sobre los logros de aprendizaje entre la población educativa del área rural y el área urbana, da una pequeña diferencia a favor del área urbana.

· Los estudiantes del sector privado obtuvieron un mayor logro de aprendizaje que los del sector público.

· El estudio reveló que no existen diferencia significativa entre niñas y niños en lo referente a logros de aprendizaje, a pesar de que las niñas, en Lenguaje, aventajan a los niños y éstos, aventajan a las niñas en Matemática.

Con base en los resultados y su relación con los factores asociados se puede percibir que hay factores que están incidiendo en el nivel de logros de aprendizaje, entre ellos: metodologías de enseñanza, grado de dificultad de las asignaturas, recursos con que dispone el docente, dedicación de los niños y niñas a tareas domésticas o participación en el mundo del trabajo y a motivaciones personales.

Evaluación de la Docencia:

El ejercicio de la Carrera docente estará sometido a evaluación permanente, a fin de conocer méritos, detectar necesidades de capacitación o recomendar métodos para el rendimiento docente.

Está en preparación un proceso de evaluación del desempeño docente que comprenderá la valoración de la preparación profesional, aplicación al trabajo y la aptitud docente; además existe un proceso de exámenes de suficiencia para los educadores que aspiran ascender de nivel de docencia y pruebas de selección para optar al cargo de Director de Instituciones educativas públicas.

2.2  Introducción Al Estudio De Los Factores Asociados Al Rendimiento Académico.

Probablemente una de las dimensiones más importantes y discutidas en el proceso de enseñanza aprendizaje lo constituye cómo conceptualizar y cómo evaluar el rendimiento académico del/la estudiante.  Dentro de esta problemática se sitúa la presente tesis de análisis de factores asociados al rendimiento  académico de matemáticas en primer grado de una escuela de la zona rural de El Salvador, en el sentido de que cuando se trata de definir el rendimiento académico en cualquier área y sobretodo cómo mejorarlo, se analizan en mayor o menor grado los factores que pueden influir en él. 

Generalmente se consideran, entre otros, factores socioeconómicos, la amplitud de los  programas de estudios, las metodologías de enseñanza, la dificultad de emplear una enseñanza personalizada, los conceptos previos que tienen los alumnos, así como el nivel de pensamiento formal de los mismos.  Estudios señalan sin embargo que “se  puede tener una buena capacidad intelectual y unas buenas aptitudes y sin embargo no estar obteniendo un buen rendimiento escolar”.
  

Crucial es considerar por tanto dos dimensiones centrales y que deben guiar un análisis del presente tipo: a) el rendimiento académico es un fenómeno multifactorial y no se puede considerar que un sólo factor puede ser causa del buen o mal rendimiento de los alumnos, y b) cualquier marco teórico que especifique una cantidad suficientemente adecuada de factores o variables, tendrá un margen de error, vale decir no podrá abarcar en su plenitud lo que se considera rendimiento académico del alumno-a, ni mucho menos poder tener un cuadro completo de lo que se sabe de ese alumno-a.

En términos metodológicos, los estudios sobre factores asociados al rendimiento académico son usualmente de carácter correlacional y se efectúan como una función de producción de las escuelas.  “El modelo conceptual usado internacionalmente reconoce el logro de un estudiante en un instante del tiempo como función de entradas acumulativas de la familia, el contexto, la escuela y los profesores interactuando entre sí, y con las posibilidades innatas de aprendizaje de los estudiantes”.

Los estudios de esta naturaleza se han desarrollado con un relativo éxito, y han permitido generar una cantidad de hallazgos interesantes, y útiles para los centros educativos, las políticas públicas y la literatura, sin embargo no han logrado despejar porqué algunos factores que del punto de vista cualitativo se supone tienen un fuerte impacto como estadísticamente significativos, por ejemplo la capacitación docente, que a pesar de ser considerada clave en las estrategias de las reformas educacionales, en muy pocas mediciones logran demostrar un impacto significativo en los aprendizajes de los alumnos-as, en áreas de la periferia de la estructura educativa (área rural, zonas marginadas ).

Los estudios de factores asociados arrojan igualmente nuevas disyuntivas e interrogantes, que sólo podrán ser despejadas con nuevos estudios, por ejemplo, donde está el mayor grado explicativo de los resultados escolares: en los factores de tipo estructural(Sistema Educativo),  en los factores de tipo emocional, en los climas de aula o en factores individuales.

2.2.1 Factores Asociados (Fa) Y Rendimiento Académico (Ra).

En este apartado es conveniente realizar un ejercicio de aproximación a una definición de los conceptos primordiales en nuestro estudio: Rendimiento Académico y Factores Asociados (FARA). 

En primer lugar, tenemos que la complejidad del concepto de rendimiento académico inicia desde su conceptualización, en ocasiones se le denomina como aptitud escolar, desempeño académico ó rendimiento escolar, pero generalmente las diferencias de concepto sólo se explican por cuestiones semánticas en los textos del área educativa.

Si partimos de la definición de Jiménez (2000) la cual postula que el rendimiento escolar es un  “nivel de conocimientos demostrado en un área ó materia comparado con la norma de edad y nivel académico”, encontramos que el rendimiento del alumno debería ser entendido a partir de sus procesos de evaluación, sin embargo. la simple medición y/o evaluación de los rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por sí misma todas las pautas necesarias para la acción destinada al mejoramiento de la calidad educativa. 

En el mejor de los casos, si pretendemos conceptualizar el rendimiento académico a partir de su evaluación, es necesario considerar no solamente el desempeño individual del estudiante sino la manera como es influido por el grupo de pares, el aula ó el propio contexto educativo. Probablemente una de las variables más empleadas ó consideradas por los docentes  para aproximarse al rendimiento académico son: las calificaciones escolares.

En contraste,  en un estudio denominado ‘predictores del rendimiento académico’ de Cascón  concluye que “el factor psicopedagógico que más peso tiene en la predicción del rendimiento académico es la inteligencia y por tanto, parece razonable hacer uso de instrumentos de inteligencia estandarizados (test) con el propósito de detectar posibles grupos de riesgo de fracaso escolar”.

La cantidad de variables se incrementa, la evaluación escolar, las calificaciones del alumno y ahora el factor intelectual, son en cierta medida, los niveles que inciden de forma directa en el RA.  Es así, que la evaluación escolar la podemos relacionar en como  la metodología de enseñanza del docente, el currículo (objetivos, contenidos, unidades, etc); influyen en el proceso de aprendizaje del estudiante.  El factor intelectual hace hincapié en las diferencias individuales de los estudiantes.  Por último, las calificaciones de los estudiantes (aunque no son el instrumento definitivo para valor el RA de los estudiantes); es el instrumento que mide el nivel  de aprendizaje que se ha desarrollado en una aula de clases o sea en un contexto determinado.  Es así como el aprendizaje de los estudiantes se convierte en un hecho concreto con el cual se pueda valorar sobre la eficacia del centro educativo en la formación de niños-as.  El RA de un estudiante se obtiene de analizar situaciones de la forma de evaluar, el tipo de contenido y la inteligencia del niño- a que se plasma en un hecho concreto que son los resultados de una prueba, a la interacción de los elementos anteriores y tomando en cuenta a la influencia de la familia, el contexto, se puede considerar como RA.

Ahora bien entrar en la definición de los Factores Asociados (FA), tiene que darse a la luz de la naturaleza compleja del proceso educativo.  Esto quiere decir que los FA son elementos inherentes al proceso educativo como tal; y el  conocimiento de estos factores permite racionalizar su uso; y reconocer su influencia en los procesos educativos.  Su incidencia no es una acción desconocida.  Los FA en pocas palabras son condiciones de la experiencia social de aprendizaje que tiene que ver con la experiencia social y educativa de niños. 

En términos generales, se podría decir que un “factor asociado” es una variable o conjunto de variables que se encuentran relacionadas con o que explican el resultado de otra variable
. En nuestro caso en particular, los factores asociados son las variables que explican o se relacionan con el rendimiento académico de los estudiantes de primer grado en una escuela rural en el área de Matemáticas. 

2.2.2 El Estudio De La Desigualdad En El Logro Educativo.

 Una perspectiva que se desarrolla fuertemente es la que podría denominarse Interaccionista, en el intento de comprender el papel que desempeñan los Factores Asociados en el Rendimiento Académico de los estudiantes y su posición en el proceso de enseñanza-aprendizaje y el sistema educativo en conjunto.

La perspectiva Interaccionista señala que la educación moderna contiene de manera implícita una promesa de funcionamiento meritocrático o de democratización fundada en el mérito.  Por eso, el fracaso escolar y las desigualdades educativas ligadas a la estructura social, siempre han sido vistas como un escándalo que interpela esta promesa de igualdad social.  Ya en los años cincuenta surge con fuerza, en el mundo occidental, el tema de la igual de oportunidades educativas.  Esta preocupación se expresó en la publicación de una serie de estudios oficiales acerca del estado de la educación, como lo fueron los informes “Abandono Temprano” (1954) o el informe Crowther (1958) en el Reino Unido; Gilly (1962) en Francia, el informe Coleman (1966) en Estados Unidos, o los estudios de Roeder (1966) en Alemania.

Desde un punto de vista analítico, se puede distinguir cuatro etapas en la historia de los intentos de comprender cómo funcionan los factores asociados al logro educativo y qué es lo que hay que hacer para mejorarlo.  A estas cuatro etapas se le a incorporado una quinta emergente.  Cada una de estas etapas se caracteriza por una lógica de razonamiento, la cual identifica un cierto curso de acción y sirve para diseñar políticas y programas, es decir, una verdadera ingeniería de la educación.  Estas etapas pueden ser tipificadas por las siguientes proposiciones que expresan vínculos causales entre “x” ( que representa un tipo de situación o acción) e “y” (que representa variaciones en el logro):
2.2.3 Lógica Desarrollista,  “Si amplio una “X”, ocurrirá “Y””

En el inicio de los sesenta, la igualdad de oportunidades para acceder a la calidad se identifica con el acceso a la educación. Por lo tanto, la búsqueda de calidad y el logro de calidad, fue percibido como un problema de oferta educativa.  A este fase corresponde una proposición del tipo: “si amplío ‘X’ luego ocurrirá ‘Y’” que equivale decir “si amplío la oferta educativa luego ocurrirá que tenemos más calidad, porque quienes no tenía educación hoy, la tendrán”.  En esta etapa predomina un pensamiento del tipo Planificación del Desarrollo; el cual corresponde a nuestro país el periodo del intento de la constitución de un Estado de Bienestar (Keynes)
, la época del Grano de Oro, del Mercado Común Centroamericano y los intentos de la unificación, no solo de la economía de Centroamérica, sino que también de los servicios que proporcionaban los Estados, con un especial énfasis en los sistemas de educación pública de Centroamérica.
 

La Planificación del Desarrollo está ligada a la fase de desarrollo cuantitativo del sistema, a la idea del cambio planificado y que le dio el impulso a las reformas de inicios de los años setenta.  Su itinerario coincide con el camino de los que el Estado debe hacer para expandir el sistema, lo que las escuelas deben hacer para lograr sus finalidades y en particular en la implementación de innovaciones.

En esta etapa lo que importa es expandir el sistema educativo, por lo tanto hay un bajo componente de reflexión o de valor agregado intelectual en cuanto a la relación que hay entre política, acciones y resultados.  La preocupación principal era la de la constatación estadística de la desigualdad.  Desde un punto de vista conceptual, prácticamente no se percibe una relación causa-efecto entre políticas y resultados.  Es decir, es un período donde hay una débil vinculación “causal” entre políticas y el resultado o producto final.  Comúnmente, lo que se entendió por producto de las políticas educativas era una expresión de tipo cuantitativo.  En esta época se consideraba que el sistema educativo era de buena calidad cuando podía mostrar altas tasas de matrícula, retención y graduación. 

2.2.4 Lógica Estructuralista. “si se tiene una cultura/familia “X”, ocurrirá “Y””

A mediados de los años sesenta, en aquellos países económicamente más avanzados, que expandieron la oferta para cubrir a toda la población, se constató que a pesar de una mayor cobertura persistía la desigualdad y el fracaso escolar,  la desigualdad no se distribuí de manera aleatoria, sino que se concentraba en los sectores más pobres de la población.  Ante esto, la atención se orientó a entender cuáles son los factores que afectan los objetivos y finalidades de las escuelas. El procedimiento que se estableció para ello, fue el hacer pruebas a los alumnos-as.  Usando técnicas de análisis de la varianza para medir el efecto de factores relacionados con la familia, las condiciones sociales y la escuela, buscando las diferencias inter-escuelas (diferencias de resultados entre escuelas) y las diferencias intra- escuelas (diferencias al interior de las escuelas).  En esta línea de pensamiento, tendió a centrarse en el niño-a y la familia como variable independiente, de manera que si queremos formular una relación de “explicación causal” diríamos la siguiente proposición: “si se tiene una cultura/familia de tipo ‘X’, entonces ocurrirá ‘Y’”, siendo ‘Y’ el logro educativo.  

Una de las caras de la problemática de los factores que incidían en el rendimiento académico, en los años setenta, el foco se desplazó hacia los factores fuera de la escuela, tales como las estructuras sociales, culturales y económicas, indicando que eran éstas las que determinaban los resultados de los estudiantes
. Esta es una visión pesimista en cuanto a la contribución que la escuela puede hacer frente a la desigualdad social.  Uno de los principales puntos de esta vertiente da cuenta que el contexto familiar esta correlacionado fuertemente con el resultado académico de los alumnos.    La “herencia cultural”, el nivel de instrucción de los padres y sus aspiraciones educacionales
, en otras palabras, lo que ocurría en la escuela (su acción formadora), se desplazaba en segundo plano y  los factores de la “herencia cultural de los estudiantes son los que se deben intervenir para la mejora de los resultados escolares.   

Con un enfoque similar, se publico en el Reino Unido en 1967 el Informe Plowden Los niños y las escuelas primarias.  Entre las conclusiones principales de este estudio se obtienen que si es que distinguimos entre variables “sico-sociológicas” (actitudes y aspiraciones de los padres) y variables “objetivas” (ingreso, condiciones materiales de los hogares, nivel de escolaridad de los padres), se puede constatar que las desigualdades de los estudiantes en cuanto a los resultados en las pruebas se “explican” más por las variables sico-sociológicas que por las variables objetivas.  Otra conclusión de este informe fue que si se consideran las variables intra-escuelas ( al interior de cada escuela), y se consideran las variables de las escuelas propiamente tales, (como son las características de los docentes, el equipamiento escolar, los textos, etc), se constata que este grupo de variables explica menos que las variables sico-sociológicas, pero más que las variables objetivas.

Otros estudios, en Francia, por ejemplo, señalaron resultados similares.  Los más conocidos de ellos son los trabajos de Bourdieu y Passeron (1966), y de Berger y Luckman (1967) quienes concluían que el logro académico era el resultado del capital cultural delos alumnos que se transmite por las familias, y en este sentido, la escuela no hacía sino reproducir la estructura social.  Ellos fueron más allá en cuanto a desarrollar toda una teoría de la reproducción social que apuntó a todos los mecanismos que perpetúan las diferencias entre clases sociales. 

También investigadores como Bowles, Gintis, Jencks y otros (1968,1976) concluyeron lo mismo, notando que esto no podría ser de otra manera dada la estructura capitalista de las sociedades, puesto que los alumnos de familias adineradas llegan con ventajas comparativas a las escuelas, donde el tipo de currículo, en particular el “currículo oculto” que representaba la cultura y valores propios de las clases medias, no hace sino acentuar esta diferencia.  El foco se desplazó a la familia y al niño-a.

Estos estudios marcaron una línea de pensamiento llamada de “déficit cultural” el cual tendió a concluir que la fuente de las diferencias en resultados de los alumnos y por lo tanto de desigualdad educativa- radica principalmente en factores fuera de la escuela; y que estos factores se encuentran más en el ámbito socio-económico y familiar, que en factores propios de la escuela, como son los aspectos materiales, de gestión o pedagógicos.  Este movimiento tuvo el mérito de introducir las variables sociales en la consideración de la calidad en educación.

2.2.5  Lógica Mecanicista. “si introduzco una situación “X”, ocurrirá “Y””

El énfasis en los aspectos culturales, constató que la visión que pone de relieve los factores estructurales resulta poco útil si se quieren llevar adelante acciones educativas, pues caracteriza variables que no pueden ser modificadas en el corto plazo y que no dependen de un actor o de una institución.  Por otra parte el modelo de “déficit cultural” fue severamente criticado.  Algunos como Macklaer y Giddings (1965), Baratz y Baratz (1972) o Persell (1977), lo criticarón desde la perspectiva de que un enfoque de este tipo podía conducir a posturas etnocéntricas y racistas, enfatizando la postura de que ningún modelo cultural es en sí mismo superior a otro.  Igualmente, autores como Fridemberg (1964) o Golby y Gulliver (1979) criticaron que este enfoque encubría la imposición ideológica de algunos grupos en la cual operaba la escuela, y  que no era que los alumnos de ciertas comunidades no pudieran adaptarse a las distintas culturas.  Más aun, se notó que no existe déficit en si mismo, sino que se da un déficit en la escuela, y por lo tanto, era un déficit que no se debía a la diversidad cultural sino a carencias en la propia escuela.

La combinación de ambos tipos de crítica hizo que el foco de atención se desplazara hacia la consideración de los procesos al interior de las escuelas. ¿ Son las estructuras escolares, o los contenidos curriculares, o las metodologías o los modelos evaluativos, los que producen desigualdad? La reflexión científica en este período puede sintetizarse en la siguiente proposición : “si introducimos ‘X’, luego ocurrirá ‘Y’”.  El énfasis se puso principalmente en el uso de técnicas denominadas “funciones de producción”.  Está técnica, originaria de la economía, ha denominado el campo de la reflexión acerca de los efectos de factores en el logro de los alumnos.  El propósito de esta técnica es estimar el impacto de cada factor sobre el rendimiento de los alumnos (Levin, 1980).  Por ejemplo, se consideran aspectos tales como bibliotecas, textos, equipos, mobiliario, instalaciones y edificios, y se estima la parte de la variación en los resultados que dependen de cada una de ellas.  Esta técnica permite estimar el efecto de los factores independientemente del origen socio-cultural, socioeconómico, o étnico de los alumnos.  Si era posible identificar el peso de cada uno de esos factores, entonces se sabría dónde invertir con mayor eficiencia para mejorar el logro educativo (Heyneman y Loxley, 1983).

En este periodo se criticó el desempeño de la educación y la perdida de la competitividad, abriendo así un gran debate acerca del papel de la educación.  El resultado de este debate fue un giro en la política educativa, orientándola hacia la “excelencia” y poniendo en primer lugar el tema de la calidad de la educación, reemplazando los temas de la igualdad y la democracia.  En este contexto, se pensó que si es posible identificar el peso de los distintos insumos, la política se podría formular de la siguiente manera: “si introducimos bibliotecas en el aula, luego obtendremos mejores resultados”, “si introducimos computadoras en la escuela, luego obtendremos mejores resultados” y así sucesivamente.  Esta fue una etapa en la cual prima la perspectiva mecanicista que considera que son los insumos los que producen los buenos resultados.  Por lo tanto, lo importante era asegurar que los insumos fueran de buena calidad.

2.2.6 Lógica Gerencial. “si hacemos “X”, ocurrirá “Y””

Sin embargo, durante los noventa se tomó conciencia de que invertir en insumos no basta, pues cuando los mismos insumos son aplicados en contextos diferentes, los resultados son diferentes.  Más aun, la investigación internacional no ha podido mostrar una relación sólida entre insumos y resultados (Mizala y Romaguera, 2001).  Esto puso en evidencia que no existe una relación mecánica entre un insumo o una medida y los resultados, sino que estos se modifican –se mediatizan- de acuerdo a las situaciones en las cuales ellos ocurren.  Se hizo, por lo tanto, necesario buscar respuestas más adecuadas que aquellas que aparecían centradas exclusivamente en los insumos.  La búsqueda se orientó hacia una relación más fuerte con el producto, focalizando la observación en el rendimiento académico de los niños-as en el sistema educativo.  El foco pasó de los insumos y los procesos, a los resultados.  En este caso, por resultado se entendió logros en aprendizajes, y por lo tanto se hizo hincapié en la medición de logros.  Esta visión dio inicio a la recién pasada política de  reforma basa en estándares.

Pero la focalización en el resultado escolar, si bien hace visible un producto de la educación, al final no hace sino ofrecer una constatación estadística de la desigualdad en cuanto a los resultados.  No nos dice nada en cuanto a qué es lo que hay que hacer para producir cambios en los resultados, mejorar la calidad de la educación y disminuir la desigualdad.  Debido a esta deficiencia fue importante volver a la consideración de los factores.

En los años noventa se generaron avances importantes en el ámbito metodológico y estadístico.  En particular está el desarrollo del análisis de “gradientes” (Willms,1999). A diferencia del análisis de los factores de producción que se centra en la escuela, el análisis de gradientes permite relacionar las variables socioeconómicas y socioculturales con el logro en la escuela.  A diferencia del enfoque de la función de producción, que establece la relación bivariada entre una variables y un resultado, las técnicas multinivel son multivariadas, en el sentido que permiten analizar el efecto combinado de distintos factores sobre el logro de los alumnos.  Por lo tanto, ahora, a la vez que se mantiene una relación fuerte entre los factores con el logro de los alumnos (el producto), el análisis de los procesos que se dan en esos factores se torna ahora más sofisticado ( modelos de análisis jerárquico o de multinivel, modelos no lineales), lo que permite introducir el análisis de factores más sutiles que permitan comprender mejor cómo ciertos procesos influyen en el logro.

En este recuento es interesante notar el sentido de la evolución.  En los sesenta se tuvo una visión cuantitativa del problema, en la cual la desigualdad constatada en el ingreso y permanencia de los alumnos-as en el sistema educativo dio lugar a políticas orientadas a lograr una igualdad en las oportunidades de acceso a la educación.  De esa visión se pasó a una en la cual la explicación es que las desigualdades se producen por el llamado déficit cultural, y por lo tanto la política se centro en el desarrollo de políticas compensatorias o remédiales.  El poco impacto de políticas remédiales o el fracaso de los intentos de reformas sociales hizo que la atención se volcara a considerar cómo se podría modificar lo que ocurría en las escuelas. A inicios de los noventa, se diseñaron reformas educativas que se centraron en dar más iniciativas a las escuelas (a lo cual se le denomino de diferentes formas, según el país: descentralización, democratización, regionalización, municipalización, etc.; pero conservando en esencia su visión de reducción de las responsabilidades del Gobierno Central hacia la educación) y con grandes expectativas que se centraron en dar más iniciativa a las escuelas y con grandes expectativas en una política basada en la inversión en insumos
.  Sin Embargo, a pesar del gran esfuerzo en inversión pública, el nivel de logro de los niños y de la desigualdad se mantiene por debajo de lo esperado.

2.2.7 Lógica Ecológica. “si interactuamos de manera “X”, ocurrirá “Y””.

La constatación del hecho que por una parte, los niveles de logro no se mejoran, y por otro, la desigualdad se mantiene, impulsa la búsqueda de nuevas soluciones. Bajo los recientes informes publicados por la UNESCO en 1998 y luego en el 2000, de los resultados del Primer Estudio Comparativo Internacional en Lenguaje y Matemática, y la reciente publicación de los análisis de dichos estudio, como así los posteriores análisis del estudio PISA de la OECD, apuntan hacia que las interacciones, particularmente – aunque no únicamente – las de tipo emocional, son las que tienen el mayor impacto en los desempeños.  Dichas interacciones son los elementos que dan contenido concreto a la estructura que da lugar a un sistema (general o específico) que las contiene.  Es por ello que se puede decir que la búsqueda se orienta ahora – también – hacia factores tales como las interacciones y la ecología de los procesos educativos( En un apartado siguiente se desarrolla más ampliamente uno de los enfoques del modelo Ecológico de los Procesos Educativos).

2.2.8 Factores Asociados Intra-Sistema Escolar Y Externos Al Sistema Escolar.
El control de los FARA  es un determinante para el éxito o fracaso de la experiencia escolar de un niño-a, los cuales en la mayoría de veces no son producto del centro escolar, el currículo o el ejercicio de la docencia sino que en la mayoría de los casos los FA son de índole familiar, socioeconómica, individuales y contextuales.  Entre los principales se cuentan los referidos a las condiciones socioeconómicas y culturales(llamando la atención muy especialmente en  la escolaridad familiar o el Capital Cultural como lo plantea  Bourdieu), y los referidos a la influencia que tiene la escuela y el propio alumno-a sobre su rendimiento académico.  Desde esta perspectiva podemos clasificar los FA en intra-sistema escolar y externo al sistema escolar.
Así, entre los factores intra-sistema destacan la disponibilidad de textos, la provisión de infraestructura básica, la importancia de la educación parvularia para el rendimiento en la escuela primaria, métodos de enseñanza más  personalizada y flexible, formación docente inicial, experiencia del profesor, asistencia técnica del profesor a clases, tiempo dedicado al aprendizaje, tareas para la casa, participación de los padres y la cobertura del currículo, tamaño de la clase.

Entre los principales antecedentes de estudios de FA, se conocen los estudios de James Coleman que han impactado e influenciado muchos de los estudios de este tipo hasta la época. Debido a tal circunstancia retomamos sus aporte (aunque sabemos que los contextos escolares estudiados por Coleman y  sus  realidades educativas son diferentes a nuestro estudio). 

Coleman, sociólogo norteamericano es conocido principalmente por dos informes polémicos sobre la situación educativa norteamericana publicados en 1966 y 1981.  En el informe de 1966 el investigador concluye que la escuela no es capaz de influir significativamente en materia de logros de aprendizaje en los escolares.   La explicación de los resultados obtenidos por el alumnado debía atribuirse a la condición socio familia.

Para 1981, Coleman desarrolla un estudio que le permite llegar a conclusiones diferentes, pasando del escepticismo hacia el trabajo escolar, hasta reconocer que las escuelas de tipos determinados, con características particulares podrían hacer la diferencia,  Este logro permite vitalizar la escuela y advertirla como elemento socializador importante para el desarrollo cultural y productivo de un país.

Según Coleman, las escuelas privadas producen, con estudiantes similares mayores logros, no por ser privadas, sino porque crean mayores compromisos y obligaciones en actividades académicas, la atención es mejor, hacen más tareas y generalmente, cursan materias de mayor rigor.  En suma, el clima institucional( la efectividad y la justicia de la disciplina en la escuela y el grado de interés del profesor) afecta el logro de los estudiantes
.

Los trabajos de Coleman, revelan muchos aspectos asociados directamente con la efectividad educativa y la equidad, colocan el tema en la mesa de los tomadores de decisiones y hacen reconocer nuevas áreas para la inversión educativa. 

Otro de los trabajos conocidos y relevantes, es uno  acerca de los factores que afectan el rendimiento académico en educación básica.  Este trabajo fue desarrollando con perfil cuantitativo por Ernesto Schifelbeín, exrepresentante de la UNESCO en América-Latina, Vélez y Valenzuela, en el año de 1993.  Tomaron como base una serie de informes investigativos y aplicaron pruebas de regresión.  En esta pruebas estadísticas se comparaban las variables del logro académico de estudiantes y los objetivos cognitivos enunciados por las políticas educativas.

El estudio citado, señala que los indicadores alterables (aquellos vinculados a la escuela y al maestro) conservan una importancia significativa y compartan un lugar de responsabilidad en la producción de logros académicos con algunos de los factores no alterables (aquellos exógenos al medio escolar, como el nivel socioeconómico y cultural del alumno).  Por ejemplo, se encontraron significativas correlaciones entre logros cognitivos, el acceso a material de lectura, formación inicial de los docentes, acceso a estudios preescolares, autoestima, asignación de tareas para el hogar, actitud del estudiante frente al estudio y otras.

2.2.9 Orientaciones Actuales En El Estudio De Factores Asociados.
Una de las tendencias más importantes en la actualidad y que contextualiza de manera interesante los FA es el Modelo Comprensivo de la Eficacia Escolar (MCEE)
.  Estos modelos poseen en común dos características básicas: en primer lugar, todos parten de una visión sistemática del centro educativo e incluyen, normalmente, cuatro niveles de análisis –estudiante, aula, escuela y contexto-.  En segundo lugar, recogen no sólo los resultados de la investigación empírica, sino también factores hipotéticos aunque aún no se haya comprobado claramente su incidencia.  Por tanto, estos nuevos modelos tienen una triple utilidad: sirven para explicar la investigación previa, abren nuevos caminos para las investigaciones futuras y proporcionan un abanico de las posibles vías de intervención (Stringfield, 1994).

En cualquier caso, todos ellos tienen en común el hecho de que conceden relevancia a una serie de factores.

El nivel del estudiante, cinco elementos han demostrado incidir directamente en su aprendizaje:
· Actitud.

· Habilidad para entender lo que se está enseñando.

· Perseverancia.

· Oportunidad de aprender.

· Calidad de la docencia.

    En el nivel del aula son cuatro los factores relacionados:

· Calidad de la docencia.

· Adecuación de la docencia.

· Uso de incentivos.

· Tiempo efectivamente dedicado a la enseñanza.

 En el nivel de la escuela destacan como factores relevantes:

· El establecimiento de metas significativas y compartidas por todos.

· La atención al funcionamiento académico diario.

· La coordinación entre equipos de trabajo al interior de la institución.

· Coordinación entre el centro escolar y los padres de familia.

· El desarrollo profesional del profesorado.

· La organización de la escuela para apoyar el aprendizaje de todos.

 Por último se encuentra los niveles externos a la escuela, el contexto:

· La comunidad local.

· La administración regional.

· La administración estatal.

El concepto de eficacia escolar que más se emplea es el entender como escuela eficaz aquélla que promueve de forma duradera el desarrollo integral de todos y cada una de las capacidades de sus estudiantes más allá de lo que sería previsible teniendo en cuenta su rendimiento inicial y su situación social, cultural y económica.

Tomando en cuenta lo anterior podemos concretizar que hay más de una forma de incidir en el rendimiento académico de los niños y niñas, todos los ámbitos donde se desarrollan proveen un tipo de factor que incide, directa o indirectamente en su rendimiento académico, los cuales se ubican desde aspectos personales, capacidades, ámbito social, familiar, escolar global y escolar específico (en el aula).

Aún todos estos aspectos se quedan cortos al no incluir, por ejemplo, los medios de comunicación social, la situación de migración de la familia, la situación medio ambiental que incide directamente en la salud de los niños y niñas. Es en este punto donde los factores asociados toman la complejidad que ameritan al encontrarse en todos los ámbitos de la vida del niño y la niña, contrariamente a lo que se podría creer que es únicamente en la escuela donde los encontraremos.

2.2.10 Principales Factores Asociados Al Logro Escolar.

Las variables explicativas utilizadas en los estudios sobre factores asociados al rendimiento pueden clasificarse de acuerdo a los sujetos fuentes de información características familiares, diferencias individuales de los estudiantes, características de los profesores y características de los centros escolares:

2.2.11 Características Familiares. 

Ingreso familiar, nivel educativo de padres y madres, características de la estructura familiar (ausencia de uno o los dos padres y tamaño de la familia).  Entre las nuevas variables propuestas por estudios actuales son: el número de horas dedicadas por la familia a apoyar el trabajo académico, la existencia o no de  espacios adecuados para estudiar, de recursos, educativos, etc., es decir, variables que intentan advertir la presencia de capital cultural, además, de capital socioeconómico en la familia.

2.2.12 Diferencias Individuales de los Estudiantes. 

Sexo, edad, nutrición, antecedentes escolares (repitencia, ausentismo, deserción).  El las investigaciones realizadas se han considerados además las siguientes variables: tiempo que dedica a las tareas, como son los hábitos de estudio del estudiante, su actitud ante el trabajo, en equipo, ante los proyectos e investigaciones, su hábito lector, la valoración que hace de su esfuerzo como estudiante, la valoración que hace de la educación y expectativas personales.

2.2.13 Características de los profesores:  

Nivel educativo, experiencia docente, metodología, perfeccionamiento, salarios, resultados en pruebas rendidas por los maestros.  Se incluyen además, como parte de las variables actuales que influyen en el RA del estudiante las siguientes: las iniciativas e inversiones personales realizadas para actualizarse-capacitarse-formarse, la existencia o no de un espacio en su hogar para preparar su trabajo, estilo de pensamiento, expectativas que tiene en relación con sus estudiantes, los hábitos de estudio que posee, tipo de tareas que deja a sus estudiantes, principales problemas que advierte tener como profesional docente y en el logro de aprendizaje de sus estudiantes, y problemas o dificultades que muestran los alumnos en el aprendizajes, etc.

2.2.14 Características de los centros escolares:  

Infraestructura, tipo de escuela (privada/pública), características geográficas, sector (rural/urbano/urbano marginal), tamaño de los grupos de clase, matrícula de la escuela, número de administrativos y docente por alumnos, espacios diversificados (no aulas) con las que cuenta (espacios de recreo, laboratorios, bibliotecas, salas de estudio, etc), número y tipo de material bibliográfico poseído, frecuencia del uso, estructuras de participación comunitaria que poseen, proyectos no oficiales que se desarrollan, instituciones (ONG´s, otras) que apoyan la labor educativa, etc.

Según el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación, plantea en estos tiempos de expansión de los mercados y la libre circulación de la información, incluir como parte los FA que afectan al rendimiento académico de los estudiantes los siguientes:

i. La competencia internacional en el campo económico.

ii. Crecimiento en los gastos educativos.
iii. La Calidad de la Educación (considerando sus elementos de equidad y excelencia).

iv. Autonomía o descentralización de los Sistemas Educativos.

v. Homogeneidad Educativa (integraciones regionales, globalización).

De igual forma en los últimos tiempos se habla de la gestión o liderazgo de los directores como influyente en el rendimiento del alumnado.

Muy asociados con la importancia de la gestión del director del centro educativo, están los factores propuestos por el movimiento de Eficacia Escolar.  “Merece la pena destacar los factores condicionantes de eficacia escolar reportados en investigaciones más recientes (Townsend 1997 y Sammons 1998) compartidos,: liderazgo profesional, visión y objetivos, ambiente de aprendizaje, enseñanza-aprendizaje como centro de la actividad escolar, enseñanza intencional con un propósito definido, altas expectativas, refuerzo, positivo, seguimiento del progreso, derechos y responsabilidades de los alumnos-as, colaboración hogar-escuela y escuela como organización para el aprendizajes.”

2.2.15 Los Climas De Aula Y El Factor Emocional.
El Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad Educativa, instancia de la UNESCO, realizaron en 1997 un operativo regional de evaluación de las áreas de lenguaje y matemáticas en el tercero y cuarto grado.  El estudio implicó, además de la administración de la prueba correspondiente, un estudio de factores asociados al rendimiento escolar.

El estudio comprueba que los “factores vinculados a la escuela” son los responsables de cerca de dos tercios de la varianza de los resultados.  “Se constata que las escuelas con bibliotecas que tienen a lo menos mil libros, alcanzan puntajes de rendimiento superiores respeto a las que poseen bibliotecas pequeñas.  Resulta razonable que los niños que tienen apoyo de materiales y acceso a libros aprenden más que los no lo tienen.”

La falta de autonomía docente para seleccionar las estrategias pedagógicas para su trabajo, el que él docente no se sienta satisfecho con la remuneración recibida y tenga empleos adicionales provocan una disminución importante en el resultado observado por el estudiante en el rendimiento escolar de forma general; y en algunos casos en forma específica.

Algunas investigaciones, plantean que el alumnado que obtiene mejores rendimientos tiene como maestros a personas que no atribuyen los bajos resultados a “condiciones familiares”.
 Cuando los maestros atribuyen el rendimiento obtenido a sus métodos pedagógicos y a las habilidades de sus alumnos, también hay una influencia muy positiva en el resultado de los alumnos-as.

2.2.16 La Escuela, Los Padres Y La Comunidad: Consecuencia Para El Resultado Escolar.
“Uno de los puntos de apoyo que puede resultar más relevante para la mejora de la escuela es la creación de relaciones positivas con los padres y con la comunidad local, ya sea esta urbana o rural, así como su implicación en la educación de sus hijos y en la marcha de la escuela” (Cervini, 2001).

“La relación entre la participación comunitaria en la gestión de la escuela rural y la eficiencia y eficacia en el logro de la equidad educativa no es inmediatamente evidente. Sin embargo, desde hace años se sabe que los programas destinados a mejorar el bienestar de la población rural pobre sólo son efectivos cuando los beneficiarios participan realmente en la toma de decisiones (La Participación Comunitaria en la Gestión de la Escuela Rural). Los habitantes pobres de áreas rurales no son recipientes vacíos, a beneficiarse pasivamente por la obra de planificadores omniscientes. Lejos de ello, tienen conocimientos de su medio y de la compleja evolución del tejido  socioeconómico local que superan con creces los conocimientos que tienen los expertos sobre estos aspectos esenciales” (Calvo 1986).

Este tejido socioeconómico, que abarca las instituciones informales de la comunidad rural, es también una red de intercambios de bienes y de información de importancia vital para un proyecto que pretende intervenir y mejorar esa realidad. De esta manera, la comunidad (con todas sus carencias y con todos sus conflictos internos) constituye un recurso institucional clave. No aprovechar esta herramienta disponible significa alejarse de la optimización en la asignación de los recursos externos de cualquier proyecto social rural, sobre todo si está relacionado con la educación.

La participación de la comunidad en la gestión de reformas educacionales es especialmente relevante para el logro eficiente y eficaz de mejoramientos en el aprendizaje de los niños de medios  pobres (y por ende, de la equidad educativa general). Esto, por sus aportes en dos grandes planos: la comunicación intercultural y(sobre todo) la realización de contratos entre actores en el sistema ampliado escuela-comunidad.

Concretamente, las evidencias indican que la participación de los padres mejora el costo-impacto de los proyectos de reforma educacional, para lograr mayor calidad y equidad de dos vías diferentes.  En primer lugar, si se supera la no-comunicación administración central (MINED)-práctica educativa concreta rural, se mejora la eficacia pedagógica. Finalmente, si se logra un sentido de comunidad y de equipo con una meta común, hay una sinergia en el sistema ampliado de la escuela-comunidad, que también contribuye a mejorar los resultados de la gestión y a la organización comunal.

2.3 Factores Asociados Que Inciden En La Mejora Del Rendimiento Académico.

Entre los postulados contemporáneos del estudio de los Factores Asociados al Rendimiento Académico (FARA) se encuentra las Escuelas Eficaces. Dichos postulado se enmarca  en la mejora del rendimiento escolar a través de la intervención de  factores asociados controlados, en lo que se conoce como comunidades de aprendizaje.

“Para ser eficaces, es necesario que las escuelas se conviertan en comunidades de aprendizaje.  Las comunidades de aprendizaje se caracterizan por poseer unos valores y una visión compartida, responsabilidad colectiva respecto al aprendizaje de los estudiantes, investigación profesional reflexiva, colaboración y promoción del aprendizaje en grupo e individual.  Son escuelas comprometidas con esfuerzos continuos de mejora e investigación tanto de las condiciones internas de  la escuela como de los resultados externos a éstas, en lugar de ser simplemente reactivas a las iniciativas gubernamentales o de la inspección.  Están abiertas al cambio y la experimentación y se comprometen en la mejora continua a  través de la investigación de las prácticas existentes y de la adopción de innovaciones fundamentadas empíricamente” (Hopkins, 2001; Stoll, 1999).

En las comunidades de aprendizaje profesionales, el docente y los administradores de la escuela buscan constantemente obtener y compartir el aprendizaje y, además, obran de acuerdo con lo que aprenden.  El objetivo de sus acciones consiste en aumentar su eficacia como  profesionales de forma que resulte beneficiosa para los estudiantes.  Las escuelas que aprenden se caracterizan por la presencia del diálogo reflexivo, en el marco del cual el personal del centro conversa sobre los estudiantes y los procesos de enseñanza y aprendizaje, identificando cuestiones y problemas relacionados (Hughes, 1995; Piontek, 1998).

El trabajo en equipo y la colaboración son esenciales en este proceso.  En una comunidad de aprendizaje, el personal del centro charla entre sí sobre la enseñanza y el aprendizaje, creando un entorno caracterizado por la curiosidad y la orientación al cambio en que cada innovación conduce a la siguiente.  Conseguir esto requiere un liderazgo comprensivo, pero también que se proporcionen tiempo y recursos.  En las escuelas que aprenden, se dispone de tiempo para la planificación didáctica y la investigación colectiva, y los profesores se observan entre sí en el contexto del aula para aprender buenas prácticas.

2.3.1 El Liderazgo En La Escuela.
El liderazgo juega un papel clave en la eficacia y la mejora de las escuelas.  Los resultados que nos ofrecen la literatura internacional muestran que en la mayoría de los directores eficaces ejercen una influencia indirecta, pero poderosa, sobre la eficacia de la escuela y sobre el logro de sus estudiantes.

La evidencia no destaca un estilo de liderazgo en particular como más eficaz, pero sugiere que el liderazgo distribuido y participativo puede dar un resultado mejor que el modelo tradicional de director autoritario en el que a menudo se hace énfasis desde la administración.

“El liderazgo de las escuelas eficaces y que mejoran es de tipo instructivo: es decir, los directores eficaces se centran más en aspectos relacionados con la enseñanza y el aprendizaje que en otros aspectos (de tipo administrativo).  Por otra parte, a menudo se ha descrito este liderazgo como transformacional,  a la búsqueda de la satisfacción de las necesidades superiores y el compromiso de sus “seguidores” (aunque, en realidad, los directores necesitan mantenerse activos en ambos extremos.)”

2.3.2 Los Recursos.
Si se quiere que tenga éxito la mejora de la escuela, se hace necesaria una adecuada provisión de recursos. Los recursos facilitan el éxito, mientras que la carencia de estos puede ser el medio de dar muerte al espíritu educativo del centro escolar.

Sin embargo, y sin olvidar que están condicionadas desde el exterior, en algunos estudios se ha encontrado que las escuelas eficaces lo son más a la hora de desplegar sus recursos, actuando como “consumidores inteligente”, y son más proactivos en la búsqueda de éstos.

2.3.3 Nivel Socioeconómico
En su investigación sobre “Los insumos escolares en la Educación Secundaria y su efecto sobre el rendimiento académico de los estudiantes”, Piñero y Rodríguez (1998) postulan que “la riqueza del contexto del estudiante (medida como nivel socioeconómico) tiene efectos positivos sobre el rendimiento académico del mismo.  Este resultado confirma que la riqueza sociocultural del contexto (correlacionada con el nivel socioeconómico, mas no limita a él) incide positivamente sobre el desempeño escolar de los estudiantes.  Ello recalca la importancia de la responsabilidad compartida entre la familia, la comunidad y la escuela en el proceso educativo”
2.3.4 Motivación Escolar
La motivación escolar es un proceso general por el cual se inicia y dirige una conducta hacia el logro de una meta.  “Este proceso involucra variables tanto cognitivas como afectivas: cognitivas, en cuanto a habilidades de pensamiento y conductas instrumentales para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto comprende elementos como la autovaloración, autoconcepto, etc.”

Al respecto, Bandura (1993), en su teoría cognoscitiva social, refiere que la motivación se considera como el producto de dos fuerzas principales, la expectativa del individuo de alcanzar una meta y el valor de esa meta para él mismo.  En otras palabras, los aspectos importantes para la persona son, ¿si me esfuerzo puedo tener éxito? y ¿si tengo éxito, el resultado será valioso o recompensante?, la motivación es producto de estas dos fuerzas, puesto que si cualquier factor tiene cero, no hay motivación para trabajar hacia el objetivo.

Este breve panorama de la implicación de la motivación en el rendimiento académico nos lleva a la reflexión inicial, considerando las diferentes perspectivas teóricas, de que el motor psicológico del estudiante durante el proceso de enseñanza-aprendizaje presenta una relación significativa con su desarrollo cognitivo y por ende en su desempeño escolar, sin embargo no deja de ser genérica la aproximación inicial hacia el objeto de estudio, lo que nos demanda penetrar más en el factor motivacional para explicar su significado e influencia, es así que, se destaca la necesidad de encontrar algún hilo conductor para continuar en la investigación y comprensión del fenómeno, razón por la cual el autor aborda ‘ el autocontrol del estudiante ’.

2.4 Educación Y Ruralidad.

2.4.1 Caracterización De La Zona Rural De El Salvador.
En El Salvador la línea que diferencia la zona rural de la urbana es extremadamente delgada, encontramos cabeceras municipales con condiciones de servicios básicos (agua, energía eléctrica, tren de aseo, servicio de transporte, etc.) tan deficientes o inexistentes que es más parecido a la realidad de un cantón que a una ciudad. Esto aunado a las situaciones económicas similares en la zona del campo y las “urbanas” del interior del país logran una maraña difícil de resolver para definir que es zona rural en El Salvador y que es zona urbana. Inclusive,  es difícil encontrar en los documentos y definiciones oficiales una única identificación y definición de la zona rural.

No obstante lo anterior, con base en la que adoptado, de hecho, el conjunto de políticas educativas nacionales, es posible señalar que en las zonas rurales se ubica la mayor densidad de pobreza (tal vez, porque la sociedad rural salvadoreña subsiste en una exclusión estructural a los beneficios de los medios de producción -agrícola e industrial- y a servicios básicos de calidad) y los índices de más altos de analfabetismo (en la población de 15 a 60 años se ha reducido el índice de analfabetismo a un 14% según la Encuesta de Hogares y Propósitos Múltiples del año 2001)
, de mortalidad infantil, mayores posibilidades de verse afectados en un fenómeno natural de gran impacto, etc., para citar algunos de los más recurridos problemas.

2.4.2 La Escuela Rural.
El funcionamiento y logros alcanzados por los centros educativos dependen de características tales como el perfil del centro educativo (misión, visión y objetivos); el tipo de gestión (programa EDUCO, sistema público); la modalidad de enseñanza, sus recursos humanos, formación docente, infraestructura, etc.  Sin embargo, es sabido que el efecto de estas características se encuentra mediado por la ubicación geográfica del centro educativo.  A continuación presentamos algunas de las características principales de los centros educativos rurales.

Dificultad De Acceso Al Centro Y Limitaciones En La Accesibilidad A Servicios, Infraestructura  Y Equipamiento.

Dados los patrones de asentamiento en estas zonas, las escuelas rurales también se caracterizan por ser de difícil acceso para la mayoría de alumnos, planteando problemas para los niños-as más pequeños, lo cual, unido a la no existencia de centros educativos de educación parvularia, generalmente retrasan el ingreso a la escuela, y desfavorece a las niñas ya que existe mayor resistencia a que ellas asistan si es que tienen que recorrer grandes distancias para llegar al centro educativo.

Asimismo, las escuelas rurales presentan serías limitaciones en cuanto a acceso a servicios básicos, infraestructura y equipamiento.  En general, la mayoría de centros educativos localizados en zonas rurales no cuentan con agua potable, aguas negras o con un buen sistema de electricidad.  Dichas carencias platean problemas serios en términos de salud e higiene de los alumnos y docentes.  Asimismo, el mantenimiento que se brinda a los locales y mobiliario de los centros educativos es limitado.  Por último, el acceso a materiales didácticos de mayor significado educativo para los niño-as son escasos y la ambientación del aula  es sobrecargada de mensajes no diseñados para un aprendizaje.

Fuertes Competencias En La Distribución Del Tiempo Infantil.

Como sucede en zonas urbanas, muchos niños-as de zonas rurales participan activamente en las actividades domésticas del hogar y en actividades productivas.  Sin embargo, la diferencia se encuentra en la diversidad e intensidad de las tareas que realizan.  Así, los niños de las zonas rurales dedican una considerable parte de su tiempo a realizar actividades vinculadas a la agricultura, el cuido del ganado, el trabajo domestico, el cuido de hermanos menores, etc.  Dichas actividades demandan esfuerzo y tiempo que suelen ser descontados del tiempo dedicado a las actividades escolares (por ejemplo. Tiempo dedicado al estudio ó a realizar tareas escolares). A pesar de que la participación  de los niños-as en dichas actividades no implican necesariamente un esfuerzo negativo sobre el aprendizaje y/o rendimiento académico, se espera que ésas repercutan en el proceso de aprendizaje de los contenidos formales impartidos por el centro educativo (Alarcón, 1993; Rodríguez, 1999; Vargas, 2001).

Responsabilidad Pedagógica Centrada En El Docente Y Modalidad Mayoritariamente De Grados Integrados.

Por otro lado, en los centros educativos rurales la responsabilidad de la enseñanza recae fuertemente en el docente.  En la mayoría de los casos, no se cuenta con el apoyo de recursos complementarios tales como materiales de apoyo, acceso a medios de comunicación, o el acompañamiento de los padres de familia.  En ese sentido, el profesor se convierte en gran medida, en el único responsable de la educación de los niños-as.  Es por todo que el rendimiento escolar se puede ver afectado por la formación inicial docente, experiencia laboral, condiciones y satisfacción laboral, y metodología de trabajo.

 También es necesario tomar en consideración que debido a la baja densidad poblacional de los centros escolares rurales y a la composición demográfica de la población en edad escolar, las escuelas cuentan con un número reducido de estudiantes por aula.  Por esta razón, y sumada a la no asignación de mayor número de personal docente por centro educativo, se ha instaurado la modalidad de aula integradas. La utilización de la modalidad educativa de aulas integradas responde a las circunstancias de cada centro escolar, pero se identifica un patrón de que los estudiantes de en los primeros grados es mayor al numero de estudiantes de grados superiores.  Tal situación refleja que existe niveles de deserción escolar mientras se  avanza de grado escolar.  Considerando este hecho educativo, se tiene que considerar como un factor del rendimiento escolar la metodología de enseñanza en un aula integrada, para tener un marco de referencia más acertado del proceso de enseñanza-aprendizaje en el área rural y su incidencia en el rendimiento académico.

2.4.3  Educación Y Desarrollo.
La educación es uno de los factores más importantes para el desarrollo de las personas y sociedades. Primero, la educación puede ser entendida como un fin en sí misma, puesto que una sociedad más educada tiende a ser más desarrollada. Segundo, la educación contribuye en forma esencial al crecimiento económico de un país. Tercero, el acceso equitativo a instituciones educativas puede reducir las desigualdades sociales y contribuir a la superación de la pobreza.

La educación en El Salvador puede ser considerada como un fin en sí misma en la medida que amplía las capacidades de la persona para vivir con mayor plenitud. En tal sentido, la finalidad de la educación debe exceder el ámbito económico e incluye valores humanos  más trascendentes como la libertad, justicia, autodeterminación, etc. A pesar de todo ello, la educación no debe ser entendida como un derecho que está amplia y gratuitamente disponible para todos, puesto que es una libertad positiva: su generación requiere de recursos escasos, sujetos a usos alternativos.

Una conceptualización relevante proviene de A. Sen, quien postula que el bienestar de las personas depende de su capacidad para desarrollar plenamente distintas actividades relacionadas con el quehacer humano (functionings). La educación tal como la salud, estado nutricional, etc. — permite a las personas desarrollar una vida plena, a la vez que amplía las alternativas de vida disponibles (estilos, profesiones, creencias, etc.).

En segundo lugar, la educación es un determinante esencial del crecimiento y desarrollo económicos debido al papel que desempeña en la formación de recursos humanos. Este rol es avalado por modernas teorías de crecimiento económico y por recientes enfoques que estudian la competitividad de empresas y naciones.

A partir de los años ochenta ha habido una considerable producción intelectual en torno a los llamados nuevos modelos de crecimiento económico. Mientras las teorías tradicionales de crecimiento enfatizaban la importancia de la inversión en capital físico, las teorías modernas postulan que la acumulación de capital humano y el desarrollo tecnológico forman la base del crecimiento sostenido de las economías. Las estrategias  para el mejoramiento de la educación y el desarrollo científico-tecnológico son factores fundamentales para que los países alcancen un patrón de crecimiento sostenido.

A similares conclusiones arriba el análisis de las condiciones que posibilitan el éxito de las industrias en el contexto de la globalización. La capacidad de competir en mercados internacionales, a través de precios bajos o de productos diferenciados, constituye el factor medular detrás de las industrias y naciones exitosas. Las ventajas competitivas sostenibles están basadas en factores de producción complejos, siempre escasos, difíciles de sustituir, y en proceso de perfeccionamiento continuo. Las instituciones donde se forman los factores de producción, como son los sistemas educativos, juegan un rol clave en la creación y mantenimiento de las ventajas competitivas.
La Función Modernizante De La Educación Frente Al Desarrollo De Las Áreas Rurales.
Con las  reflexiones anteriores se quiere dejar sentado que, corresponde a la educación contribuir al fortalecimiento los sectores de la población rural   para beneficio de ellos y los intereses del desarrollo nacional. En este aspecto, a la educación se le demanda trascender la usual modificación curricular y disminuir la brecha entre educación y desarrollo y entre la educación y las necesidades de los sujetos, en ámbito rural,  de aprendizaje.

Todos esos factores, deben ser objeto de estudio y consideración al momento de replantear la educación para las áreas rurales. Ello obliga a la educación a enfrentar esas condiciones, pero principalmente, apoyar el tránsito cultural que esa sociedad rural necesita para facilitar su inserción en mercados globalizantes y en constante modernización, mediante la promoción de cambios en su sistema de valores y convicciones, el fortalecimiento de su identidad cultural y proporcionando conocimientos actualizados para manejarse provechosamente en las distintas facetas de vida particular, social y económica.

La educación para áreas rurales, debe tener una identidad pedagógica particular para apoyar la transformación productiva, en la perspectiva del nuevo milenio, que contribuya a desarrollar sus capacidades intelectuales para proveerse mejores condiciones materiales y espirituales de vida
.

En realidad, se trata de apoyar a la sociedad rural, por diferentes medios, tanto por la aplicación de una Política de Estado diferenciada, como por una educación con identidad rural que le induzca a transitar hacia mejores estadios de vida. La educación, dadas las condiciones en que se encuentra la mayoría rural, como por las demandas emergentes en el nuevo tipo de mercado, tiene ante sí tareas complejas. 

No obstante, debe apoyar el tránsito de prácticas productivas anacrónicas a formas económicas más coherentes con el modelo globalizante, según el cual se debe cultivar la tierra eficientemente, manejar estándares de calidad total en sus productos y conocer las nuevas formas de intercambio en el nuevo mercado. La educación debe apoyar su introducción a la nueva racionalidad económica que está llegando a esas zonas, de lo contrario los planes de desarrollo rural están ante el riesgo ya experimentado en las décadas anteriores. En fin, se trata de que a la sociedad rural se le proporcione las herramientas para que pueda participar, en igualdad de condiciones, en el disfrute de la riqueza nacional. También se trata de apoyar, su transición sociocultural para dejar de lado aquellas prácticas y visiones milenarias, míticas y acientíficas sobre los fenómenos de su entorno y fortalecer su desempeño económico, su desenvolvimiento social, su seguridad jurídica y restablecer su vínculo con el medio-ambiente.

Sin pretender desconocer los valores culturales positivos de nuestros antepasados, y que nos distinguen de otras sociedades, no se debe seguir ignorando aquellos rasgos que le dejan en situaciones de vulnerabilidad, por lo que debe fortalecerse en ella su condición de sujetos en igualdad de condiciones con el resto de los sectores sociales y especialmente productivos. Las situaciones que han rodeado al campesinado salvadoreño, en general, lo han llevado ha relativizar el impacto de las intervenciones asistencialistas de los últimos años, y muy por el contrario, ha devenido en una agudización de la pobreza que adversa al desarrollo de las zonas rurales. Las carencias educativas para el cambio y la imposición perturbadora de políticas económicas con diversa racionalidad a la de la sociedad rural, no hacen prever cambios modernizante, si no se articula la educación con  planes nacionales de desarrollo rural.

2.5 Perspectiva Psico-Educativas Del Aprendizaje De Las Matemáticas.

La matemática como actividad posee una característica fundamental: La matematización. Matematizar es organizar y estructurar la información que aparece en un problema, identificar los aspectos matemáticos relevantes, descubrir regularidades, relaciones y estructuras. Treffer en su tesis (1978) distingue dos formas de matematización, la matematización horizontal y la matematización vertical.

La matematización horizontal, lleva del mundo real al mundo de los símbolos y  posibilita tratar matemáticamente un conjunto de problemas.  En esta actividad son característicos los siguientes procesos :

· IDENTIFICAR (las matemáticas en contextos generales)

· ESQUEMATIZAR
· FORMULAR y VISUALIZAR (un problema de varias maneras)

· DESCUBRIR (relaciones y regularidades)

· RECONOCER (aspectos isomorfos en diferentes problemas)

· TRANSFERIR (un problema real a uno matemático)

La matematización vertical, consiste en el tratamiento específicamente matemático de las situaciones, y en tal actividad son característicos los siguientes procesos:

· REPRESENTAR (una relación mediante una fórmula)

· UTILIZAR (diferentes modelos)

· REFINAR y AJUSTAR modelos

· COMBINAR e INTEGRAR modelos

· PROBAR regularidades

· FORMULAR (un concepto matemático nuevo)

· GENERALIZAR.

Estos dos componentes de la matematización pueden ayudarnos a caracterizar los diferentes estilos o enfoques en la enseñanza de la matemática.

2.5.1 Enfoques En La Enseñanza De La Matemática.
  a)  Estructuralismo.
Para el estructuralismo, la matemática es una ciencia lógico deductiva y ese carácter es el que debe informar la enseñanza de la misma. 

El estilo estructuralista hunde sus raíces históricas en la enseñanza de la geometría euclídea y en la concepción de la matemática como logro cognitivo caracterizado por ser un sistema deductivo cerrado y fuertemente organizado. Es por lo que, a los ojos de los estructuralistas, a los alumnos se les debe enseñar la matemática como un sistema bien estructurado, siendo además la estructura del sistema la guía del proceso de aprendizaje. Ese fue, y sigue siendo, el principio fundamental de la reforma conocida con el nombre de Matemática Moderna (introducida a El Salvador en la década de 1960), y cuyas consecuencias llegan hasta nuestros días. El estilo estructuralista carece del componente horizontal pero cultiva, de forma abundante, la componente vertical.

b)  Mecanicismo. 

El estilo mecanicista se caracteriza por la consideración de la matemática como un conjunto de reglas. A los alumnos se les enseña las reglas y las deben aplicar a problemas que son similares a los ejemplos previos. Raramente se parte de problemas reales o cercanos al alumno, más aún, se presta poca atención a las aplicaciones como génesis de los conceptos y procedimientos, y mucha a la memorización y automatización de algoritmos de uso restringido. El estilo mecanicista se caracteriza por una carencia casi absoluta de los dos tipos de matematización. El ataque más demoledor a este planteamiento de enseñanza proviene de H. Freudenthal (1991): “De acuerdo con la filosofía mecanicista el hombre es como una computadora, de tal forma que su actuación puede ser programada por medio de la práctica. En el nivel más bajo, es la práctica en las operaciones aritméticas y algebraicas (incluso geométricas) y la solución de problemas que se distinguen por pautas fácilmente reconocibles y procesables. Es en este, el más bajo nivel dentro de la jerarquía de los más potentes ordenadores, donde se sitúa al hombre”.  Freudenthal termina su alegato con la siguiente pregunta dirigida a sus propagadores: ¿Por qué enseñar a los alumnos a ejecutar tareas, al nivel en el que los ordenadores son mucho más rápidos, económicos y seguros?

c)  Empirismo. 
Toma como punto de partida la realidad cercana al alumno, lo concreto. La enseñanza es básicamente utilitaria, los alumnos adquieren experiencias y contenidos útiles, pero carece de profundización y sistematización en el aprendizaje. El empirismo está enraizado profundamente en la educación utilitaria inglesa. 

d)  Realista. 

El estilo realista parte así mismo de la realidad, requiere de matematización horizontal, pero al contrario que en la empiricista se profundiza y se sistematiza en los aprendizajes, poniendo la atención en el desarrollo de modelos, esquemas, símbolos, etc. El principio didáctico es la reconstrucción o invención de la matemática por el alumno, así , las construcciones de los alumnos son fundamentales. Es una enseñanza orientada básicamente a los procesos. Este estilo surgió en los Países Bajos partiendo de las ideas de Freudenthal y ha sido desarrollado por los actuales miembros del Freudenthal Institut de la Universidad de Utrecht ( www.fi.uu.nl ).

Los estilos empiricista y realista desarrollan bastante la componente horizontal pero sólo el último presta atención a la componente vertical, que es casi inexistente en el primero.

e)  Síntesis de enfoques.

Nuestras creencias sobre qué es matemática influyen en la forma en que la enseñamos. Además, nuestras creencias pueden ser un obstáculo. Un obstáculo insalvable. 

Los profesores que ven su tarea como la transmisión de un conocimiento acabado y abstracto tienden a adoptar un estilo expositivo. Su enseñanza está plagada de definiciones, en abstracto, y de procedimientos algorítmicos. Solo al final, en contados casos, aparece un problema contextualizado como aplicación de lo que supuestamente se ha aprendido en clase. La resolución de problemas se queda para el Taller de Matemáticas, en clase hacemos cosas más serias, las auténticas matemáticas.

Esta forma de entender la enseñanza tiene nombre, se conoce como mecanicismo. De acuerdo con la filosofía mecanicista el hombre es un instrumento parecido al ordenador, cuya actuación al más bajo nivel puede ser programada por medio de la práctica repetitiva, sobre todo en aritmética y en álgebra, incluso en geometría, para resolver problemas distinguibles por medio de patrones reconocibles que son procesados por la continua repetición. Es en este nivel más bajo, dentro de la jerarquía de los más hábiles ordenadores,  donde se sitúa al hombre. (Freudenthal, 1991, p.134). En Psicología esta tendencia se conoce como Conductismo.

Si por el contrario, consideramos que el conocimiento matemático no es algo totalmente acabado sino en plena creación, que más que conceptos que se aprenden existen estructuras conceptuales que se amplían y enriquecen a lo largo de toda la vida, entonces ya no bastará con la exposición. Habrá que hacer partícipe a los alumnos del propio aprendizaje. Y sólo hay una forma de hacer partícipe a los alumnos: dar significado a todo lo que se enseña. 

Para desarrollar los hábitos de pensar sólo hay un camino, pensar uno mismo. Permitir que los alumnos participen en la construcción del conocimiento es tan importante a más que exponerlo. Hay que convencer a los estudiantes que la matemática es interesante y no sólo un juego para los más aventajados. Por lo tanto, los problemas y la teoría deben mostrarse a los estudiantes como relevante y llena de significado.  Tales creencias son, posiblemente, la causa de que una propuesta que se formuló hace más de 50 años y que ha merecido la atención de ilustres personas, todavía sea hoy tema de debate y clarificación. Si aceptamos cualquiera de las tres formas de enfoque en resolución de problemas, la primera pregunta que nos viene a la cabeza es qué estamos enseñando. Una pregunta relacionada: ¿qué aprenden los alumnos? Propongo que formulemos la pregunta de otra forma: ¿Cómo enseñamos? ¿Cómo aprenden los alumnos?

2.5.2 Disciplinas Que Han Influido En La Didáctica De Las Matemáticas.
Una premisa básica que subyace a todo trabajo en didáctica de las matemáticas, y en concreto desde la perspectiva de la ciencia cognitiva, es que las estructuras mentales y los procesos cognitivos son extremadamente ricos y complejos, pero pueden ser entendidas y que tal comprensión producirá importantes avances en nuestro conocimiento sobre las diversas formas en que tienen lugar el aprendizaje.  Durante la mayor parte de este siglo, la investigación en didáctica de las matemáticas ha estado influida por una corriente conocida como asociacionismo, cuya recomendación pedagógica más simple era la práctica educativa de ejercicios bien secuenciados. No se prestó ningún interés en explorar las estructuras cognitivas del individuo. En el caso más extremo, Skinner llegó a afirmar que quedaba fuera de lugar en su teoría, por poco útil, cualquier atención a las estructuras mentales.

1.-  El asociacionismo de Thorndike

A comienzos de siglo, E. L. Thorndike inició una serie de investigaciones en educación que caracterizarían con el paso del tiempo, a lo que se ha denominado como corriente conductista en educación matemática. Thorndike se interesó en el desarrollo de un aprendizaje activo y selectivo de respuestas satisfactorias. Ideó un tipo de entrenamiento en el que los vínculos establecidos entre los estímulos y las respuestas quedarían reforzados  mediante ejercicios en los que se recompensaba el éxito obtenido.

El aprendizaje es el producto de un funcionamiento cognitivo que supone ciertas conexiones o asociaciones de estímulo y respuesta en la mente de los individuos. Por tanto, los programas para enseñar matemáticas podrían elaborarse sobre la base de estímulos y respuestas sucesivos, de tal forma que los resultados de este proceso se podrían objetivar en cambios observables de la conducta de los alumnos. El principio central de su teoría del aprendizaje: todo el conocimiento, incluso el más complejo, esta formado por relaciones sencillas, vínculos entre estímulos y respuestas. 

Así, la conducta humana, tanto de pensamiento como de obra, se podría analizar en términos de dos sencillos elementos. Si se reducía la conducta a sus componentes más elementales, se descubría que consistía en estímulos (sucesos exteriores a la persona) y repuestas (reacción a los sucesos externos). Si se premiaba una respuesta dada a un estímulo propuesto, se establecía un vínculo fuerte entre estímulo y respuesta. Cuánto más se recompensaba la respuesta más fuerte se hacía el vínculo y por lo tanto, se sugería que uno de los medios más importantes del aprendizaje humano era la práctica seguida de recompensas (ley del efecto).  Thorndike sugirió cómo aplicar sus ideas a la enseñanza de la aritmética afirmando que lo que se necesitaba era descubrir y formular el conjunto determinado de vínculos que conformaban la disciplina a enseñar (lo hizo para la aritmética). Una vez formulados todos los vínculos, la práctica sujeta a recompensas, sería el medio para poner en funcionamiento la ley del efecto y propiciar una mejora en los resultados de los alumnos. 

La teoría de Thorndike significó un gran paso hacia la aplicación de la psicología a la enseñanza de las matemáticas, siendo su mayor contribución el centrar la atención sobre el contenido del aprendizaje y en un contexto determinado como es la aritmética.

2.- El aprendizaje acumulativo de Gagné 

Una teoría psicológica que quisiera dominar la enseñanza debería explicar por qué el aprendizaje sencillo facilitaba el más complejo. La lista de vínculos se establecía desde las tareas más fáciles a las más difíciles, sin embargo, no existía una teoría que explicase la dificultad psicológica de las diferentes tareas, y por lo tanto, que explicase por qué si se aprendían primero los problemas más fáciles, se facilitaba el aprendizaje de los más difíciles. El problema central aquí es la transferencia desde un aprendizaje a otro. 

Robert Gagné, en su teoría, las tareas más sencillas funcionan como elementos de las más complejas. Así al estar las tareas más complejas formadas por elementos identificables se posibilita la transferencia de lo sencillo a lo complejo. Gagné propuso analizar las habilidades disgregándolas en sub-habilidades ordenadas, llamadas jerarquías del aprendizaje. 
Sin embargo, una de estas jerarquías no es más que una hipótesis de partida, sobre la manera en que se relacionan entre sí ciertas habilidades matemáticas. Además, las secuencias de aprendizaje bajo tales jerarquías se manifiestan rígidas y no tienen en cuenta las diferencias individuales entre los alumnos. 

La práctica educativa se centra, por lo tanto, en la ejecución y repetición de determinados ejercicios secuenciados, en pequeños pasos, que deben ser realizados individualmente y que más tarde se combinan con otros formando grandes unidades de competencia para el desarrollo de cierta habilidad matemática. No se presta importancia al significado durante la ejecución sino que se espera que sea al final de la secuencia, cuando el aprendiz adquiera la estructura que conforma la habilidad matemática. Se presta importancia principal al producto, respuesta de los alumnos, y no al proceso, cómo y por qué se ha dado la respuesta. En definitiva, existe poco o nulo interés en explorar las estructuras y los procesos cognitivos. La enseñanza programada, las fichas y las secuencias largas de objetivos y sub-objetivos caracterizan la corriente más radical dentro del conductismo.

3)  La ciencia cognitiva

La cognición no comienza con los conceptos, sino todo lo contrario, los conceptos son el resultado del proceso cognitivo (Freudenthal 1991, p.18). El problema central de la ciencia cognitiva es la construcción de los conceptos por los individuos. Qué procesos mentales se activan y cómo tales procesos dan forma al concepto, son preguntas claves en tal metodología de investigación. Lo que le interesa principalmente al investigador cognitivo, es construir un modelo del proceso de comprensión de los alumnos. En tal modelo se debe especificar qué conocimiento particular es accesible a los alumnos, las estrategias de las que se sirven y la naturaleza de la interacción entre el conocimiento y las estrategias desarrolladas.

Un término importante, en ciencia cognitiva, es el de esquema cognitivo o el de esquema conceptual, siendo el primero más general y amplio que el segundo. Para tales términos no existen definiciones precisas, tal y como se entienden en matemáticas. 

4.- La Teoría Desarrollada Por Jean Piaget 

Piaget denominó epistemología genética a su teoría sobre la construcción del conocimiento por los individuos (Piaget, 1987; García, 1997). Su centro de interés es la descripción del desarrollo de los esquemas cognitivos de los individuos a lo largo del tiempo y de acuerdo con ciertas reglas generales. 

El principio central de la teoría de Piaget sobre la construcción del conocimiento es la equilibración (Piaget, 1990; García, 1997). Tal equilibración se lleva a cabo mediante dos procesos, íntimamente relacionados y dependientes, que son la asimilación y la acomodación.  Cuando un individuo se enfrenta a una situación, en particular a un problema matemático, intenta asimilar dicha situación a esquemas cognitivos existentes. Es decir, intentar resolver tal problema mediante los conocimientos que ya posee y que se sitúan en esquemas conceptuales existentes. Como resultado de la asimilación, el esquema cognitivo existente se reconstruye o expande para acomodar la situación.

La asimilación y la acomodación se muestran en la teoría piagetiana como las herramientas cognitivas útiles y fundamentales en el restablecimiento del equilibrio cognitivo en el individuo. El binomio asimilación-acomodación produce en los individuos una reestructuración y reconstrucción de los esquemas cognitivos existentes. Si los individuos construyen su propio conocimiento, la equilibración expresa el proceso mediante el cual se produce tal construcción, señalándose así el carácter dinámico en la construcción del conocimiento por los individuos, como hipótesis de partida para una teoría del análisis de los procesos cognitivos (García, 1997, p 41).

La abstracción reflexiva o reflectora es un término definido por Piaget y central en su teoría de la construcción del conocimiento. Piaget llama así a la abstracción que parte de las acciones u operaciones y no meramente de los objetos (Beth y Piaget, 1980, p. 212). La abstracción reflexiva conlleva dos momentos indisolubles (Piaget, 1990, p. 40): un proceso de reflexión, ‘reflejamiento’ o proyección que hace pasar lo que es abstraído de un plano inferior a otro superior (por ejemplo de la acción física a la representación mental) y un producto de la reflexión, una ‘reflexión’ en el sentido mental, que permite una reorganización o reconstrucción cognitiva, sobre el nuevo plano de la que ha sido extraído del plano precedente. En el plano inferior las acciones y operaciones se realizan sobre objetos concretos, físicos o imaginados, mientras que en el plano superior las acciones y operaciones interiorizadas actúan sobre objetos abstractos y las coordina para formar nuevas acciones que dan lugar a nuevos objetos. Siendo así que el sujeto reconstruye lo así abstraído en un plano superior nuevo, cuyo funcionamiento es distinto, y que tal reconstrucción conduce a un esquema cognitivo más general (Beth y Piaget, 1980, p. 229).

Piaget señaló su carácter constructivo, por lo tanto no de descubrimiento, pues la abstracción reflexiva consiste en traducir una sucesión de actos materiales en un sistema de operaciones interiorizadas cuyas leyes o estructura se comprenden en un acto simultáneo. La abstracción reflexiva se refiere, por tanto, a las acciones y operaciones del sujeto y a los esquemas que le conduce a construir (Piaget y García, 1982 p. 247) y es, por lo tanto, puramente interna al sujeto. Destaquemos aquí que lo que constituye la génesis del conocimiento y que aporta su cualidad constructiva son las acciones y no la mera observación. Pues por medio de las acciones se desencadena el proceso de abstracción reflexiva en el individuo y su conclusión será la construcción mental de un nuevo ente abstracto, objeto o concepto más general.

La importancia del papel jugado por la abstracción reflexiva en la construcción de los conceptos matemáticos ha dado lugar, recientemente, a dos marcos teóricos, extensiones de la teoría desarrollada por Jean Piaget: La generalización operativa (Dörfler, 1991) y el marco teórico acción-proceso-objeto (Dubinsky, 1991 y 1997). 

5.- Procesamiento De La Información. 

Frente a la teoría de Piaget sobre la forma en que las personas comprenden los conceptos y, a partir de ciertos estudios realizados en el campo de la computación sobre habilidades lingüísticas de los humanos, surge en la década de los setenta la teoría denominada procesamiento de la información.

La conducta humana se concibe como resultado del proceso por el cual la mente actúa (procesa) sobre los datos que proceden del entorno interno o externo (información). Toda la información es procesada por una serie de memorias, que procesan y almacenan de forma distinta y que además están sujetas a determinadas limitaciones en su función. La combinación de tales memorias constituyen el sistema de procesamiento de la información.

La información entra en el sistema a través de un registro de entrada sensorial, llamado a veces memoria icónica o buffer sensorial. Esta primera memoria, es capaz de recibir información visual, auditiva o táctil directamente del entorno y puede recibir mucha información al mismo tiempo, pero solo puede almacenarla durante una fracción muy pequeña del mismo después del cual se pierde.

La memoria que se encarga de recoger la información situada en el primer componente, la memoria icónica, es la memoria de trabajo o a corto plazo. La memoria de trabajo es aquella en la que se almacena temporalmente la información codificada para su uso inmediato y es donde se produce el procesamiento activo de la información, es decir, donde se realiza el proceso de pensar.

Por último, se encuentra la memoria a largo plazo o semántica. En este componente del sistema es donde se almacena todo el conocimiento, lo que sabe, el individuo de forma permanente. Cómo se almacena y cómo se utiliza la memoria semántica por el individuo es una cuestión clave en este modelo de construcción del conocimiento por los individuos. Por ejemplo, cómo utiliza el individuo la memoria semántica para desarrollar y poner en práctica determinadas habilidades como lo es comprender, deducir, generalizar, entre otras. La forma más simple que se ha dado es en una lista larga, estructurada y organizada. Los objetos, piezas de información de tal lista, están conectados mediante vínculos o asociaciones significativas, denominadas redes.

Existen varios modelos, dentro de esta teoría, sobre la memoria semántica y las redes para explicar las habilidades propias del conocimiento en los individuos y todos describen el conocimiento humano como estructurado y organizado. Los modelos más recientes se parecen mucho a las concepciones asociacionistas, siendo así que, se ha considerado recientemente al procesamiento de la información, aunque dentro de la ciencia cognitiva, como un heredero del asociacionismo.

2.5.3 Matemática Y Contexto
.

La importancia del contexto en el aprendizaje de las matemáticas ha estado presente, dentro del campo de la didáctica de las matemáticas, en las investigaciones sobre transferencia de aprendizajes, a través de la demostración de las conexiones entre matemática escolar y problemas del mundo real y en investigaciones sobre diseño y desarrollo curricular más significativo para favorecer la motivación del estudiante hacia la matemática.

A partir de estas experiencias en los últimos años se a dado un mayor impulso a determinar como las condiciones contextuales influyen en el aprendizaje.  Es así que en la década recién pasada comienza a tener un desarrollo amplio diversos estudios en esta materia.

2.5.4 Aprendizaje matemático desde la perspectiva sociocultural.
En estos últimos años a tomado fuerza la tendencia en la enseñanza y aprendizaje de la matemática tiene como características más significativas el interés creciente por el contexto social y cultural de las clases de matemáticas y por los aspectos relacionados con la dimensión afectiva del individuo (Enfoque Ecológico).  Esta tendencia ha animado a una revisión de las teorías vigentes, a la propuesta de nuevos marcos de investigación y a la evaluación de sus posibles implicaciones educativas y didácticas. Más sin embargo en el país se mantiene visualizada, la enseñanza de la matemática, con un enfoque de enseñanza conductista, alejada de la realidad, prueba de ello es que el curriculo nacional es igual para todas las zonas del país (incluyendo las actividades propuestas) siendo muy distintas las realidades del niño o niña de la zona agrícola al niño y niña que vive en la capital.

2.5.5 Las matemáticas como conocimiento cultural. 

La consideración de las matemáticas como un fenómeno cultural (Bishop, 1998) representa una alternativa a la concepción tradicional de esta disciplina como un conocimiento libre de valores y desligado de la cultura, que proporciona proposiciones universalmente verdaderas y que por tanto, cualquier ser racional, de cualquier procedencia y en cualquier momento histórico puede reconocer.

Existen distintas aproximaciones al estudio de las influencia culturales en el conocimiento matemático.  Los resultados matemáticos son productos humano obtenidos en cultural diversas, y no universales sino progresivamente universalizables.  Esta perspectiva acentúa más las diferencia que las similitudes de los contextos culturales donde se desarrollan los individuos.  Otros sugieren que el análisis de las influencias culturales (Factor Asociado) en el conocimiento matemático (Rendimiento Académico) pueden demostrar diferencias e invariantes. Consideran estos que los resultados de  la matemática son producción cultural en un contexto socio-histórico, en tanto que son resultados del quehacer humano.  Sin embargo, este tipo de producción cultural es siempre susceptible de expresarse en un lenguaje regido por las leyes independientes de las culturales o de los contextos donde se generó.

  2) Contexto sociocultural y motivacional en el aprendizaje de la matemática.
De la forma en que se teoriza la interacción entre individuo y sociedad se manifiestan diferencias significativas. Destacar algunos de los aspectos de diferenciación es un intento de situar las cuestiones socioculturales en el desarrollo del aprendizaje matemático.

Se parte del supuesto de que indagar la relación afectiva hacia la matemática y la motivación por el aprendizaje, demanda una base amplia de comprensión del contexto sociocultural, dentro y fuera del ámbito escolar, que influye en los profesores y estudiantes. Numerosos estudios afirman la importancia del contexto sociocultural en la construcción de actitudes, valores, creencias, etc.

Consideramos que tener en cuenta el aprendizaje desde la perspectiva sociocultural y desde la perspectiva del estudiante como actor social nos exige trabajar e integrar distintas aproximaciones; a) las que  desarrollan una aproximación sociocultural a la instrucción, b) constitución de comunidades de aula en las que la matemática es construida socialmente y c)  la desconexión de la matemática en la escuela y en la vida cotidiana.

2.5.6 Aproximación Sociocultural A La Instrucción.

Este enfoque tiene como finalidad principal entender la dinámica social, cultural e histórica en la enseñanza y el aprendizaje, tanto en las escuelas como en los hogares y comunidades donde están los estudiantes.  Analiza también las “prácticas culturales”, de los hogares de los estudiantes y de las aulas, con el propósito de entender y facilitar su aprovechamiento escolar.  Este enfoque es mayormente conocido como una acepción de  la etno matemáticas.
 

Desde esta aproximación, el aula se concibe como una comunidad potencial de aprendizaje –en la que sus miembros contribuyen a ser expertos en diferentes áreas- que tiene lugar a través de intercambios y cooperación.   Estos autores consideran que cuanto más se aproxime el educador a la comprensión global de los alumnos y alumnas, así como a la percepción que éstos tienen del conjunto del hecho escolar ( actividades, roles, relaciones, actitudes, etc.), mejores serán las condiciones para elaborar estrategias educativas concretas, motivadoras y capaces de involucrar a los estudiantes como principales agentes de su educación.  A la vez, se facilitará la adquisición de una serie de habilidades básicas para que se puedan desenvolver en su vida cotidiana, en su propia realidad y en la sociedad en la que viven.

Comunidades de aula: donde la matemática es socialmente construida.

Este enfoque se centra en el desarrollo de comunidades de aula en las que las matemáticas se construyen socialmente.

Estas comunidades se caracterizan por el compromiso de los estudiantes en discusiones matemáticas sobre problemas abiertos.  La comunicación y la negociación de significados  son el centro de los que significa hacer matemáticas en la clase.  Las actividades matemáticas posibilitan que los estudiantes puedan desarrollar sus propias estrategias de resolución y aporten sus conocimientos informales, facilitando así “el sentido” del aprendizaje.  Este enfoque manifiesta un especial interés general por el bienestar intelectual y social del estudiante, al intentar favorecer tanto el conocimiento como los valores matemáticos.  

Desconexión De La Matemática En La Escuela Y En La Vida Cotidiana.

En los últimos años diversos estudios han descrito cómo la gente aprende y sus las matemáticas en situaciones fuera del contexto escolar, mostrando la existencia de gran variedad de formas de aprendizaje y práctica en la vida cotidiana.  Alguno de dichos estudios plantean que las personas tienen éxito en la resolución de problemas de la vida cotidiana, inventando sus propios métodos matemáticos, sus estrategias informales.

El conocimiento construido en situaciones de la vida cotidiana a menudo las actividades: a) ocurren en un escenario familiar; b) son dilemas que están conducidos; c) tienen finalidades directas; d) usan el lenguaje natural del aprendiz; y , e) a menudo permiten la observación de habilidades y el pensamiento por el que transcurre la ejecución de un experto.  El conocimiento en el ámbito escolar usualmente está marcado por el paradigma de instrucción, caracterizado por la transmisión desprovista de significado (falta de contexto, relevancia, metas específicas).

En síntesis, este enfoque, considera que sin las experiencias matemáticas de la vida cotidiana, el aprendizaje escolar es únicamente “aprendizaje por aprendizaje”.  Los estudiantes necesitan construir y formalizar en la escuela los conocimientos matemáticos adquiridos en situaciones cotidianas así como la ayuda oportuna para generalizar sus esquemas.

2.5.7 El contexto como construcción.

   Si el estudiante construye de forma activa el conocimiento y los procesos cognitivos sirven para organizar su experiencia del mundo, entonces las experiencias de situación y contexto en el estudiante son una consecuencia de este proceso de construcción.  En la actuación didáctica conviene, de cara a la clarificación de la relación entre contexto u constructivismo, hacer unas distinciones claves.

A) Situación y contexto. 

 Es útil distinguir la “situación” social, en la que la actividad de aula se ofrece al estudiante, del “contexto” personal para la tarea.  Este último es un producto de construcción individual, una construcción personal del estudiante.

B) Contexto figurativo y contexto social. 

 Todas las actividades se sitúan dentro de un “contexto” social.  Dentro del contexto social, deseamos llamar la atención sobre la función que tiene la situación descrita en la tarea, que denominaremos “contexto figurativo”.  Los estudiantes parecen atender a este contexto figurativo en diferentes grados.  El grado de significación relativo al contexto figurativo influye en el alumno (en la elección de métodos, en la forma de respuesta y en la evaluación de la viabilidad de las soluciones).

C) Abstracción y contextualización.  

El papel que tiene la tarea matemática en la elaboración del contexto figurativo puede ser argumentada desde diversos puntos de vista: la motivación, la comprensión, la transferencia y el estímulo de la metacognición. El uso de contextos múltiples viene siendo recomendado por la relevancia que éstos tienen en la construcción por parte del estudiante de los procesos de “abstracción”.  Hay quienes se plantean si la meta en la educación matemática debería ponerse en equipar al estudiante para que desenganche las matemáticas del contexto en que se encuentran o para contextualizarlas de forma que aprenda su significado y le facilite su utilización.                     

     Desde nuestra perspectiva el contexto no es ni un bagaje neutral para la negociación de significados matemáticos, ni meramente un mediador catalítico entre contenido de la tarea y la herramienta matemática del individuo. 

CAPÍTULO III.  

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN

3.1 Tipo De Investigación:

Se utilizará la investigación de tipo descriptiva-interpretativa, la cual se fundamenta en el  proceso analítico-sintético- propositivo. Este enfoque respeta el Método Hipotético- Deductivo y el Socio- Antropológico, aplicando en lo conceptual la investigación Cualitativa, para con ello, combinar la deducción general y las soluciones de la Investigación Acción.

3.2 Población:
La población total del centro escolar es de 128 alumnos y alumnas. De estos el 60% son alumnos, siendo el restante 40% alumnas, todos provienen del caserío Flor de Lis. 

Las personas que conforman la comunidad tienen graves problemas económicos, esto se denota en el hecho de que muchos hogares de esta comunidad son desintegrados, esto se da por las siguientes razones:

En cuanto a las docentes estas atienden, entre las dos, desde parvularia hasta sexto grado, el detalle de estas de la siguiente forma:

	
	GRADO ACADÈMICO
	ASIGNACIÓN

LABORAL
	PERMANENCIA EN LA INSTITUCIÓN

	DOCENTE UNO
	Licenciada en Ciencias de la Educación.
	Dirección.

Parvularia.

Quinto

Sexto
	8 AÑOS

	DOCENTE DOS
	Profesora en Educación Básica, Primer y segundo ciclo.
	Primero

Segundo

Tercero

Cuarto
	2 AÑOS


3.3 Muestra:
De toda la población que compone el centro escolar únicamente trabajaremos con los niños y niñas de primer grado, es de mencionar que este grado se encuentra en aula multigrado, se comparte con segundo grado el turno.

La muestra con la que trabajaremos es de 6 niños y 5 niñas, los cuales corresponden al primer grado. Estos niños y niñas oscilan de los 7 a los 9 años de edad.
3.4  Métodos, Técnicas E Instrumentos De Investigación De Campo.

Debido a la complejidad de la investigación desarrollada, y al mismo hecho de que es necesario realizar un estudio minucioso de todos los factores involucrados en el aprendizaje de los niños y niñas del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, es necesario que se desarrolle una metodología que permita el estudio de casos individualizados de cada uno de estos niños, obligándonos esto, a retomar técnicas e instrumentos vinculados completamente al desempeño por separado, de cada uno de nuestros sujetos de estudio.

Entre las principales técnicas e instrumentos a retomar para nuestra investigación, se encuentran: inicialmente la Observación del entorno sociocultural y académico de cada uno de estos niños. Por otro lado, directamente con la población meta, se desarrollará la aplicación de un Test de Aprovechamiento o Rendimiento Escolar, en el cuál se visualicen los desempeños concretos hacia las dos operaciones básicas en estudio.

3.4.1 La Observación.

La observación es el primer método a retomar en la investigación de campo, por la amplia información cualitativa que ella nos arroja.  Se buscará observar tanto los contextos socioculturales de la comunidad y la escuela, así como las relaciones y actitudes evidenciadas por la población meta.

La Observación es uno de los métodos principales en las ciencias sociales, este se define como sigue: “Proceso de percepción sistemático que se lleva a cabo de manera coherente y que pretende separar todos los elementos posibles que integran un todo, que puede ser ya sea un fenómeno, objeto, etc.”, en este caso, las situaciones de aprendizaje de las Matemáticas, en los alumnos y alumnas del primer grado.

El tipo de observación a desarrollar, corresponde a la Observación Participante, en la cual se lleva un objetivo predeterminado, y la principal característica es que el evaluador se vuelve partícipe del sector de la población que se está observando; Esto garantiza que las conductas observadas sean espontáneas, es decir, que la población meta sin saber que es observado, emitirá sus conductas habituales o cotidianas. Este tipo de observación se hará más presente en la actividad de campo, que más adelante se detallará.

3.4.2 Test De Aprovechamiento O Rendimiento Escolar.

Debido a la necesidad de individualizar cada uno de los casos, para tener una investigación más objetiva y exhaustiva, se ha decidido elaborar una Prueba o Test de Aprovechamiento, para poder  visualizar los desempeños concretos de la población en estudio, frente a los contenidos de la asignatura de Matemáticas (Ver anexo 1).

Inicialmente, debe aclararse que una Prueba o Test de Aprovechamiento o Rendimiento Escolar, es una prueba de carácter cognoscitiva, que evalúa lo aprendido por sujetos ante un programa específico de instrucción y cuyos ítems o reactivos necesitan relacionarse específicamente con los objetivos del Programa de Estudio, a partir de las unidades de análisis: cognoscitivo, comportamental y afectivo. Dichas pruebas –obviamente- buscan medir los respectivos conocimientos adquiridos ante un proceso de aprendizaje, y sus desempeños concretos en una evaluación objetiva.

A partir de lo anterior se puede decir que el test busca medir los aprendizajes hacia las matemáticas, de ahí que se haya definido como sigue: TEST EVALUATIVO RESPECTO AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS. Dicho test será de aplicación individual para cada uno de los conformantes de la población meta.

A continuación presentamos la respectiva Ficha Técnica del Test a aplicar:

FICHA TÉCNICA DE LA PRUEBA:

	NOMBRE DE LA PRUEBA:

TEST EVALUATIVO RESPECTO AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS.

	AUTORES DE LA PRUEBA:

Es una prueba cognoscitiva elaborada  por estudiantes egresados en proceso de grado, sin considerar una prueba previamente diseñada.

	POBLACIÓN A LA QUE SE DIRIGE LA PRUEBA:

La prueba cuenta con dos tipos de población a la que se le dirigirá, ello obedece a la naturaleza de su aplicación: Prueba Piloto (para validar los ítems del test) y Prueba Validada (para aplicación en la población meta).  La primera vez que se aplique el test, será con un rol de PRUEBA PILOTO, la cual nos servirá para validar o descartar los ítems que conforman la Prueba como tal; Esta primera aplicación será desarrollada con 22 niños del Primer Grado del “Colegio Palas Atenea” de San Salvador.

Posteriormente se aplicará la prueba en un segundo momento, pero esta vez será una prueba depurada y validada metodológicamente. Esta segunda aplicación se desarrollará con la población meta (11 alumnos del Primer Grado, del Centro Escolar Flor de Lis), y consistirá en la información concreta de análisis para el desarrollo de la etapa final de la investigación de campo.

	TIEMPO DE APLICACIÓN:

La pruebas de Aprovechamiento o Rendimiento Escolar, por su naturaleza tanto a nivel de estructura como de objetivos de realización, no consideran un tiempo límite, puesto que en este tipo de pruebas, el desempeño está ampliamente ligado a las diferencias individuales, las cuáles deben priorizarse en todo momento.

	DISEÑO ESTRUCTURAL:

El test evaluativo respecto al aprendizaje de las Matemáticas, además de ser un test de aprovechamiento obedece a una naturaleza de test colectivo, puesto que será aplicado a una población meta no tan limitada.  Todos los miembros de la población meta aplicarán el mismo test, en el mismo momento y en el mismo lugar.

Dicho test (para su primera aplicación en carácter de Prueba Piloto) contará con dos respectivas partes, las cuáles cada una estará igualmente conformada por 50 reactivos, ítems o dificultades de aprendizaje. Cada niño/a individualmente deberá contestar a tales reactivos.

Ambas partes evalúan los contenidos programáticos de la Asignatura: Matemáticas -según Programa oficial proporcionado por el Ministerio de Educación-, pero bajo la siguiente delimitación: La primera parte evalúa la Unidad Didáctica Número Uno: “Ubiquémonos en el Espacio” (Objetivos 1.1 a 2.6); Mientras que la Segunda Parte evalúa la Unidad Didáctica Número Dos: “Juguemos con los Números” (Objetivos 2.7 y 2.8).

Los Objetivos del Programa de la Asignatura Matemáticas, que contemplan las operaciones de Suma y Resta, son los objetivos 2.7 y 2.8, correspondientes a la segunda parte del Test, se ha elaborado una primera parte contemplando los objetivos previos a estas operaciones, como una medida de visualizar la comprensión de conocimientos previos y básicos para el desarrollo de operaciones como suma y resta; Al mismo tiempo, esta primera parte nos arrojará información cuantitativa, respecto a uno de los factores asociados que pueda vincularse al aprendizaje de estas operaciones básicas. 

Por otro lado, los objetivos programáticos posteriores al 2.8 no serán evaluados en el respectivo test, por conformar una Unidad Didáctica un tanto ajena al objeto de la investigación planteada.

Por otro lado, el Test ha sido elaborado bajo el principio de “Dificultad Creciente”, por tal razón, a medida que el niño/a pase de un item o reactivo a otro, la dificultad tenderá a ser más compleja. Es decir, el test plantea durante su desarrollo, ítems inicialmente fáciles y accesibles de resolver para toda la población, hasta finalmente, presentar ítems más complejos y analíticos, que tenderán –posiblemente- a no ser resueltos por toda la población evaluada.

Finalmente, el Test está elaborado de tal forma que cada vez que se pasa de una indicación a otra (de un objetivo a otro), se presenta un respectivo ejemplo ilustrativo, para facilitar la comprensión de lo que debe hacer el niño o niña. 

	CONTENIDOS EVALUADOS EN EL TEST:

Para ampliar aún más la descripción de la Estructura de la Prueba, se puede decir que: La Primera Parte considera conceptos matemáticos básicos tales como: encima, debajo, dentro, fuera, delante, detrás, pertenece, no pertenece, menos que, más que, etc.; Adicionalmente términos como conjunto de frutas, de animales, unión de conjuntos, elementos comunes en conjuntos, conjunto vacío, conjunto unitario, etc. Y finalmente la representación simbólica de unidades y decenas, así como la respectiva escritura de números no superiores a dos cifras.

En la Segunda Parte, la evaluación es exclusivamente hacia las dos operaciones básicas en estudio: Suma y Resta. Inicialmente se plantean operaciones básicas de suma y resta, para que los niños y niñas se familiaricen con el contenido del test, y posteriormente se plantean enunciados de problemas donde deberán hacer uso respectivamente de la suma o de la resta, para su correspondiente solución.

Por otro lado, en esta segunda parte se consideraron en sus dos últimos apartados, la realización de multiplicaciones y Divisiones, como parte complementaria de las operaciones básicas de las matemáticas. (Ahora bien, Aclaración: Estos apartados correspondientes a la Multiplicación y División, serán eliminados del Test a aplicar a la Población Meta, ya que no están contemplados respectivamente dentro del Programa de Primer Grado, del Ministerio de Educación).




Finalmente, para tener clara la consistencia y naturaleza del Test o prueba de Rendimiento Escolar a desarrollar, revisar el Anexo # 1, donde se presenta respectivamente este “TEST EVALUATIVO RESPECTO AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS”.

3.5 Metodología y Procedimiento.

Dentro de la Metodología y procedimientos a retomar para el desarrollo de la investigación de campo, deben considerarse una serie de pasos secuenciales, para llegar hasta ese trascendental y decisivo momento. En tal caso, deben considerarse respectivamente: La Aplicación de la Prueba Piloto,  La Validación de la Prueba por medio del análisis de los ítems, la elaboración del Instrumento Validado y depurado y finalmente la metodología de aplicación de la prueba dentro de la investigación de campo, con la correspondiente población meta.  A continuación se describirán brevemente estos procedimientos metodológicos de la investigación:

3.5.1 Aplicación De La Prueba Piloto.

Como brevemente se planteó en el apartado anterior, la Prueba será desarrollada en dos momentos diferentes para poder contar con datos válidos y lo suficientemente confiables, para realizar una investigación de este nivel. En un primer momento, el Test se aplicará con el rol activo de Prueba Piloto, buscando que posterior a esta aplicación, cada uno de los ítems sea sometido a estudio y juicio crítico, para constatar el grado de aplicabilidad o no, hacia lo que estamos midiendo, dentro de la población meta respectiva.

La aplicación de la Prueba Piloto garantiza que la prueba o test sea validada respectivamente, por medio del análisis y juicio crítico que de cada uno de sus ítems o reactivos se realice.  Es decir, el test que actualmente se implementará se verá modificado tanto en su forma, estructura como contenido, luego de que haya sido aplicado con la población homogénea –a la población muestra- seleccionada. 

Luego de que se ha esclarecido la función primordial de una Prueba Piloto, sólo resta ampliar la información con la respectiva metodología de aplicación:

El Test Evaluativo respecto al Aprendizaje de las Matemáticas como prueba piloto, será desarrollado en el Colegio “Palas Atenea” con 22 alumnos y alumnas del Primer Grado de Educación Básica (12 niños y 10 niñas), para constituir una población homogénea a la población Meta a evaluar.  Un aspecto importante de las Pruebas Pilotos, es que se cuente con una población en su mayoría duplicada de evaluados, con relación  a la aplicación en la población meta, de allí que el número de niños/as considerados en esta etapa corresponda 22 alumnos/as. El hecho de que la población considerada para una Prueba Piloto sea mayor a la población Meta, garantiza con mayor fiabilidad y validez, la confiabilidad de cada uno de los ítems o reactivos de la Prueba, y posibilita en un alto grado, el hecho de que esta sea aplicable y adecuada a su nivel cognoscitivo, académico y evolutivo.

El Test se aplicará en dos momentos diferentes según sus partes constitutivas: La primera Parte será aplicada el día Martes 26 de Octubre en el horario de 7:15 a 8:30 de la mañana, correspondiente a la hora de la asignatura Matemáticas dentro de la Institución; Posteriormente la Segunda Parte se aplicará el día Jueves 28 de Octubre, durante la misma jornada de tiempo.

El  Colegio “Palas Atenea” es una institución que contempla el servicio máximo de atención hasta el Tercer Ciclo, está ubicado en la Colonia Satélite del Departamento de San Salvador. Esta institución brinda simultáneamente a una oferta académica general, atención prioritaria a niños y niñas con Necesidades Educativas Especiales y con Problemáticas específicas del Aprendizaje, buscando implementar un programa de Aulas Integradas. De ahí que al momento de la aplicación de la Prueba Piloto, se tenga que enfrentar a este tipo de realidades, lo cual enriquecerá aún más el análisis de los resultados obtenidos y la aplicabilidad de los ítems de la prueba a diferentes situaciones.

Finalmente solo resta informar que dicha población contemplada para la Prueba Piloto, oscilan entre los 7 y 8 años de edad, a excepción de un niño de 9 años, que está repitiendo grado y de una niña de 12 años con Síndrome Down, la cuál es ubicada en las asignaturas según su capacidad cognitiva y de desarrollo. Por otro lado, además de la realidad anteriormente planteada, se encuentran dentro del salón de clases de esta población: 4 niños con Terapia Psicofarmacológica, en cada uno de ellos está presente un dificultad de atención y un trastorno de Hiperactividad, por lo cuál están siendo medicados diariamente con Ritalin; Por otro lado, se encuentran 3 niños/as (dos niñas y 1 niño) que definitivamente no saben leer, por dificultades biológicamente determinadas, por lo cuál con ellos se lleva un desarrollo de los contenidos verbalizado en su mayoría. 

Es de aclarar que ninguna de las dificultades planteadas por estos 7 niños y niñas, imposibilita su participación en la Prueba Piloto, puesto que no tienen dificultades de carácter cognoscitivo, y, según el juicio crítico de la maestra, cada uno de ellos lleva paralelo al resto del grupo, el desarrollo de la asignatura de Matemáticas, con el único agravante que a veces deben retomarse diferentes alternativas metodológicas durante el desarrollo de los contenidos, para poder atender y considerar cada una de estas realidades.

Finalmente, y pasando a otro punto, solo resta aclarar que nuestra investigación de campo va referida  a la población meta del Municipio de Santiago de María, y no a un posible análisis comparativo entre una institución nacional y una privada; La población contemplada para la Prueba Piloto únicamente se ha considerado para analizar el grado de comprensión y aplicabilidad de cada uno de los ítems de la prueba, a niños cronológica, cognoscitiva y evolutivamente homogéneos, sin buscar en ningún momento establecer comparaciones entre qué población obtuvo mejores resultados por sobre la otra, eso sería otro tipo de investigación.  Aclarado el anterior aspecto, podemos pasar al análisis de resultados y posterior validación de ítems.

3.5.2 Análisis De Resultados Y Validación De La Prueba.

Luego de que la Prueba Piloto ha sido aplicada en la fecha y lugar indicado previamente determinado en el apartado anterior, se puede pasar al análisis de los resultados, que permitirán concretizar que ítems deben permanecer en la prueba o deben de eliminarse por su grado de confusión o dificultad.

Simultáneo a este proceso de validación de ítems cuantitativo, se desarrollará una validación cualitativa, por medio de la cual se analizan las situaciones implicadas durante el desarrollo del test, para que algunos niños o niñas hayan desarrollado erróneamente esos reactivos comprendidos. Es de considerar ese análisis cualitativo, puesto que no se deben descartar otros factores asociados, ajenos al desarrollo de la prueba, que pudieron estar presentes al momento de ser resuelta. Hasta las situaciones más triviales pueden incidir en el desarrollo o resolución de un ítems.

Todos aquellos ítems que no fueron resueltos, tienen un significado particular a la base de nuestro análisis cualicuantitativo, puesto que denotan un significado particular del niño/a, que permite caracterizar diferencias individuales relacionadas posiblemente, con algún o algunos de los factores asociados.

Para desarrollar tal análisis de ítems, es necesario previamente conocer los resultados favorables o desfavorables, hacia cada uno de éstos ítems, considerando la individualidad de las experiencias y resultados obtenidos por parte de la población. Para lo cual, a continuación se presentan los siguientes cuadros en los cuáles se sistematizará esa información:

RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ITEMS O REACTIVOS DE LA PRIMERA PARTE DEL TEST.

	NIÑOS /AS
	ITEMS O REACTIVOS

	#
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	ACIERTOS
	22
	21
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	22
	21
	21
	21
	19
	19
	22
	20
	6
	9
	19
	18
	22
	19
	20
	20
	21
	12
	20
	15
	

	ERRORES
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	3
	3
	0
	1
	16
	13
	3
	2
	0
	1
	0
	0
	0
	2
	1
	7
	

	SIN RESPONDER
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	2
	0
	2
	2
	2
	1
	8
	1
	0
	


RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ITEMS O REACTIVOS DE LA PRIMERA PARTE DEL TEST.

	NIÑOS /AS
	ITEMS O REACTIVOS

	#
	SEXO
	EDAD
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45
	46
	47
	48
	49
	50
	ACIER
	ERROR
	S/RESP

	1
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	22
	3
	0

	2
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	25
	0
	0

	3
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	18
	2
	5

	4
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	7
	0

	5
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	12
	8
	5

	6
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	23
	2
	0

	7
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	17
	3
	5

	8
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	23
	2
	0

	9
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	25
	0
	0

	10
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	11
	14
	0

	11
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	12
	1
	12

	12
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	1
	6

	13
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	23
	2
	0

	14
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	22
	3
	0

	15
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	25
	0
	0

	16
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	22
	2
	1

	17
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	24
	1
	0

	18
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	7
	0

	19
	M
	9
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	19
	5
	1

	20
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	1
	6

	21
	F
	12
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	23
	1
	1

	22
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	25
	0
	0

	ACIERTOS
	22
	21
	22
	21
	22
	20
	20
	21
	15
	15
	15
	13
	13
	15
	18
	20
	17
	20
	15
	20
	14
	14
	16
	18
	16
	

	ERRORES
	0
	1
	0
	1
	0
	2
	2
	1
	5
	2
	3
	4
	4
	1
	4
	2
	4
	1
	6
	1
	6
	5
	4
	2
	4
	

	SIN RESPONDER
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	2
	5
	4
	5
	5
	6
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	2
	3
	2
	2
	2
	


RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ITEMS O REACTIVOS DE LA SEGUNDA PARTE DEL TEST.

	NIÑOS /AS
	ITEMS O REACTIVOS

	#
	SEXO
	EDAD
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	ACIER
	ERROR
	S/RESP

	1
	M
	7
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	12
	2
	11

	2
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	17
	8
	0

	3
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	21
	4
	0

	4
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	20
	3
	2

	5
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	20
	13
	2

	6
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	23
	2
	0

	7
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	17
	3
	5

	8
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	21
	4
	0

	9
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	6
	1

	10
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	15
	9
	1

	11
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	2
	23
	0

	12
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	17
	0
	8

	13
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	X
	
	20
	1
	4

	14
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	16
	9
	0

	15
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	11
	13
	1

	16
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	18
	6
	1

	17
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	11
	10
	4

	18
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	X
	10
	5
	10

	19
	M
	9
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	18
	7
	0

	20
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	17
	7
	1

	21
	F
	12
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	5
	20
	0

	22
	M
	8
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	ACIERTOS
	19
	18
	18
	17
	18
	20
	21
	16
	17
	14
	7
	2
	12
	13
	14
	15
	14
	13
	12
	11
	9
	5
	10
	3
	2
	

	ERRORES
	1
	2
	2
	3
	2
	1
	0
	5
	4
	6
	9
	13
	8
	7
	6
	5
	6
	7
	8
	8
	8
	11
	7
	14
	12
	

	SIN RESPONDER
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	5
	6
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	4
	5
	4
	4
	7
	


RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ITEMS O REACTIVOS DE LA SEGUNDA PARTE DEL TEST.

	NIÑOS /AS
	ITEMS O REACTIVOS

	#
	SEXO
	EDAD
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45
	46
	47
	48
	49
	50
	ACIER
	ERROR
	S/RESP

	1
	M
	7
	X
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	5
	6
	14

	2
	M
	7
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	10
	10
	5

	3
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	9
	7
	9

	4
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	5
	4
	16

	5
	F
	7
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	10
	13
	2

	6
	M
	8
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	X
	10
	8
	7

	7
	F
	7
	X
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	10
	13
	2

	8
	M
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	11
	4
	10

	9
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	4
	12
	9

	10
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	1
	21
	3

	11
	F
	8
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	2
	23
	0

	12
	F
	7
	X
	
	
	X
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	8
	3
	14

	13
	F
	7
	X
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	6
	8
	11

	14
	M
	8
	
	
	
	
	
	X
	
	X
	
	X
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	10
	5
	10

	15
	F
	7
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	4
	6
	15

	16
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	10
	5
	10

	17
	M
	7
	X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	16
	2
	7

	18
	M
	8
	X
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	5
	0
	20

	19
	M
	9
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	
	
	10
	11
	4

	20
	M
	7
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	5
	7
	13

	21
	F
	12
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	X
	X
	X
	4
	16
	5

	22
	M
	8
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	ACIERTOS
	2
	20
	15
	16
	15
	8
	4
	5
	5
	0
	1
	3
	2
	13
	12
	2
	0
	0
	0
	0
	13
	9
	4
	3
	3
	

	ERRORES
	10
	1
	6
	4
	6
	9
	14
	11
	12
	13
	13
	9
	11
	4
	5
	8
	5
	5
	5
	5
	3
	5
	7
	7
	6
	

	SIN RESPONDER
	9
	0
	0
	1
	0
	4
	3
	5
	4
	8
	7
	9
	8
	4
	4
	11
	16
	16
	16
	16
	5
	7
	10
	11
	12
	


Antes de pasar al análisis cualitativo de los resultados, debe aclararse previamente, que todos los ítems o reactivos que tienen una “X” significa que: no respondió el alumno o alumna; Los ítems que están sombreados respectivamente, significa que: está incorrecto o equivocada la respuesta proporcionada por el alumno o alumna, dando como resultado un error; Por otro lado, los ítems que se encuentran sombreados y al mismo tiempo consideran un asterisco pequeño al centro, significa que: hay doble respuesta, razón por la cuál, igualmente es considerada la respuesta, como un error. Y finalmente, todos aquellas casillas de ítems, que no presentan ninguna de las situaciones anteriores, significa que: está correcta la respuesta emitida por el alumno o alumna, considerándola obviamente un acierto.
Para las sumatorias desarrolladas en los cuadros, tanto las respuestas equivocadas (casillas sombreadas), así como los ítems con doble respuesta (casillas sombreadas y con asterisco) fueron consideradas como errores, sumadas respectivamente. 

Al mismo tiempo, dentro de los cuadros se consideran dos tipos de resultados: Al lado final derecho, posterior a los resultados de cada ítem, se encuentran los aciertos, errores y reactivos sin responder, obtenido por cada uno de los alumnos/as evaluados; Mientras que en el extremo inferior del cuadro, luego de enlistar a los 22 alumnos y alumnas, se presentan los aciertos, errores y reactivos sin responder, correspondientes a cada uno de los ítems o reactivos del test. Estas dos cuantificaciones de resultados, nos permitirán apreciar más claramente la naturaleza e impacto de los resultados arrojados por la prueba piloto, ahora bien, cabe aclarar que en el presente análisis nos interesa prioritariamente la validación de la prueba, es decir la evaluación de la realización de cada uno de los ítems, por sobre los resultados individuales obtenidos por cada alumno/a dentro de la prueba.

Por otro lado, a partir de los cuatro cuadros presentados anteriormente, debemos aclarar cuál era la naturaleza y consistencia de la pregunta de cada ítem, para estar claro respecto a los correspondientes resultados obtenidos. 

Teniendo en cuenta lo anterior se presenta el detalle de los contenidos de cada ítems:

	ITEMS O REACTIVOS
	CONTENIDO DE EVALUACIÓN
	OBJETIVO SEGÚN MINED

	PRIMERA PARTE DEL TEST

	Ítems 1a 4
	Reconocer ubicaciones de objetos: “arriba –abajo”
	Objetivo 1.1

	Ítems 5 a 8
	Reconocer ubicaciones de objetos: “dentro-fuera”
	Objetivo 1.1.

	Ítems 9 a 12
	Reconocer ubicaciones de objetos: “delante de - detrás de - entre que – más pequeño que”
	Objetivo 1.1

	Ítems 13 a 15
	Discriminar objetos de acuerdo a su tamaño y consistencia.
	Objetivo 1.2

	Ítems 16 a 21
	Determinar si pertenecen o no pertenecen elementos.
	Objetivo 1.3

	Ítems 22 y 23
	Determinar conjunto vacío y conjunto unitario.
	Objetivo 1.3

	Ítems 24 y 25
	Determinar la unión y elementos comunes entre conjuntos.
	Objetivo 1.3.

	Ítems 26 a 29
	Desarrollar la capacidad de aplicar conceptos: más y menos que.
	Objetivo 2.1

	Ítems 30 a 33
	Escribir números naturales menores de diez.
	Objetivo 2.2

	Ítems 34 a 39
	Ubicar números respectivamente en unidades, decenas o centenas.
	Objetivo 2.3.



	Ítems 40 a 50
	Escribir números naturales del 1 al 99.
	Objetivos 2.4 a 2.6.

	SEGUNDA PARTE DEL TEST

	Ítems 1 a 12
	Efectuar diferentes operaciones: Sumas.
	Objetivo 2.7.



	Ítems 13 a 26
	Efectuar diferentes operaciones: Restas.
	Objetivo 2.8.



	Ítems 27 a 38
	Desarrollar diferentes  problemas auxiliándose de la suma o resta.
	Objetivos 2.7 y 2.8.



	Ítems 39 a 45
	Efectuar diferentes operaciones: Multiplicaciones.
	*



	Ítems 46 a 50
	Efectuar diferentes operaciones:  Divisiones.
	*


Ahora que se ha explicitado la naturaleza de evaluación de cada ítem, pasaremos a realizar un análisis de los resultados obtenidos, a partir del orden que se plantea en el cuadro anterior:

3.5.3 Análisis De Los Items De La Primera Parte Del Test.

Inicialmente en los ítems 1 a 4, que evalúan la ubicación de los objetos desde la relación “arriba-abajo”, tal y como habíamos previsto la gran mayoría de los niños los resolvió adecuadamente, tan es así que los ítems #1,3 y 4, el 100% de la población logró resolverlos exitosamente, a excepción del ítem #2, en el cuál solamente una alumna evadió responderlo, llegando a ser resuelto dicho ítem por el 95.5% de la población evaluada. Respecto a este resultado de no solución, por parte de la niña, se ha llegado a la conclusión que es debido a que el ítem se encuentra en la parte inferior de la primera página, y la alumna –para no perder el hilo de las explicaciones- pudo haber pasado la página, y olvidar regresar a ese ítem posteriormente. Lo anterior nos hace suponer que dichos ítems son aplicables a la realidad de los alumnos, y por lo cuál continuarán siendo parte del respectivo test.

Los ítems 5 a 8, que evalúan la ubicación de los objetos desde la relación: “dentro-fuera” igualmente fueron desarrollados en su totalidad (22) adecuadamente. Los ítems 5 y 6 fueron resueltos adecuadamente por el 100% de la población evaluada; Los ítems 7 y 8 –por otro lado- fueron resueltos por 95.5% de los alumnos/as, situación similar a la planteada con los ítems inicialmente analizados. Pese a ello, ambos ítems superan el nivel de validación (la mitad mas uno de los sujetos evaluados), razón por la cual permanecen dentro del test.

En los ítems 9 a 12,  se busca evaluar la ubicación de los objetos desde diferentes relaciones: “delante de”, “detrás de”, “entre dos elementos” y  “más pequeño que”, cada una de estas relaciones conforma cada ítem respectivamente, y nos arrojó resultados muy variados en cada uno de los casos. En el ítem # 9 el 95.5% de los alumnos logró identificar que era el perro el que se encontraba delante de la jirafa; En el ítem #10 solamente el 86.4% de los niños/as lograron acertar que el caracol era el animal que estaba detrás del burro; Igual situación se planteó con el item #11 en donde sólo el 86.4% identificó que entre el perro y el burro, se encontraba la jirafa; Finalmente con el ítem #12, el 100% de la población logró responder adecuadamente, que el animal más pequeño era el caracol. Los resultados de los cuatro ítems nos arrojan un análisis validado de los ítems, puesto que solamente 1 o 3 personas, no lo acertaron. 

Los ítems 13 a 15, que consideraban que el alumno discriminara objetos de acuerdo a su tamaño, consistencia o naturaleza, fueron la parte que mayoritariamente ha representado una dificultad para los evaluados. Por un lado, en el ítem #13 satisfactoriamente el 90.9% de los alumnos lograron resolverlo adecuadamente, y solo 2 de ellos lo equivocaron y omitieron responderlo, respectivamente. Caso contrario –y preocupante-  en el ítem # 14, solamente 6 alumnos/as lograron resolverlo adecuadamente, llegando a conformar el 27.3% de la población evaluada, porcentaje demasiado inferior e inaceptable para ser validado respectivamente. Finalmente, la situación tendió a repetirse con el ítem #15, en donde solo 9 personas acertaron al ítem, llegando a conformar el 40.9% de la población evaluada, porcentaje igualmente insatisfactorio e inaceptable para la validación del ítem.  

Como pudo visualizarse, ambos ítems, #14 y 15, no cumplen con las características necesarias para poder ser parte del test sobre las Matemáticas. Pero… si nos detenemos un poco a meditar en ello: ¿Qué factores se vieron involucrados para la obtención de resultados tan poco satisfactorios en estos dos ítems? Revisando minuciosamente la estructura de ellos y la respectiva consigna o indicación con que están redactados, llegamos a la conclusión que fueron dos ítems que confundieron a los alumnos/as puesto que medían dos aspectos o variables simultáneamente; Por un lado se les indicaba que debían encerrar con una figura geométrica un respectivo animal (insecto en el ítem #14 y ave en el ítem #15) pero simultáneamente se les indicaba una característica adicional (grande en el caso del ítem #14 y pequeño en el caso del ítem #15), lo cual tendía a evaluar dos diferentes conocimientos dentro de un mismo ítem. Debido a tal razón, la gran mayoría de los niños/as tendía a señalar como el insecto más grande a la gallina, por ser el animal más grande del cuadro presentado, y a identificar la abeja como el ave más pequeña, por ser el animal más pequeño. Finalmente, debido a tal situación ambos ítems debido a que no cumplen con las características de validación, tendrán que ser modificados en su estructura y redacción respectivamente, para poder formar parte del test en estudio (lo cual más adelante se ampliará).

Con los ítems 16 a 21, en donde se buscaba determinar si diferentes elementos pertenecen o no pertenecen al conjunto que se presentaba, la situación fue mucho más alentadora, en comparación con los ítems previamente analizados. En el caso del ítem #16, solamente 3 personas lo equivocaron en contraposición a 19 que lo acertaron, llegando a constituir el 86.4% de la población evaluada. Con el ítem #17 la situación se tendió a distribuir de diferente manera: dos alumnos lo equivocaron, 2 alumnos lo omitieron y finalmente 18 lo acertaron, llegando a conformar estos, el 81.8% de la población evaluada; Posteriormente con el ítem #18, los resultados fueron altamente satisfactorios, puesto que el 100% de la población evaluada, lo desarrolló adecuadamente. Finalmente con el ítem #19, solamente dos personas lo equivocaron llegándolo a desarrollar adecuadamente el 86.4% de la población evaluada. Por otro lado, en el caso de los ítems #20 y #21, en ambos casos solo dos personas respectivamente no lo acertaron, aspecto curioso es que en ambos ítems las dos personas no lo equivocaron, sino que simplemente no lo contestaron, pese a ello, el 90.9% de la población evaluada si lo acertó. 

Los datos arrojados anteriormente por parte de los ítems 16 a 21, nos enriquecen aún más el análisis cualitativo, respecto a la elaboración del test, puesto que se evidenciaron diferentes aspectos fuera de nuestro control, durante el desarrollo de la prueba: En un principio, respecto al ítem #21, dos niños preguntaron que era una de las figuras que estaba dentro del conjunto, la cual correspondía a la ilustración del bastón; Consideramos que esa situación particular pudo haber inferido los resultados que se obtuvieron en dicho ítem, razón por la cual tendrá que trabajarse en tal detalle. Por otro lado, en el caso del ítem #18, nos encontramos con la situación que muchos niños no sabían qué es un baúl, razón por la cual creemos que los dos niños que omitieron contestarla fue debido precisamente a ese desconocimiento. Más adelante se presentarán las modificaciones realizadas en tales ítems, para evitar la repitencia de dichos factores.

Respecto a los ítems 22 y 23, en los cuáles los alumnos/as debían identificar los conjuntos vacío y unitario, nos enfrentamos a otra realidad.  En el ítem #22, satisfactoriamente sólo un niño no logró responder a tal ítem, argumentándonos durante el desarrollo de la prueba, que desconocía lo que era el término; Pese a tal situación, los 21 alumnos/as restantes, si lograron identificar adecuadamente el conjunto vacío, llegando a conformar estos, el 95.5% de la población evaluada. Por otro lado, en el caso del # 23, la situación fue muy diferente: la gran mayoría de los alumnos/as nos preguntaba durante el test, que es un conjunto unitario, lo cual nos hizo suponer que no había sido desarrollada dicha temática dentro del salón de clases. Al cuestionar a la docente responsable sobre tal situación evidenciada, reiteró nuestra suposición, afirmándonos que ella no utilizó durante el desarrollo del contenido el término: “unitario”, sino únicamente: “conjunto de un elemento”. Por tal razón experimentada, solamente el 54.5% de la población evaluada, equivalente a 12 niños/as, fueron los que desarrollaron el ítem adecuadamente, equivocándolo 2 alumnos y omitiéndolo 8 niños respectivamente. Pese a esta situación presentada, el ítem #23 no puede eliminarse de la prueba, puesto que es un concepto considerado dentro del programa del Ministerio de Educación, pese a ello tratará de contextualizarse al desarrollo de la temática, dentro de la población meta.

En los ítems 24 y 25, se indicaba a los niños que debían de unir los elementos de dos respectivos conjuntos, así como discriminar los elementos comunes que entre dos conjuntos de elementos pudieran estar presentes, en ambos ítems los resultados fueron un tanto diferentes.  En el ítem #24, solamente dos niños no lo acertaron, llegando a aplicarlo adecuadamente el 90.9% de la población evaluada.  En el caso del ítem #25, solamente 15 personas lo acertaron, por sobre 7 niños/as que lo equivocaron, llegando a realizarlo adecuadamente solo un 68.2% de la población evaluada. En su mayoría, el que se haya obtenido este resultado con el ítem #25, se debió a que los niños/as se confiaron a que en el ítem #24 se debían de unir los elementos comunes de dos conjuntos, desarrollando la misma actividad con el ítem #25, en donde no debían unir elementos de dos conjuntos, sino únicamente discriminar y seleccionar aquellos elementos comunes a ambos conjuntos, que en tal caso correspondía al tambor. Finalmente, pese a esta situación, ambos ítems cumplen con las características de validación respectiva, razón por la cuál seguirán siendo considerados dentro de la prueba.

Con los ítems 26 a 29 en donde los niños/as debían de aplicar concretamente los conceptos de “más que” o “menos que”, la situación se tendió a equilibrar y ser favorable. En los ítems 27 y 29, solamente un alumno respectivamente lo equivocó, en contraposición a 21 niños/as que lo acertaron, llegando a conformar el 95.5% de la población evaluada. Por otro lado, una situación mucho más favorable, se presentó con los ítems #26 y 28, en donde el 100% de los alumnos y alumnas evaluadas, los acertó y desarrolló adecuadamente. Finalmente ello nos indica que los términos “más que” y “menos que” son familiares y asimilados notablemente por la población evaluada, validando respectivamente estos ítems.

Los ítems 30 a 33, que contemplan únicamente que el niño o niña escriba números naturales inferiores a diez, no representaron mayor dificultad para la mayoría de los evaluados. En el caso del ítem #30, el 100% de la población evaluada, logró escribir el número nueve; En el caso de los ítems #31 y #32, solo dos alumnos en ambos casos, equivocaron la respuesta, llegando a escribir adecuadamente los números 7 y 5  el 90.9% de la población evaluada.  Finalmente, el ítem #33, solo un niño lo equivocó, llegando a resolverlo adecuadamente el 95.5% de la población evaluada. En el caso de los ítems #31, 32 y 33, en los cuáles estuvieron presentes errores, se evidencia que los niños/as que lo equivocaron, es debido a confusión respecto a la escritura de números; Por ejemplo, en diferentes casos, se ha invertido el número 3 y el número 5, respondiendo en la casilla de “tres”: cinco, y viceversa; Igual situación se identifica con el número siete, en donde algunos han colocado el número 9. Pese a ello, y por ser parte primordial de nuestro estudio, las habilidades matemáticas, dichos ítems continuarán presentes dentro del test de aplicación a la población meta.

Con los ítems 34 a 39, en los cuáles se evaluaba la ubicación de los números en casillas de “unidades”, “decenas” o “centenas” respectivamente, se presentaron diferentes errores de forma así como de contenido por parte nuestra. En primer lugar, según el programa del Ministerio de Educación, objetivo 2.3, el currículo de la asignatura Matemáticas de Primer Grado, solamente considera: Unidades y Decenas, no así centenas; En el momento de elaboración del Test, para la Prueba Piloto, pese a las variadas revisiones que dimos como equipo, no observamos dicho error en la evaluación, razón por la cual quedó así dentro del test. Ahora bien, dichos ítems (#36 y #39) serán analizados posteriormente en general, considerando también los equivalentes a “centenas”, pero se aclara de antemano, que desde este momento –pese a los resultados obtenidos con la población evaluada- dichos ítems (#36 y #39) están anulados de la prueba, puesto que no son válidos para el nivel de conocimientos de la población en estudio.

Ahora bien, en los ítems # 34, 35, 36 y 39, solamente 15 alumnos/as lograron resolverlos adecuadamente, llegando a conformar el 68.2% de la población evaluada, por sobre 7 respectivos no aciertos (equivocaciones y omisiones), lo cuál nos hace ver que aún desarrollado el tema, no es tan asimilada su aplicación dentro de dicha población infantil; Por otro lado, en los ítems # 37 y 38, en ambos casos solamente 13 alumnos/as lograron resolverlos adecuadamente, llegando a conformar el 59.1% de la población total evaluada. Pese a estos resultados, los ítems logran ser validados, ya que más de la mitad de la población evaluada los ha logrado desarrollar satisfactoriamente. 

Únicamente, tal y como ya se expresó, solamente los ítems #36 y #39 se anulan automáticamente del test para la población meta, por no cumplir con la condición de ser parte del programa de estudios del nivel académico de  los niños, primer grado.

Finalmente con los ítems 40 a 50, en los cuáles se buscaba que los niños/as escribieran números naturales inferiores a 100, igualmente se nos presentaron diferentes situaciones.  Inicialmente, cabe afirmar que en los ítems #40 y #49, en ambos casos solamente el 81.8% de la población evaluada, logró desarrollarlos, considerando este porcentaje a 18 respectivos alumnos/as, por sobre 4 no aciertos respectivamente.  

En el caso de los ítems # 41, 43 y 45, en los tres casos los alumnos que lograron acertarlo fueron 20, llegando a conformar el 90.9% de la población evaluada. En el caso del ítem #42, solamente 17 niños/as lo desarrollaron correctamente, por sobre 4 equivocaciones y una omisión. Con el ítem #44, solamente 15 alumnos/as lograron escribir el número “69” respectivamente, llegando a conformar un 68.2% de la población evaluada; Un aspecto interesante, es que muchos niños tendían a invertir los números en la respuesta, escribiendo 96 en lugar de 69. 

Por otro lado, respecto a los ítems # 46 y 47, en ambos casos los resultados fueron un tanto inferiores, en comparación con los demás ítems. En ambos ítems solamente 14 alumnos/as lograron desarrollarlos satisfactoriamente, llegando a conformar el 63.6% de la población evaluada. Un aspecto a considerar para las modificaciones que se desarrollaran en el test, para aplicación a población meta, es el hecho de que el ítem #47 será anulado en dicha prueba, debido a que la cantidad solicitada -150- sobrepasa el rango (1 a 99) establecido por el objetivo 2.5 del Programa de Matemáticas de Primer Grado del MINED. Ello fue un error considerado dentro de la aplicación del test a prueba piloto. 

Finalmente con los ítems #48 y 50, en donde se indicaba al niño/a escribir los números 21 y 31 respectivamente, en ambos casos nos enfrentamos a la misma realidad: solamente 16 alumnos/as lograron escribirlos satisfactoriamente, llegando a conformar el 72.7% de la población evaluada en la prueba piloto.  Pese a ello, a excepción del ítem #47 todos los demás cumplen con las características respectivas de validación, razón por la cual se mantendrán en la prueba.

3.5.4 Análisis De Los Ítems De La Segunda Parte Del Test.

Respecto a la segunda parte del Test, en donde enfáticamente se buscaba evaluar el desempeño concreto hacia las operaciones básicas en matemáticas, los resultados tendieron a ser no tan satisfactorios para la población evaluada. Cabe aclarar que esta segunda parte se aplicó en un día diferente al de la primera parte, y ello afectó en cierto modo nuestra evaluación: Uno de los niños que había asistido el día martes a aplicar la primera parte del test, no pudo asistir el día jueves a la aplicación de la segunda parte, razón por la cuál en las casillas del NIÑO #22, aparecen en todos los ítems diferentes líneas punteadas; Por tal situación se hace la aclaración que en esta parte la población total evaluada será equivalente a 21 alumnos y alumnas y no a 22, como se porcentuó en la primera parte.

Bueno, luego de aclarar las situaciones anteriores, pasemos concretamente al análisis respectivo de los ítems de esta parte:

En los ítems 1 a 12,  se indicaba al niño/a que debía efectuar diferentes operaciones auxiliándose de la Suma respectivamente, para llegar a una resolución eficaz de los ejercicios planteados. Tales ejercicios fueron presentados –al igual que todo el test- bajo el principio de Dificultad  Creciente, dividiéndolos en dos segmentos o partes, dentro de las cuáles se comenzaba con ejercicios mucho más fáciles y accesibles a la comprensión de los niños y niñas (ítems 1 a 5), hasta llegar a ejercicios con un mayor nivel de complejidad y desarrollo, para su solución (ítems 6 a 12). 

Los resultados fueron ampliamente opuestos, ya que en los ítems  # 1 a 5, en los cuáles se presentaba una serie de elementos y los niños/as únicamente debían de sumar, se obtuvieron resultados altamente satisfactorios, ya que en el ítem #1 solamente dos personas tendieron a equivocarlo y omitirlo respectivamente, llegando a desarrollarlo adecuadamente el 90.5% de la población evaluada. En el caso de los ítems #2, 3 y 5, los resultados fueron ampliamente paralelos, ya que en los tres ítems 2 niños/as lo equivocaron y 1 lo omitió, llegando a resolverlo adecuadamente 18 niños/as, equivalentes a un 85.7% de la población evaluada. Finalmente, con el ítem #4, los errores se pronunciaron un poco más, llegando a estar presentes en 3 niños/as y una respectiva omisión de respuesta; Pese a ello, el 81% de la población evaluada logró acertar al ítem. 

En el caso del segundo segmento de ejercicios, correspondiente a los ítems #6 a #12, en contraposición a los resultados obtenidos con los primeros cinco ítems, en estos ejercicios si se hizo evidente cierto márgen de error considerable, y algo aún más curioso es, que en cada uno de estos ítems la cantidad de aciertos es totalmente diferente de un ítem en comparación con otro. En el ítem #6 el cual consistía en sumar dos unidades, el 95.2% de la población evaluada logró acertarlo, debido a su accesible complejidad, llegando a equivocarlo solamente una alumna. En el caso del ítem #7 la situación fue mucho mejor, ya que en este caso, el 100% de la población evaluada, lo desarrolló satisfactoriamente.  Seguidamente en el ítem #8, ya se empezó a observar cierto descenso en las respuestas favorables, llegando a evidenciarse 5 diferentes equivocaciones en contraposición con 16 respectivos aciertos, los cuáles son equivalentes al 76.2% de la población evaluada.

Más adelante, en el ítem #9, el cuál contemplaba sumar tanto unidades como decenas, los resultados arrojaron que solo 4 alumnos/as se equivocaron, y 17 niños/as lo acertaron respectivamente, llegando a constituir el 81% de la población evaluada.  Seguidamente en el ítem #10, ya fue evidente el grado de complejidad creciente de los ítems de la prueba, puesto que solamente 14 personas lograron desarrollar adecuadamente la operación, por sobre 6 diferentes equivocaciones, llegando a conformar el 66.7% de la población evaluada, la que lo desarrolló exitosamente. Posteriormente con el ítem #11 la realidad se vio mayormente subrayada, puesto que en este ítem solamente 7 personas lo acertaron por sobre 9 alumnos/as que lo equivocaron y 5 que lo omitieron; En este caso solamente el 33.3% de la población evaluada, pudo desarrollar adecuadamente el ítem, llegando a invalidarlo respectivamente, por no ser realizado por más de la mitad de la población evaluada. 

Finalmente con el ítem #12, se planteó una situación mucho más negativa, puesto que solo 2 niños/as lograron desarrollar dicha operación, por sobre 13 alumnos/as que la equivocaron y 6 niños/as que la omitieron; Ello conllevó a que solamente el 9.5% de la población evaluada desarrollara satisfactoriamente el ítem, invalidándolo y anulándolo automáticamente de la conformación del test respectivo. Ahora bien, como puede observarse, tanto el ítem #11 como el ítem #12 son los que mayoritariamente han tenido resultados desfavorables por parte de la población evaluada, ello obedece totalmente, debido a la complejidad con que tales operaciones han sido redactadas; En ambos ítems, las operaciones consideran sumar tanto unidades, decenas así como centenas, llegando a representar notablemente una dificultad para los alumnos y alumnas; Aunado a esta situación, ambos ítems de hecho no deben conformar la prueba a aplicar con la población meta, puesto que consideran la evaluación de cantidades con “centenas”, cuando el Programa de Estudio de Matemáticas de Primer Grado, según objetivo 2.7, no considera la suma de centenas, solamente la de unidades y decenas. Este es nuevamente, otro de los errores y dificultados a los cuáles nos enfrentamos con la aplicación del test  a prueba piloto, obviamente en la posterior aplicación, tenderán a eliminarse este tipo de situaciones.

Posteriormente, con los ítems 13 a 26, se busca que los niños/as logren efectuar operaciones y ejercicios auxiliándose respectivamente de la Resta. Esta parte al igual que la de los ejercicios de Sumas, se consideró presentar en dos respectivos segmentos: el primero constituye a los ítems #13 a #19, en donde se presentan operaciones de resta a partir de cantidades sencillas y accesibles en complejidad; Posteriormente en los ítems #20 a #26, las operaciones tienden a elevar un poco más el nivel de complejidad y desarrollo.

En los ítems 13 a 19, los resultados obtenidos en general, fueron ampliamente insatisfactorios para el objeto de evaluación. En los ítems #13 y #19, en ambos casos 8 alumnos/as lo equivocaron y 1 lo omitió, llegando a resolverlo satisfactoriamente, solo 12  alumnos/as, quiénes conforman el 57.1% de la población evaluada. Con los ítems #14 y 18, 7 niños/as igualmente lo equivocaron en ambos casos, y 1 omitió responderlo, llegándolo a desarrollar adecuadamente solo 13 alumnos/as equivalentes al 61.9% de la población evaluada.  Seguidamente, con los ítems #15 y 17, la situación tendió a mejorar escasamente, ya que solamente 6 alumnos/as equivocaron los resultados, y solo 1 los omitió; Llegando a desarrollarlo satisfactoriamente 14 niños/as representando el 66.7% de la población evaluada.  

Por otro lado, en los ítems 20 a 26, la realidad de los resultados obtenidos, tendió a evidenciar una amplia dificultad hacia el desarrollo de ejercicios que ameriten el auxilio o desarrollo de la Resta. En tal caso, en el ítem # 20, solamente 8 personas lo equivocaron y 2 lo omitieron respectivamente, por sobre 11 alumnos/as que lo respondieron adecuadamente, llegando a conformar el 52.4% de la población evaluada, porcentaje muy cercano al 51% necesario para validación de ítems.  Seguidamente, desde el ítem # 21 en adelante, los resultados empiezan a mostrarse cada vez más alentadores, debido a la complejidad o poca comprensión que hacia las restas tienen, los respectivos alumnos/as.

Con el ìtem # 21, 8 alumnos/as lo equivocaron y 4 respectivamente lo omitieron, y solamente 9 niños/as lo acertaron, llegando a totalizar el 42.9% de la población evaluada.  En el ìtem #  22, la situación fue más alarmante, en este caso solamente 5 alumnos/as lograron desarrollar la operación, llegando a conformar el 23.8% de la población evaluada, por debajo de 11 respectivas equivocaciones y 5 omisiones al ítems. Con el ítem # 23, los errores disminuyeron un poco en comparación al ítem anterior, llegando a conformarlos 7 niños/as y otros 4 le emitieron; en este ítem 10 alumnos/as lograron acertarle, llegando a totalizar un 47.6% de la población evaluada, un porcentaje aún inferior a lo considerado para validación. 

Finalmente, con los ítems #24, 25 y 26 los resultados obtenidos están de lo más alejados de validación: En el ìtem # 24, solamente tres alumnos desarrollaron correctamente la operación, por sobre 14 respuestas equivocadas y 4 respectivas omisiones, llegando a conformar un 14.3%, la población evaluada que respondió satisfactoriamente.  Con los ítems #25 y 26, la realidad de los resultados se mostró paralela, llegando en ambos ítems a desarrollarlos adecuadamente, solamente 2 niños/as por sobre 19 respuestas que consideran equivocaciones y omisiones para ambos casos; En ambos ítems, solamente el 9.5% de la población evaluada logró desarrollar adecuadamente las operaciones.

Luego de analizar cada uno de los ítems que consideran la evaluación del desempeño de operaciones referidas a la Resta, se puede concluir que la gran mayoría de ellos resulta invalidado por la población evaluada, ahora bien, dichos ítems han sido elaborados a partir de las cantidades consideradas por el Programa de la Matemáticas para Primer Grado de MINED, y ante esta situación, entonces no estamos ante ítems que deban o puedan eliminarse, sino frente a factores asociados concretos que deben analizarce, al respecto del porqué se obtuvieron estos resultados concretos. Únicamente, en el caso de los ítems #25 y 26, existe un error que obliga a que deban ser eliminados dichos ítems automáticamente, es el hecho de que en ambos ítems se consideran cantidades superiores a 100, que incluyen “centenas”, las cuáles como se explicó anteriormente, no se contemplan dentro del Programa de las Matemáticas, para el Primer Grado.

Por otro lado, en los ítems 27 a 38, luego de haber desarrollado operaciones de suma y resta dentro del respectivo test, se presentan diferentes problemas o ejercicios de aplicación, dentro de los cuáles para poder ser desarrollados por los niños/as deben auxiliarse de la Suma o la Resta. Dicho segmento de ítems, obviamente arrojó resultados altamente desfavorables, debido a que la complejidad era aún mayor a los anteriores ítems, además de que se cuenta previamente, con los bajos resultados desarrollados en tales operaciones de suma y resta por separado; Pese a ello, analicemos los resultados:

Con los ítems 27 al 30 no hubo mayor dificultad dentro de la población evaluada, debido a la sencilla complejidad con que habían sido elaborados los ítems.  Así por ejemplo, el ítem #27 solamente una alumna lo equivocó, por sobre 20 niños/as que lo acertaron, los cuáles conforman el 95.2% de la población evaluada; Seguidamente, en el caso de los ítems #28 y 30 solamente 15 niño/as lo acertaron, llegando a conformar el 71.4% de la población evaluada; Finalmente el ítem #29 favorablemente lo resolvieron adecuadamente 16 alumnos/as conformando el 76.2% de la población evaluada, por sobre 4 equivocaciones y 1 omisión de respuesta.  Luego de analizar dichos ítems, logramos visualizar que en su mayoría son altamente asimilables por la población evaluada, llegando a ser validados para la posterior aplicación del test.

En los ítems #31 a 38, los resultados fueron descendiendo respectivamente: En el ítem #31, 9 niños/as equivocaron la respuesta y 4 lo omitieron, por sobre solamente 8 alumnos/as que lo desarrollaron adecuadamente, llegando a conformar el 38.1% de la población evaluada.  Con los ítems #32, 33 y 34, la situación fue un tanto similar y desfavorable: En el ítem #32 solamente 4 alumnos/as lograron desarrollar la operación, conformando un 19.0% de la población evaluada; Mientras que en los ítems #33 y 34, solamente 5 niños/as acertaron a la respuesta, llegando a constituir el 23.8% de la población  evaluada. Tales ítems no evidencian una validación respectiva.

Finalmente, con los ítems #35 a 38, los resultados arrojados son altamente desalentadores: En el ítem #35 NINGUNO de los alumnos/as logró acertar a la respectiva resolución del problema. Con los ítems 36, 37 y 38 en el orden, acertaron al ítem respectivamente 1, 3 y 2 alumnos/as llegando a conformar el 4.8%, 14.3% y 9.5% de la población evaluada, en el orden. En el caso de estos ítems, la responsabilidad en su mayoría recae en los evaluadores (es decir, el grupo de egresados), puesto que existen diferentes factores negativos que influyeron en tales ítems y su respectiva resolución: 

· 1º. En el caso del ítem #35, la redacción está ampliamente confusa: “Miguel pesa 100 libras y su hermana 76 libras. ¿Cuántas libras pesa de más Miguel?; El término “pesa de más” tendió a confundir a los niños/as respecto a que debían hacer, si sumar o restar respectivamente. 

· 2º. En el caso de los ítems #35 y 39, se consideraron operaciones con cantidades superiores a 99, lo cuál conllevó a los niños a manipular centenas, y las centenas como tales no están contempladas dentro del Programa de las Matemáticas para Primer Grado, razón por la cual dichos ítems se anulan, ya que evalúan un nivel de complejidad superior a los conocimientos respectivos de la población evaluada.  

Con los restantes ítems que han presentado dificultades de redacción o comprensión de ideas, se reformularán para ser presentados dentro de la posterior aplicación del test a la población meta.

Por último, en los ítems 39 a 45  y 46 a 50, en el primer grupo se evaluaban los desempeños específicos hacia las Multiplicaciones, y en el segundo bloque, los desempeños específicos hacia las Divisiones. Ambas operaciones fueron consideradas dentro de la Prueba Piloto, debido a que inicialmente nuestro estudio se orientaba a analizar las cuatro operaciones básicas de las Matemáticas, pero debido a que el Programa del Ministerio de Educación, para primer grado, no considera los contenidos de la Multiplicación y la División, automáticamente se anulan dichos ítems dentro del test a aplicar con la población meta. 

Por la razón anteriormente planteada, los resultados obtenidos por la población evaluada, en dichos ítems, no serán analizados, sin embargo, a groso modo –como un dato adicional- puede decirse que dentro de la población evaluada en el Colegio Palas Atenea, algunos de los alumnos/as ya tenían ciertos conocimientos previos al respecto de estos contenidos, de ahí que en su mayoría no todos/as ellos/as hallan equivocado u omitido tales ítems. Para ampliar este análisis obsérvese el cuadro #4 donde se presentan enlistados cada uno de los niños/as y sus respectivos puntajes directos obtenidos por cada ítem o reactivo. Sin embargo, no nos concierne analizar dichos resultados en este apartado, ya que de hecho dichos ítems se eliminar automáticamente del test, por evaluar un contenido de mayor complejidad para los conocimientos de los alumnos/as evaluados.

Luego de la validación los ítems que no ameritan modificación,  continuarán conformando el test validado, siendo redactados bajo la misma estructura con la que fueron presentados en la prueba piloto; Los ítems que se consideran eliminados, serán anulados completamente de la prueba, razón por la cuál ya no serán futuras unidades de análisis. Finalmente, solo nos resta hablar de los ítems que se modificarán, en los cuáles nos detendremos a continuación:

Los ítems # 14 y #15 son mayoritariamente los que necesitan modificarse. El ítem # 14 el cual indicaba: “encierra en un triángulo el insecto más grande” tendía –tal y como se explicó anteriormente- a expresar dos ideas dentro del mismo ítem, además de que confundía a la población evaluada, puesto que los niños/as se orientaban a señalar el animal más grande sin detenerse a pensar si era un insecto o un ave. Por esta razón, y considerando que nuestro objeto de estudio en dicho ítem es  el concepto de “grande” y no el de la clasificación de animales (objetivo de Ciencia, Salud y Medio Ambiente, no de Matemáticas), decidió modificarse el ítems, expresando la consigna siguiente: “Encierra en un triángulo el animal más grande”.
Situación similar se manifiesta con el ítem #15, en donde la consigna indicaba al niño que: “Encierra en un cuadrado el ave más pequeña”, confundiendo igualmente a éste, u orientándolo a encerrar cualquier animal que fuera pequeño. Por tal razón, debido a que nuestro objeto de medición en dicho ítem, es el concepto “pequeño”, dicho reactivo queda modificado de la siguiente manera: “Encierra en un cuadrado el animal más pequeño”.

Por otro lado, debido a los diferentes ítems eliminados dentro de la Prueba, fue necesario realizar ciertas modificaciones sustanciales a la constitución de la prueba validada,  considerando las características del Programa de Matemáticas del Primer Grado, así como los puntajes arrojados por la Prueba Piloto. Es por tal razón que en dicha Prueba Validada, queda conformada de la siguiente manera:

	ITEMS O REACTIVOS
	CONTENIDO DE EVALUACIÓN
	OBJETIVO SEGÚN MINED

	PRIMERA PARTE DEL TEST

	Ítems 1a 4
	Reconocer ubicaciones de objetos: “arriba –abajo”
	Objetivo 1.1

	Ítems 5 a 8
	Reconocer ubicaciones de objetos: “dentro-fuera”
	Objetivo 1.1.

	Ítems 9 a 12
	Reconocer ubicaciones de objetos: “delante de - detrás de - entre que – más pequeño que”
	Objetivo 1.1

	Ítems 13 a 15
	Discriminar objetos de acuerdo a su tamaño y consistencia.
	Objetivo 1.2

	Ítems 16 a 18
	Determinar si pertenecen o no pertenecen elementos.
	Objetivo 1.3

	Ítems 19 y 20
	Determinar conjunto vacío y conjunto unitario.
	Objetivo 1.3

	Ítems 21 y 22
	Determinar la unión y elementos comunes entre conjuntos.
	Objetivo 1.3.

	Ítems 23 a 26
	Desarrollar la capacidad de aplicar conceptos: más y menos que.
	Objetivo 2.1

	Ítems 27 a 30
	Escribir números naturales menores de diez.
	Objetivo 2.2

	Ítems 31 a 35
	Ubicar números respectivamente en unidades, decenas o centenas.
	Objetivo 2.3.



	Ítems 36 a 40
	Escribir números naturales del 1 al 99.
	Objetivos 2.4 a 2.6.

	SEGUNDA PARTE DEL TEST

	Ítems 1 a 11
	Efectuar diferentes operaciones: Sumas.
	Objetivo 2.7.



	Ítems 12 a 15
	Desarrollar diferentes problemas auxiliándose de la Suma.
	Objetivo 2.7

	Ítems 16 a 27
	Efectuar diferentes operaciones: Restas.
	Objetivo 2.8.



	Ítems 28 a 30
	Desarrollar diferentes  problemas auxiliándose de la Resta.
	Objetivos 2.8.




Luego de visualizar las modificaciones desarrolladas a la Prueba Validada,  a aplicar con la población meta, puede observarse que los ítems se han visto reducidos favorablemente, ya que la primera parte del Test, estará conformada solamente por 40 ítems, y no por 50 como inicialmente lo estaba; Por otro lado, la segunda parte del Test, estará ahora constituida por solamente 30 ítems o reactivos, luego de que inicialmente estaba conformada por 50 ítems. Todo ello favorecerá la evaluación de los alumnos/as dentro del Proceso de Investigación de Campo.

Además, la segunda parte del Test, como puede visualizarse, ha sido estructural y sustancialmente modificada, debido que fue la parte que mayor dificultad representó para la población evaluada. Se decidió colocar los problemas o ejercicios de suma y resta, luego de que han sido desarrolladas operaciones similares, para favorecer la familiaridad con el contenido y para hacerlo más accesible a la comprensión de los niños/as; Por otro lado, la cantidad de problemas o ejercicios se vió reducida notablemente, ya que en la Prueba Piloto eran demasiados, y generaban excesiva fatiga en los evaluados. 

En general, aunque los ítems como tal, no hayan sido modificados radicalmente en su contenido, si lo han sido en su estructura y forma de presentación dentro del test, dichas adecuaciones se han realizado para hacer el contenido evaluado más asimilable y comprensible por parte de la población evaluada. 

CAPÍTULO IV

DESARROLLO DE LA INVESTIGACIÓN DE CAMPO Y

 SISTEMATIZACIÓN DE RESULTADOS.

Luego de que hemos validado respectivamente el Test de aprovechamiento o rendimiento académico, por medio de la aplicación de la prueba piloto, con toda certeza podemos pasar ahora al siguiente escalón definitivo, dentro de nuestra investigación sobre los factores asociados a los aprendizajes en las operaciones de suma y resta en las matemáticas: el desarrollo de la investigación de campo, y su correspondiente análisis de resultados.

Para poder pasar directamente a los resultados obtenidos con la aplicación del test, antes deberemos conocer completamente, a cada uno de los miembros que integran nuestra población meta: 11 alumnos y alumnas del primer grado del Centro Escolar “Flor de Lis”. A continuación se detallan las principales características:

POBLACIÓN META DE LA INVESTIGACIÓN:

	#
	NOMBRE DE LOS ALUMNOS/AS
	EDAD
	OBSERVACIONES

	1. 
	Hector Rafael Chicas Castro
	9 años
	Dificultad con lectoescritura

	2.
	José Reinaldo González Machuca
	8 años
	Avances en lectoescritura

	3. 
	Alejandra Beatriz González
	8 años
	Esta repitiendo grado.

	4.
	Sandro Salomón Ramírez González
	9 años
	Está repitiendo grado

	5.
	Sandra Eugenia López
	8 años
	Desarrollo adecuado.

	6.
	Victor Enrique López
	8 años
	Avances en lectoescritura

	7.
	Juan Carlos Martínez
	9 años
	Está repitiendo grado

	8.
	María Angela Ponce
	8 años
	Dificultad con lectoescritura

	9.
	Abigail de los Angeles Sánchez
	8 años
	Está repitiendo grado/Avances.

	10.
	Gerson Josué Sánchez
	7 años
	Desarrollo adecuado.

	11.
	Flor de María García Hernández
	8 años
	Dificultad con lectoesritura


4.1 Metodología De Investigación De Campo.

El día viernes 5 de noviembre del recién finalizado año 2004, se llevó a cabo la actividad de aplicación del test de aprovechamiento con los niños/as del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis. Ahora bien, la agenda de trabajo a desarrollar fue la siguiente:

Inicialmente se elaboraron y colocaron gafetes a cada uno de los alumnos/as del salón de clases. Luego se pasó a desarrollar una dinámica introductoria buscando una mayor identificación con los niños/as. Debemos aclarar que los niños ya tenían conocimiento nuestro, puesto que habíamos asistido a la escuela previamente.

Posteriormente se aplicó la primera parte del test, en dos momentos diferentes, intercalados cada uno por una pequeña dinámica recreativa. Luego de esta primera parte, se pasó a un refrerigerio para luego desarrollar la segunda parte del test con los alumnos/as en mención.

Además de trabajar con la población meta a evaluar: niños/as del primer grado, se trabajó con los alumnos/as de segundo grado, por el hecho de encontrarse dentro de la misma aula. Además en todo momento se retomó desarrollar actividades de trabajo junta a la docente responsable, buscando evaluar los factores asociados que están vinculados con ésta. 

4.2 Descripción, Análisis Y Sistematización De Resultados.

El método utilizado para el análisis de los datos obtenidos en la investigación de campo es de carácter no paramétrica de naturaleza cuali-cuantitativa utilizando una matriz de doble entrada en la organización, análisis y presentación de los resultados.

A partir de las actividades desarrolladas, pasaremos ahora a presentar los respectivos resultados obtenidos por los alumnos, para luego analizar y sistematizarlos respectivamente.
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	ANALISIS CUANTITATIVO DE LAS PRUEBAS APLICADAS A LOS NIÑOS Y NIÑAS DEL PRIMER GRADO DE
	

	
	CENTRO ESCOLAR CASERÍO FLOR DE LIZ, SANTIAGO DE MARÍA
	

	
	
	
	
	
	

	
	AREA MATEMATICA
	REACTIVO
	ANALISIS CUANTITATIVO
	ANALISIS CUALITATIVO PORCENTUAL
	ANALISIS CUALITATIVO

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	PARTE I
	UBICACIÓN DE OBJETOS EN EL ESPACIO
	1
	Se tenido 10 aciertos
	Se ha tenido una frecuencia de acierto muy alta en esta teniendo un promedio del 95% de acierto siendo el reactivo número 12 el que ocasionó más errores, al trabajar conceptualización de tamaño en este ítem.
	En esta parte de la prueba se obtuvieron muy buenos resultados, en muchas partes de la prueba habían representaciones o decoraciones para la realización del reactivo, teniendo reactivos en los cuales hay una efectividad del 100% o el 90%. Por otro lado tenemos muchos errores en donde se trataba de determinar pertenencia de conjuntos  y con el conjunto unitario, pero al mismo tiempo tenemos una buena ejecución en la relación de conjuntos. Se tuvo gran efectividad en aspectos de cantidades y mayor y menor. Con los números naturales no hubo mayor inconveniente pero hay problemas de identificación al solicitar que los trasladen de letras a números, este aspecto puede estar influenciado por no saber leer o por no saber como representarlos.

	
	
	2
	Se tenido 11 aciertos
	
	

	
	
	3
	Se tenido 11 aciertos
	
	

	
	
	4
	Se tenido 11 aciertos
	
	

	
	
	5
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	6
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	7
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	8
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	9
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	
	10
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	11
	Se tuvieron 8 aciertos
	
	

	
	
	12
	Se tuvieron 6 aciertos
	
	

	
	DISCRIMINACIÓN DE OBJETOS DE ACUERDO A SUS PROPIEDADES.
	13
	Se tuvieron 9 aciertos
	En estos reactivos tuvimos un porcentaje del 93% de acierto, distinción de seres y objetos de acuerdo a su forma.
	

	
	
	14
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	15
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	CONSTRUIR SERIES DE ELEMENTOS
	16
	Se tuvieron 9 aciertos
	En los primeros reactivos se trabajó el área de pertenencia a conjuntos y es donde encontramos la mayor frecuencia de errores,por otro lado otro punto de inflección es el reactivo 20 que trata del conjunto unitario donde tenemos frecuencia más baja. Por otro lado hay buena asociación de los conjuntos.
	

	
	
	17
	Se tuvieron 7 aciertos
	
	

	
	
	18
	Se tuvieron 5 aciertos
	
	

	
	
	19
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	20
	Se tuvieron 5 aciertos
	
	

	
	
	21
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	
	22
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	CAPACIDAD DE APLICAR CONCEPTOS MUCHO, POCO, MENOS QUE, COMPARACIÓN Y CONTEO DE CANTIDADES.
	23
	Se tuvieron 11 aciertos
	En esta área se tuvo un gran índice de acierto al tratar temas de conceptos de mucho, poco, menos que, etc.
	

	
	
	24
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	
	25
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	26
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	NUMEROS NATURALES
	27
	Se tuvieron 11 aciertos
	Una frecuencia de acierto cercana al 100%.
	

	
	
	28
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	
	29
	Se tuvieron 11 aciertos
	
	

	
	
	30
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	DECENAS, NUMEROS NATURALES, IDENTIFICAR POSICION RELATIVA DE ELEMENTOS DENTRO DE UN CONJUNTO
	31
	Se tuvieron 9 aciertos
	La mayoría de niños y niñas han obtenido un alto porcentaje de efectividad al identificar números naturales en docenas e identificación de la posición de los números en decenas, pero bajo el porcentaje de acierto en los ítems al solicitar que interpretaran los números escritos al trasladarlos a representación numérica.
	

	
	
	32
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	33
	Se tuvieron 10 aciertos
	
	

	
	
	34
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	35
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	36
	Se tuvieron 9 aciertos
	
	

	
	
	37
	Se tuvieron 6 aciertos
	
	

	
	
	38
	Se tuvieron 8 aciertos
	
	

	
	
	39
	Se tuvieron 6 aciertos
	
	

	
	
	40
	Se tuvieron 4 aciertos
	
	

	
	
	
	
	
	


	
	ANALISIS CUANTITATIVO DE LAS PRUEBAS APLICADAS A LOS NIÑOS Y NIÑAS DEL PRIMER GRADO DE
	

	
	CENTRO ESCOLAR CASERÍO FLOR DE LIZ, SANTIAGO DE MARÍA
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	AREA MATEMATICA
	REACTIVO
	ANALISIS CUANTITATIVO
	ANALISIS CUANTITATIVO NO RESPONDIDOS
	ANALISIS CUALITATIVO PORCENTUAL
	ANALISIS CUALITATIVO

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	PARTE II
	EFECTUAR SUMA UTILIZANDO DOS SUMANDOS CUYOS TOTALES NO EXCEDAN DEL 99. (CON GRÁFICOS)
	1
	11 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	En estos ítems ninguno de los sujetos mostró ninguna dificultad, teniendo un 95% de acierto para todos, las reactivos se encontraban dentro de decoraciones o dibujos.
	Dentro de los resultados obtenido se puede determinar que la suma es más fácil de efectuar para los niños y las niñas, al tener una respuesta muy alta en la suma e intermedia en la resta. Otro aspecto que amerita el resaltar es que al colocar de manera gráfica o dentro de decoraciones las operaciones, los niños y niñas contestan de mejor manera y con mayor nivel de aciertos, por lo cual podemos decir que el proceso de aprendizaje de estas temáticas se ha desarrollado con mucho énfasis en los visual y con poca interpretación de la signalización convencional de las operaciones.

	
	
	2
	9 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	3
	10 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	4
	11 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	5
	11 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	EFECTUAR SUMA UTILIZANDO DOS SUMANDOS CUYOS TOTALES NO EXCEDAN DEL 99. 
	6
	9 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	En esta aplicación se empezó a mostrar algunas dificultades para el desarrollo de las sumas, los ítemes se encontraban sin decoraciones se ronda el 45.5% de acierto.
	

	
	
	7
	7 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	8
	7 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	9
	7 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	10
	0 ACIERTOS
	2 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	11
	0 ACIERTOS
	2 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	EFECTUAR SUMA UTILIZANDO DOS SUMANDOS CUYOS TOTALES NO EXCEDAN DEL 99. (APLICADOS)
	12
	11 ACIERTOS
	0 NO RESPONDIDOS
	Al iniciar problemas de aplicación de la matemática nos encontramos con una frecuencia baja de respuestas correctas, solamente en un reactivo se obtuvo el 100% de acierto, pero en el resto se rondó el 55%.
	

	
	
	13
	6 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	14
	9 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	15
	2 ACIERTOS
	4 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	EFECTUAR RESTAS DE NÚMEROS DE HASTA DOS CIFRAS. (CON DECORACIONES)
	16
	10 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	Al contrario de la suma la resta presentó mayores dificultades de respuesta, en este caso aunque se encontraban decoradas no obtuvimos un gran margen de aciertos quedandon con el 76%.
	

	
	
	17
	7 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	 En el caso de la resta no hay muchos errores en las respuesta, sino que, no fueron contestados los reactivos en cuestión, al contrario de la suma en la cual hay errores pero contestados los reactivos en su mayoría.  Por otro lado hay una baja en la resolución de problemas o situaciones de aplicación de las operaciones básicas, en las cuales para ambas operaciones no se obtuvo mucho índice de efectividad, mostrando con ello que solamente se hace énfasis en el proceso mecánico y no en el porque de las operaciones o de su aplicación a situaciones reales, es decir, descontextualizado, ni significante.

	
	
	18
	8 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	19
	8 ACIERTOS
	2 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	20
	8 ACIERTOS
	2 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	21
	9 ACIERTOS
	2 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	22
	9 ACIERTOS
	1 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	EFECTUAR RESTAS DE NÚMEROS DE HASTA DOS CIFRAS.
	23
	4 ACIERTOS
	3 NO RESPONDIDOS
	Al efectuar las restas sin decoraciones los niños y niñas no contestaron las preguntas realizadas, al contrario hay una alto índice de preguntas no contestadas con el 52.73%. Y con aciertos el 21.82%
	

	
	
	24
	3 ACIERTOS
	5 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	25
	3 ACIERTOS
	7 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	26
	1 ACIERTOS
	7 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	27
	1 ACIERTOS
	7 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	EFECTUAR RESTAS DE NÚMEROS DE HASTA DOS CIFRAS. (APLICADOS)
	28
	4 ACIERTOS
	7 NO RESPONDIDOS
	Con los ejercicios de aplicación obtuvimos muchos reactivos sin contestar, teniendo el  69.7% y tan solo el 30.3% de aciertos
	

	
	
	29
	3 ACIERTOS
	8 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	30
	3 ACIERTOS
	8 NO RESPONDIDOS
	
	

	
	
	
	
	
	
	


4.3 Análisis y Sistematización de Resultados:

PARTE I

OBJETIVO: Reconocer ubicaciones de objetos, con respecto a sí mismo y a su entorno, utilizando los conceptos: arriba- abajo, dentro- fuera, cerca- lejos, delante- detrás, izquierda- derecha, abierto- cerrado, a la par de, en medio de.

Para el trabajo de este objetivo se utilizaron los reactivos del número 1 hasta el número 12 en los cuales podemos detallar los resultados de la siguiente manera:

Se ha obtenido una alta frecuencia de respuestas positivas a los reactivos, a excepción del reactivo 11 y 12 donde encontramos mayor dificultad, en esta parte es donde se preguntaba con respecto a que animal era el más pequeño de una serie presentada y el número 12 hacia referencia a cual estaba entre otros animales, de manera que estos aspectos son los que presentan mayor índice de dificultad, con lo cual podemos mencionar que los niños y niñas tienen mayor dificultad en los conceptos de adelante- atrás, entre y más pequeño, lo cual podemos asociar también, con que el reactivo en esta parte es más verbal que los anteriores, de manera que es una variable que incide directamente en la comprensión de los niños y las niñas en los conceptos en mención; ya que los anteriores reactivos se plantearon más con relaciones gráficas decorativas.

Por otro lado mencionaremos que los conceptos que se manejan con mucha facilidad son: arriba- abajo, dentro- fuera.

Un aspecto que merece mención es el hecho de dejar a la libre expresión de los niños y las niñas el colorear las ilustraciones de los reactivos, de manera que la mayoría las encontramos coloreadas.

OBJETIVO: Discriminar objetos de acuerdo a sus propiedades: forma, tamaño, color, longitud, grosor, consistencia y textura.

Este objetivo se sondeó con los reactivos 13, 14 y 15, los resultados obtenidos nos muestran que los niños y las niñas manejan en un alto porcentaje las figuras con sus características individuales y son muy pocos los que demuestran deficiencias en este objetivo.

Se recalca el interés en el coloreo de las ilustraciones.
OBJETIVO: Construir series de elementos, atendiendo a criterios establecidos.

Para este objetivo se utilizaron los reactivos del 16 al 22, los resultados estos reactivos no manejan el conocimiento relacionado a conjuntos, los resultados son variantes en los reactivos 16, 17 y 18 que tratan sobre la pertenencia a conjuntos se inicia con una frecuencia alta de aciertos y se finaliza con una frecuencia baja, pero en el reactivo 18 tenemos 4 sujetos que no contestaron lo cual refleja que no se comprendió la indicación o hubo confusión para la identificación de los objetos que pertenecían al grupo en cuestión.  Otro reactivo problemático fue el número 20 para el cual tenemos un bajo porcentaje de acierto, este reactivo trataba del conjunto unitario por lo cual no es un concepto manejado fácilmente por los niños y niñas.  

El resto de reactivos que trataba de unión de conjuntos e interjección de los mismos, los cuales fueron resueltos por todos los sujetos, de manera que es un área manejada por todos.

OBJETIVO:  Desarrollar la capacidad de aplicar los conceptos mucho, poco, todos, algunos, ninguno, más que, menos que, y tantos como, en experiencias de comparación y conteo de cantidades.

Del 23 al 26 fueron los reactivos utilizados para objetivo determinando que fueron conceptualizaciones manejadas por casi el 100% de los niños y niñas, se trataba de los conceptos enunciados en el objetivo y podemos concluir que todos los niños y niñas manejan estos conceptos.

OBJETIVO: Leer y escribir los números naturales menores de diez.

En los reactivos del 27 al 30 manejamos los números naturales y se pidió que escribieran en signalización numérica, dándoles la escritura del número, en estos reactivos obtuvimos casi un 100% de acierto por parte de los niños y niñas, de manera que es un tema que manejan con buena capacidad.

OBJETIVO: 

· Representar la decena y su correspondiente simbología.

· Expresar en forma oral y escrita, los números naturales del 11 al 19.

· Expresar en forma oral y escrita los números naturales del 20 al 99.

· Identificar la posición relativa de un elemento dentro de un conjunto ordenado hasta de nueve elementos.

En los reactivos del 31 al 35 se obtuvo una alta frecuencia de acierto por parte de los sujetos, en este se trató de ubicar las cifras en unidades y decenas, por lo cual podemos concluir que los niños y niñas manejan con soltura la temática.

En cuanto a los reactivos del 36 al 40 se obtuvo una frecuencia variable en las respuestas obtenidas, estos reactivos tratan de la escritura de números de forma numérica, la diferencia con los reactivos del 27 al 30 es que en este caso se trabajó con numeraciones mayores de 10 por lo cual los niños y niñas presentan dificultades para escribir números mayores de 10.

PARTE II

OBJETIVO: Efectuar sumas con dos sumandos cuyos totales no excedan de 99.

Las respuestas obtenidas de los reactivos del 1 al 5 proporcionan una alta frecuencia de acierto, cercana al 100%, los reactivos se formularon de manera gráfica decorativa.

En cuanto a los reactivos del 6 al 11 la frecuencia es variable, pero ronda el nivel medio de aciertos y aparecen los reactivos 10 y 11 con sujetos que no contestaron, las sumas se mantienen menores de 99 pero en representación numérica ya no en gráfica decorativa.

Los reactivos del 12 al 15 tienen niveles bajos de frecuencia de contestación, aquí las sumas son aplicadas a problemas sencillos con respuestas menores de 99.

Según los últimos reactivos (del 6 al 15) inferimos que los niños y niñas presentan dificultades para realizar las sumas con representación numérica y se encuentran más acostumbrados a realizarlas de manera gráfica decorativa, al igual que en la resolución de problemas sencillos hay baja en las respuestas contestadas acertadamente. Ello refleja que a los niños y niñas se les ha acostumbrado a realizar las operaciones con dibujos o decoraciones, y es poca la aplicación del proceso matemático de la suma a problemas sencillos que se realiza o trabaja; esto se denotó al efectuar la aplicación del test, muchos niños y niñas contaban con los dedos y otros utilizaban rayitas para poder sumar.

OBJETIVO: Efectuar restas de números hasta de dos cifras.

Los reactivos nos arrojan (del 16 al 22), una frecuencia relativamente alta de aciertos a las preguntas. Los reactivos trabajan la resta de manera gráfica decorativa y rondamos más del 75% de acierto.

La frecuencia de acierto es muy baja (reactivos del 23 al 27) y salta a la vista que muchos niños y niñas no contestaron a estos reactivos, los reactivos en cuestión exploraron la resta con presentación simbólica numérica.

Los reactivos del 28 al 30, trabajaban la resta aplicándola a situaciones sencillas, la frecuencia de resolución es baja y al igual que los anteriores hay muchos sujetos  no contestaron y dejaron  lo dejaron en blanco.

Con lo anterior podemos inferir, al igual que en la suma, hay mucho énfasis en el desarrollo de la matemática de manera gráfica decorativa, los niños y niñas no solucionan las restas si se encuentran en simbología numérica, de la misma manera no hay resolución de problemas sencillos de manera que la aplicación práctica de la matemática no es trabajada o no se había desarrollado en el momento de aplicación del test.

4.4 Análisis Por Sujeto De La Parte Uno.

A nivel general el 95% de niños y niñas contestaron más de 30 reactivos de  40 posibles, lo cual indica un alto conocimiento en esta área por parte de los mismos, hay baja frecuencia de reactivos sin contestar, y la mayoría contestó, aunque no contestara acertadamente el reactivo.

4.5 Análisis Por Sujeto De La Parte Dos.

En la parte dos tenemos una más de 30 ítems contestados por los sujetos, de manera acertada, en esta parte resalta el hecho de no responder items por parte de los sujetos, con más fuerza que en la parte uno.

Es de mencionar que en ambas partes los sujetos con mayores niveles de puntuación se mantienen y el sujeto con menores niveles de acierto se mantiene con menores niveles de acierto.

4.6 Hallazgos en la aplicación  del Test de Aprovechamiento o Rendimiento Escolar 

La mayoría de niños y niñas  del Centro Escolar “Flor de Lis” reconocen  la ubicación de objetos, respecto a sí mismos y a su entorno. Discriminan los objetos de arriba-abajo, dentro-afuera, cerca-lejos, delante-atrás, izquierda-derecha, abierto-cerrado, y a la par de. Presentando dificultades en el reconocimiento en la ubicación espacial de: “en medio de”, con respecto al test aplicado.

La mayoría de niños y niñas del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, discriminan en un alto porcentaje, características individuales de objetos de acuerdo a sus propiedades: forma, tamaño, color, longitud, consistencia y textura.

Además, los niños/as presentan un nivel de logro en la construcción de series de elementos, atendiendo a criterios establecidos, de un nivel medio, ya que el conocimiento relacionado a conjuntos aún tiene algunas variantes, presentando  una mayor dificultad en el concepto matemático del conjunto unitario.

La mayoría de los niños/as presenta un desarrollo aceptable en la capacidad de aplicar conceptos de cantidad: mucho, poco, todos, algunos, ninguno, más que, menos que, y tantos como, en experiencias de comparación y conteo de cantidades.

La totalidad de niños/as del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, leen y escriben los números naturales menores de diez, además, comprenden el concepto matemático de la decena y su correspondiente simbología.

La mayoría de los niños/as presenta un nivel intermedio de logro con respecto a la expresión en forma oral y escrita de los números naturales del 11 al 19. Por otro lado, presentan un nivel de logro deficiente en la comprensión y expresión en forma verbal y escrita de los números naturales del 20 al 99.

La mayoría de niños/as presenta un nivel de logro variable en efectuar sumas con dos sumandos cuyos totales no exceden de 99. Se presenta un alto nivel de logro en la resolución de problemas que representan de forma gráfica decorativa. Se evidencia un nivel de logro intermedio en la resolución de problemas cuando se presentan en forma numérica. Existe un bajo nivel de logro en la resolución de problemas sencillos de sumas, cuando se presentan de forma verbal. Lo anterior evidencia que la mayoría de niños y niñas del Centro Escolar Flor de Lis, presentan dificultades en la realización de sumas con representaciones numéricas y verbales, infiriendo que se encuentran acostumbrados a realizar operaciones de sumas de forma gráfica decorativa.

Por otro lado, la mayoría de niños y niñas presenta un nivel de logro variable, en efectuar restas de números de dos cifras. Presenta un nivel de logro alto, cuando las operaciones matemáticas de la resta se presenta de forma gráfica decorativa; pero presenta un nivel de logro intermedio cuando se presenta de forma simbólica numérica. Existe un bajo nivel de logro en la resolución de problemas sencillos de restas, cuando se presentan de forma verbal. Con lo anterior podemos concluir, al igual que en la suma, hay mucho énfasis en el desarrollo de la operación matemática  de la resta de manera gráfica decorativa, los niños y niñas tiene muchas dificultades  en la resolución de problemas matemáticos cuando se presentan en simbología numérica; de la misma manera no hay resolución de problemas sencillos de restas cuando se presentan de forma verbal. La aplicación prácticas de la matemática presenta serias deficiencias.

Se evidencia una mayor capacidad del pensamiento lógico matemático en problemas planteados de forma gráfica. Finalmente, existe un alto grado de relación en el desarrollo del lenguaje y la escritura para la resolución de problemas matemáticos sencillos de sumas y restas.

CONCLUSIONES

· Los factores asociados que incidieron en el rendimiento académico del alumnado del primer grado del Centro Escolar “Caserío Flor de Liz” durante el año lectivo 2004, en la asignatura de matemáticas son las diferencias individuales de los alumnos y alumnas: avances en lecto escritura y los antecedentes escolares.

· En cuanto la adaptación curricular, como factor asociado al rendimiento académico, incide en la resolución de problemas de matemáticos prácticos y aplicados a la realidad.

· El desarrollo de la metodología de la asignatura de matemática por parte de la docente es adecuado a las exigencias del Ministerio de Educación.

· Los conocimientos previos y los aprendizajes por parte de los estudiantes afectan en el rendimiento académico en el área de matemática.

· La aplicación del sistema multigrado dificultad una atención individualizada y continua para el alumnado, especialmente en el área de matemática.

RECOMENDACIONES

· Para incidir en las diferencias individuales de los estudiantes del primer grado de Centro Escolar Caserío Flor de Lis se debe tener  énfasis en procesos específicos de índole primario, como son: proceso de lecto escritura y conceptos primarios de matemática. 

· Surge la necesidad de implementar actividades de corte lúdico en la adaptación curricular en el desarrollo del programa de matemática, con las cuales se beneficie a los niños y niñas en su aprendizaje, para que este sea más atractivo, estimulante y se apegue a su realidad. 

· Es necesario reforzar la aplicación de problemas a las actividades matemáticas, este es el punto en el que más bajo han salido los alumnos. Con esto se hace palpable la necesidad de hacer “real” la matemática. Las docentes deben de trabajar con problemas que sean cotidianos en la vida de los niños y niñas, para que sea un aprendizaje significado y significante en los estudiantes.

· La docente debe de tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y partir la enseñanza de las matemáticas de las experiencias de los estudiantes del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Lis.

· Para mejor la atención individualizada a los estudiantes del primer grado se debe gestionar con el Ministerio de Educación la asignación de una plaza más; otra forma sería la reorganización de los grados, dejando primer grado solo y enlazar segundo grado con otro grado educativo.
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PRIMER GRADO DEL CENTRO ESCOLAR “CASERÍO FLOR DE LIS”.

I. DESCRIPCIÓN.

La presente propuesta teórico-metodológica, busca enfrentar la situación problemática evidenciada con los alumnos y alumnas del Centro Escolar “caserío Flor de Lis”, situación que al mismo tiempo ha sido objeto de nuestro estudio e investigación por más de nueve meses: Los Factores asociados a los aprendizajes significativos en las operaciones de suma y resta.  

II. OBJETIVOS.

Los objetivos concretos de nuestra respectiva propuesta, se perfilan hacia los siguientes aspectos:

· Desarrollar una propuesta teórica-metodológica que considere la realidad situacional y académica de los alumnos y alumnas del Centro Escolar Caserío Flor de Lis, y a partir de allí, enfrentar las dificultades existentes para el aprendizajes de las operaciones de suma y resta en la asignatura Matemáticas.

· Determinar una metodología alterna y participativa, que considere tanto las diferencias individuales de los alumnos y alumnas, así como el que facilite el trabajo dentro del aula, retomando el sistema actualmente existente de Multigrado.

III. DESARROLLO DE LA PROPUESTA.

A.  PROBLEMA IDENTIFICADO:

El sistema multigrado afecta a los estudiantes del primer y segundo grado, ya que  comparten el espacio físico del aula, la atención y tiempo del docente asignado para el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Ello desfavorece el proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas, especialmente a los niños y niñas del primer grado, puesto que ellos están iniciándose en el desarrollo de proceso de lectura y escritura, así como de desarrollo de contenidos de una forma expositiva.

A esto podemos sumar el hecho de que la metodología que se aplica en el aula no pasa de ser una aplicación de las actividades con tinte conductista de la escuela tradicional. Además del hecho de la no integralidad de las actividades que se desarrollan para aprovechar al máximo las actividades que se desarrollan.

B.  PROPUESTA METODOLÓGICA:

a) Cuando se desarrolle la planificación de las actividades no se debe buscar únicamente el cumplimiento de los objetivos del MINED, se debe tener presente, y en primer plano, el aprendizaje de los niños y niñas, por lo cual no es imprescindible que el o la docente se apegue a las propuestas del Ministerio sino que pueda crear actividades que satisfagan las necesidades de aprendizaje de los niños y niñas.

b) Dentro de las deficiencias que se identificaron es que los niños y niñas pueden realizar las operaciones de suma y resta de manera gráfica decorativa, pero al momento de elaborarla con signalización matemática se encontraron con problemas, por lo cual es necesario buscar una alternativa para que los números representen o encuentren el significado para los niños y niñas y estos puedan aplicar el proceso también para la signalización matemática (números).

c) Un punto que es necesario cambiar es la decoración del aula, la cual se encuentra sobre cargada de materiales, estos han llegado a constituirse en distractores de los niños y niñas.

d) La atención de las necesidades del niño y la niña facilitan la obtención de soluciones para las problemáticas de aprendizaje que estos niños y niñas posean. Teniendo lo anterior a la vista, podemos decir, que en estas edades lo que más le interesa a los niños y niñas es el juego, por lo cual se pueden plantear las actividades como extensión de este, es decir, las actividades que la docente elabore en su planificación le traerán placer al niño al motivar su parte lúdica. El aprendizaje no tiene por que ser un proceso formal y serio, en las dimensiones de aplicación, sino que será más efectivo en la medida que se haga llegar al niño y a la niña a la consecución del aprendizaje desde actividades que sean agradables para ellos y sean cotidianas para los mismos.

e) Otra de las apuestas a las que se puede aspirar es a la realización de actividades vivenciales en el centro escolar.  Como ejemplo podemos mencionar la creación de un pequeño Huerto educativo, ojo es un huerto educativo no escolar, la finalidad de esta actividad es proporcionar a los niños y niñas formas vivenciales de aprender a sumar y restar. Por ejemplo la maestra le pide a los niños que cuenten la cantidad de semillas que le ha entregado a cada uno y que luego siembre solo 25 de estas, al hacer esto implícitamente trabaja con los niños y niñas la suma y la resta. Esto solo sería un ejemplo de otras actividades que se pueden plantear.

La finalidad es proporcionarle al niño y a la niña actividades que desarrolla normalmente o que sean lúdicas, para que dentro de ellas se desarrollen  actividades de enseñanza matemática; al realizar esto, a la maestra en la clase, le será más fácil el proceso de enseñanza ya que se podrá valer de la experiencia que han experimentado y los niños y niñas lo verán como una aplicación de las actividades que ejecutan normalmente.

f) Elaborar un expediente académico individual para todos los alumnos y alumnas, dentro del cuál semanalmente se registren los avances y retrocesos que cada uno de los alumnos y alumnas han experimentado individualmente. Además, con este expediente o anecdotario, al mismo tiempo podrá trabajar con sus propias dificultades, oportunidades y diferencias.

FUENTES BIBLIOGRÁFICAS

· Didáctica de las matemáticas Aportes y reflexiones, PARRA, Cecilia y SAIZ, Irma (Comps.), 1998, Paidos Educador, España.

· Enseñar Matemáticas. ALSINA y otros, 1996, GRAÓ, España.

· Matemáticas. 1º ciclo de Enseñanza Primaria. TORRA, BATLLE y SERRA, 1999, Ministerio de Educación y Ciencias, España.

· Desarrollo Psicológico y Educación II. Comp.. César Coll, 1993, alianza Editorial. España.
· Teorías del aprendizaje. 2ª edic., Dale H. Shunk, 1996, Prentice-Hall, Mexico.
· Matemáticas y Contexto, Enfoques y Estrategias para el aula . GÓMEZ CHACÓN, Inés María, 1998, NARCEA, España.
· Matemáticas en primaria. Guía Curricular. PENALVA MARTÍNEZ, Mª del Carmen, 1994, Imprenta Universidad de Alicante. España.
· Equidad y Enseñanza de las Matemáticas: Nuevas Tendencias. SECADA, FENNEMA y ADAJIAN (Comps.), 1997, Ediciones Morata, España.
· Ideas Prácticas para un Currículo Creativo. AGÜERA, Isabel, 1997, NARCEA, España.
· Manual de Dificultades de Aprendizaje. Lenguaje, Lecto-Escritura y Matemáticas, GARCIA, J. Nicasio, 1996, NARCEA, España.
· El Maravilloso Mundo de los Números. Ministerio de Educación, 1998, Talleres de Graficolor, El Salvador.
· Dominios Curriculares Básicos. Educación Parvularia, Básica y Media, Ministerio de Educación, 2002, Litografía van Color, El Salvador.
· Estilos de Pensamientos. Claves para identificar nuestro modo de pensar y enriquecer nuestra capacidad de reflexión, J. ESTEMBERG, Robert, 1998, Paidos, España.
· Un acercamiento a la Educación General Básica en la Zonas Rurales de seis países Centroamericanos. Un estudio exploratorio. AGUILAR y otros, 2003, Editorial Fundación UNA, Costa Rica.
· Hacia una Pedagogía Rural. AGUILAR, Mª Ester y MONGE, Marta Eugenia, 2000, Litografía e Imprenta, Costa Rica.
· Estándares e Indicadores de los Procesos de Calidad. Ministerio de Educación, 2003, Editorial Maya, El Salvador.
· Educación Unidocente: Miradas desde la Práctica, DÍAZ, SOLANO y ALVARADO, 2002, Litografía e Imprenta, Costa Rica.
· Origen y Desarrollo Histórico de la Matemáticas en El Salvador. CASTRO ELIZONDO,  José Mauricio, 1992, Universidad de El Salvador, El Salvador.
· Aprendiendo a contar.  Su relevancia en la comprensión y fundamentación en los primeros conceptos matemáticos.  BERMEJO, Vicente y OLIVA LAGO, María, 1991, Centro de Publicaciones.  España.
· Otras matemáticas, otras escuelas. ALCALÁ, Manolo, 1986, 2ª Edic., Editorial Escuela popular, España.
· Psicología Cognitiva. Estrategias en la Práctica Docente.  KLINGLER, Cynthia y VADILLO, Guadalupe, 2001, McGraw Hill, Colombia.
· Discurso sobre Constructivismo.  Nuevas Estructuras Conceptuales, Metodológicas y Actitudinales.  GALLEGO-BADILLO, Rómulo, 2001, Cooperativa Editorial Magisterio, Colombia.

· Proyecto Educativo Institucional del Centro Educativo Caserío Flor de Lis. 2004.

· HINKELAMMERT, Franz, Cultura de la Esperanza y Sociedad sin Exclusión, 1995, Editorial DEI, San José, Costa Rica.
· Experiencias Alternativas para la expansión a la educación secundaria para los jóvenes en la zonas rurales: el sistema de aprendizaje tutorial (SAT) y el modelo rural de Escuela Nueva;Perfetti, Leal y Arago; Maizales; Colombia, 2001.
· GAVIRIA, Alejandro; “Los que suben y los que bajan. Educación y movilidad social en Colombia”, Colombia, 2002.
· FROEMEL, Juan Enrique y PALAFOX; Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y Factores Asociados, para Alumnos del tercer y cuarto grado de la Educación Básica, Informe Técnico, Laboratorio Latinoamericano de la Evaluación de la Calidad Educativa, UNESCO, 2001.
· MELLA, Orlando, Ph.D, Estudios de factores asociados al rendimiento académico, 2002.

· CASSUS, Juan, Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y Factores Asociados, para Alumnos del tercer y cuarto grado de la Educación Básica. Laboratorio latinoamericano de la Evaluación de la Calidad Educativa, UNESCO, 1997.
· CERVINI, Rubén; Participación Familiar y Logros Académicos del Alumno, Argentina, 2001.
· Evaluación Nacional del Rendimiento Escolar, Ministerio de Educación, Perú, agosto, 2001.
· JIMENÉZ, Víctor y PRIOR, Diego, Eficiencia y Eficacia en la Educación una comparación internacional; Barcelona España 2002.
· MURILLO TORRECILLA, Javier; Una panorámica de la Investigación de la Eficacia Escola, 2003, www.ice.deusto.es
· GARCÍA CRUZ, Juan Antonio, La Didáctica de la Matemática: Una Visión General, Red Telemática Educativa Europea, 2001.
ANEXOS


[image: image1.emf]Tema de 

Investigación

Problema de 

Investigación

Objetivos Supuestos

Tipo de 

investigación

Universo  Muestra  Instrumentos  Conclusiones  Recomendaciones 

Las dificultades y 

bajos desempeños 

en lasoperacioens 

de suma y resta, 

en la asignatura de 

matemática.

General:                           

Identificar los factores

asociados queincidenen

elrendimientoacadémico

delasoperacionesbásicas

desumayresta, dela

asignatura matemáticas,

enelalumnadodelprimer

gradodelCentroEscolar

Caserío Flor de Liz del

año 2004 para elaborar

unapropuestametodología

ydidácticaenlosmeses

deagostoaDiciembredel

2004.                                                                                                                                                             

Generales



* Existen factores

asociadostalescomolas

diferenciasindividualesy

lametodologíadetrabajo

multigrado, que inciden

determinantemente enel

rendimiento académico

delalumnadodelprimer

gradodelCentroEscolar

CantónFlordeLis,enla

asignatura de

matemáticas en el año

lectivo 2004



Es de 6 

niños y 5 

niñas, los 

cuales 

corresponde

n al primer 

grado. Estos 

niños y niñas 

oscilan de 

los 7 a los 9 

años de 

edad.

* Test De 

Aprovechamiento

O Rendimiento 

Escolar.                  

* Observación 

socio educativa

  Para incidir en las 

diferencias individuales 

de los estudiantes del 

primer grado de Centro 

Escolar Caserío Flor de 

Lis se debe tener  

énfasis en procesos 

específicos de índole 

primario, como son: 

proceso de lecto 

escritura y conceptos 

primarios de 

matemática. 

Específicos                               Específicos

*Plantearunapropuesta

técnico-didáctica para la

mejoradelaenseñanzade

la matemática en sus

operaciones básicas de

sumayresta,enelprimer

grado,delCentroEscolar

“FlordeLis”,delCantón

FlordeLisdelMunicipio

de Santiago de María,

Departamento de

Usulután. 

*  La  adaptación 

curricular y aplicación 

metodológica de la 

asignatura de  

matemáticas  en las 

operaciones básicas de 

suma y resta,  incide  en 

el rendimiento académico  

y aprendizaje  de los 

alumnos y alumnas  del 

primer grado del Centro 

Escolar Cantón Flor de 

En cuanto la 

adaptación 

curricular, como 

factor asociado al 

rendimiento 

académico, incide 

en la resolución de 

problemas de 

matemáticos 

prácticos y 

aplicados a la 

realidad.

  Surge la necesidad de 

implementar actividades 

de corte lúdico en la 

adaptación curricular en 

el desarrollo del 

programa de 

matemática, con las 

cuales se beneficie a los 

niños y niñas en su 

aprendizaje, para que 

este sea más atractivo, 

estimulante y se apegue 

La población 

total del 

centro 

escolar es 

de 128 

alumnos y 

alumnas. De 

estos el 60% 

son alumnos, 

siendo el 

restante 

40% 

alumnas, 

todos 

provienen 

del caserío 

Flor de Lis.

Los factores 

asociados que 

incidieron en el 

rendimiento 

académico del 

alumnado del 

primer grado del 

Centro Escolar  

Flor de Liz” 

durante el año 

lectivo 2004, en la 

asignatura de 

matemáticas son 

las diferencias 

individuales de los 

alumnos y 

alumnas: avances 

en lecto escritura 

MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN

“Factores 

asociados al 

rendimiento de los 

alumnos/as hacia 

las operaciones 

básicas de suma y 

resta,  de la 

asignatura 

Matemáticas, en el 

Primer Grado, 

Primer Ciclo, del 

Centro Escolar 

“Flor de Lis” del 

Cantón Flor de Lis, 

del Municipio de 

Santiago de María, 

del Departamento 

de Usulután, 

durante el período 

del 1º de agosto al 

31 de Octubre de 

2004”.

El método 

utilizado para el 

análisis de los 

datos obtenidos 

en la 

investigación de 

campo es de 

carácter no 

paramétrica de 

naturaleza cuali-

cuantitativa 

utilizando una 

matriz de doble 

entrada en la 

organización, 

análisis y 

presentación de 

los resultados.


[image: image2.emf]Tema de 

Investigación

Problema de 

Investigación

Objetivos Supuestos

Tipo de 

investigación

Universo  Muestra  Instrumentos  Conclusiones  Recomendaciones 



Determinar los

factores asociados

que inciden en el

rendimiento 

académico de los

alumnos y alumnas

del Centro Escolar

Flor de Liz, del

primer grado. 

* Las diferencias

individuales de los

alumnos/as en

función de sus

conocimientos 

previos y

aprendizajes 

significativos, influye

en los aprendizajes de 

las operaciones

básicas de suma y

resta, de la asignatura 

Matemáticas, en el

alumnado del primer 

El desarrollo de la

metodología de la

asignatura de

matemáticaporparte

de la docente es

adecuado a las

exigencias del

Ministerio de

Educación.



Esnecesarioreforzarlaaplicación

de problemas a las actividades

matemáticas,esteeselpuntoenel

que más bajo han salido los

alumnos.Las docentes deben de

trabajar con problemas que sean

cotidianosenlavidadelosniñosy

niñas,paraqueseaunaprendizaje

consignificadoysignificanteenlos

estudiantes.

*Elaborarunmarco

teórico y contextual

sobrelaproblemática

delaprendizajedelas

matemáticas en los

alumnos/as del primer 

grado.   

*LaMetodologíade

Aulas Integradas,

utilizadaenelCentro

EscolarFlordeLis,

incide notablemente

en los aprendizajes

obtenidos por los

alumnos del primer

grado, en la

asignatura de

Matemáticas.

Los conocimientos

previos y los

aprendizajes por

parte de los

estudiantes afectan

en el rendimiento

académicoenelárea

de matemática.



La docente debe de tomar en

cuentalosconocimientospreviosde

losestudiantesypartirlaenseñanza

de las matemáticas de las

experienciasdelosestudiantesdel

primer grado del Centro Escolar

Caserío Flor de Lis.

* Desarrollar una

evaluación cuanti-

cualitativa sobre el

aprendizaje de las

operaciones básicas

desumayrestade

los alumnos y

alumnas de primer

grado del Centro

EscolarFlordeLiz,

pormediodeuntest

de aprovechamiento

rendimiento escolar.

*Ladificultaddeuna

atención 

individualizada y

continua, para cada

unodelosalumnosy

alumnas del primer

grado del Centro

EscolarFlordeLis,

influye 

significativamenteen

los aprendizajes

obtenidos en los

diferentescontenidos

de la asignatura de

Matemática.

La aplicación del

sistema multigrado

dificultad una

atención 

individualizada y

continua para el

alumnado, 

especialmente en el

área de matemática.



Para mejor la atención

individualizadaalosestudiantesdel

primergradosedebegestionarcon

el Ministerio de Educación la

asignacióndeunaplazamás;otra

formaseríalareorganizacióndelos

grados,dejandoprimergradosoloy

enlazar segundo grado con otro

grado educativo.

MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN



I. MARCO DE REFERENCIA DEL SECTOR EDUCACIÓN A NIVEL LATINOAMERICANO.

En este apartado se analiza, muy someramente, la información que organismos multilaterales internacionales ofrecen sobre la situación educativa del continente, así como contextualizar a nivel regional nuestra investigación. El Dr. Areacibia, plantea que “esta información presenta rezagos temporales y no siempre las cifras son plenamente comparables entre los países”, al mismo tiempo parte importante de la información se presume que es proporcionada  por fuentes oficiales de los países latinoamericanos. Por lo tanto, la visión que se extrae de estas cifras puede distar de la realidad concreta (menos optimista) en diversos grados, de acuerdo a la sensibilidad de la información y al origen de la misma.  

A. Elementos de contexto: 
a.1  A nivel demográfico. 

En la gran mayoría de los países las tasas de crecimiento poblacional han disminuido. La única excepción se presenta en Guatemala donde se mantiene en niveles altos (2.6% anual), por otro lado Uruguay, donde se ha estabilizado en niveles bajos (0.6% anual). Tasas de crecimiento de más del 2% anual encontramos en Bolivia, Guatemala, Honduras, Nicaragua y Paraguay. En cuanto a la composición de la población de grupos por edad, en todos los países sin excepción, disminuye el peso relativo del grupo comprendido entre 0 y 14 años, la menor disminución se da en Guatemala y el mayor tamaño lo alcanza en dicho país con un 43.6% del total en el 2000; le siguen Honduras y Nicaragua con más del 40%. Estos son los 3 países de población más joven y 2 de ellos son de los más pobres del continente y los 3 con más población pobre. Las poblaciones menos jóvenes serían las de Cuba (21.1%) y Uruguay (24.8%), que al mismo tiempo son con la de Argentina, las más envejecidas. 
 La disminución de este grupo de 0 a 14 es importante ya que permite tener una dimensión del tamaño de la población a atender por la educación primaria y/o básica. La conclusión es que este grupo pierde importancia en el total y representará una "carga" más moderada para el sistema. En cambio el grupo entre 15 y 34 años crece o se mantiene relativamente estable en la mayoría de los países y el crecimiento ocurre en aquellos que tienen la mayoría de la población del continente, como son Argentina, Brasil y México. Este grupo contiene a la educación secundaria, universitaria, técnica y vocacional, por lo que las exigencias para el sistema educativo son y serán crecientes en estos niveles y hay que decir que es en estos niveles donde se dan hoy las coberturas más bajas.

b.1 A nivel social. 


Las condiciones de vida de la mayoría de la población del continente se deterioraron a fines de los años 90's e inicios del nuevo siglo. Tanto la pobreza como la indigencia crecieron en relación a 1990 y son prácticamente iguales que en 1980. La crisis brasileña y Argentina y la recesión mundial han incrementado la pobreza y la indigencia en los últimos 5 años, de suerte que para el 2002 las cifras de pobreza serían superiores al 40% y las de indigencia estarían alrededor del 20% de los hogares. Dado que los hogares pobres son más numerosos, para el conjunto del continente, las personas pobres serían más del 45% del total. Los países más afectados por el incremento de la pobreza serían Argentina, Colombia, Venezuela y México. 
La distribución del ingreso también ha empeorado en el continente, los países con peor distribución son Brasil, Chile y México y los de mejor serían Uruguay y Costa Rica. En el caso de Brasil que es el más dramático, el 10% más rico obtiene 4 veces el ingreso conjunto  del 40% más pobre.

c.1 A nivel económico.

 Durante los años 90's el comportamiento del Producto Interno Bruto(PIB)  total para la región fue errático y con tasas bajas, salvo en los años 1994 1997. Desde 1998 en adelante hay caída y tendencia recesiva, con decrecimiento en el 2002. En cuanto al producto bruto per cápita su crecimiento ha sido escaso y fue negativo en 1995, 1999, 2001 y 2002.


A nivel del ingreso per cápita medido como dólares de 1995, las diferencias son abismales, así, él llegaba a 7,303 dólares en el 2000 en Argentina y a sólo 482 dólares en Nicaragua. Esto supone que si en Argentina se gasta el 5% del PIB per cápita en educación, esto se traduciría en 365 dólares en el 2000 y si Nicaragua hace lo mismo sólo alcanza a 24 dólares. Una elevación sustantiva del gasto en Nicaragua no sería posible sin apoyo externo. 

De todas formas, la situación en los 90's fue mejor económicamente que en los 80's y ello explica en parte que se pudiera destinar una mayor parte de la riqueza al gasto público en educación, como de hecho ocurrió

B. Los recursos involucrados en el proceso educativo: 

a.1 A nivel financiero.

Todos los países, con la sola excepción de Honduras, han incrementado su gasto público en educación como porcentaje del Producto Interno Bruto (PIB), llevando el promedio de la región a más del 4%. El caso más notable es Paraguay que ha triplicado su porcentaje. Países como Argentina, Uruguay, Chile y Brasil, aunque no tienen los porcentajes más altos, son los que más gastan en términos de dólares per cápita, dado que su ingreso per cápita es más alto que el de los demás. El caso de Argentina ha estado un poco distorsionado por la tasa de cambio de uno a uno con el dólar, de todas formas gasta 14 veces más que Nicaragua y 12 veces más que Honduras. Entre 1990 y 1999 la región ha incrementado su gasto en alrededor de un 50%. El porcentaje de gasto sigue estando por debajo de economías emergentes de Asia y por supuesto de los países de la OCDE, pero lo más significativo es que el monto del gasto medido en dólares está muy por debajo de esas naciones. Otro aspecto importante a considerar para apreciar las diferencias entre los países, es el hecho de que hay algunos donde se está elevando mucho el gasto en educación por parte de las familias, por ejemplo en el caso de Chile, si se suma el gasto privado al público, el porcentaje se eleva a poco más del 7% del PIB y casi la mitad de ese 7% es gasto de familias. 


Un elemento significativo a tomar en cuenta, es que los países más pobres y/o con más pobres y que requerirían de un mayor esfuerzo de gasto público en educación, son también aquellos que presentan el mayor déficit fiscal; esta es la situación en el 2001 de Brasil, Bolivia, Nicaragua y Honduras. 

b.1 A nivel de recursos humanos.
El número de alumnos por maestro/a ha disminuido en todos los países de la región, lo cual debería impactar en la calidad, dado la mejor atención potencial que puede prestar el maestro a sus alumnos, pero naturalmente esto no basta por si sólo para resolver los eventuales problemas de calidad. Es especialmente importante señalar que estos promedios esconden grandes diferencias territoriales y sociales, las que normalmente van en perjuicio de los sectores más pobre de la sociedad, urbanos y rurales. Vale la pena llamar la atención sobre el caso de Cuba con pocos alumnos por maestro (únicamente 15 alumnos/as por maestro/a), que por otro lado es el que ofrece mejores resultados de aprendizaje en la región.


 La información ha de tomarse con precaución ya que puede dar una imagen distorsionada de la realidad, teniendo en cuenta de que se habla de número de maestros/as en relación al número de alumnos/as, esto es especialmente delicado en secundaria, donde por las especialidades hay un gran número de maestros/as, pero ellos enfrentan en la práctica salones de 40 o más alumnos/as. Otro elemento significativo es la composición por sexo del personal docente, así la presencia de las mujeres en la profesión docente, dobla a su presencia en el conjunto de los asalariados y de los profesionales y técnicos. En primaria triplica al número de maestros y en secundaria las maestras representan un poco más de 20% del total. 

c.1 A nivel de recursos materiales. 

Como puede considerarse lógico, los países que tienen un sistema educativo más antiguo y desarrollado, tienden a disminuir o conservar el número de establecimientos educativos de primaria. En todos aquellos países para los cuales hay datos que permitan comparaciones interanuales se ve un incremento sustantivo, a veces exponencial, del número de establecimientos en pre- primaria. Es por otro lado a nivel de secundaria donde se requerirán fuertes inversiones en construcción y equipos para poder ampliar la cobertura y mejorar la calidad. 
C. Acceso y cobertura 

Ha habido un importante crecimiento de la matrícula, prácticamente en todos los países especialmente en pre-primaria y primaria. 
En el nivel de primaria hay algunos países de América Latina que han logrado el 100% de cobertura en Matrícula neta y otro grupo está muy cerca de lograrlo. Pero todavía hay 7 países que en 1997 rondaban el 90% y 3 más que muestran notorias insuficiencias (Venezuela, Nicaragua y Guatemala). De otro lado, las tasas brutas de matrícula superan en muchos países el 100%, lo cual muestra el atraso de edad con la que los niños/as terminan la primaria por ingreso tardío, repeticiones, abandonos y reingresos.
 

En secundaria, salvo Cuba que llegaba en 1995 al 82% de cobertura, los demás tienen fuertes insuficiencias, aunque seguramente la situación puede haber mejorado después de 1995. año para el se dispuso de cifras comparables. Otro grupo de países supera o está en el 50%; pero otros 6 países rondaban el 20%, de los cuales el caso más alarmante sería Brasil por el gran volumen de personas involucradas. 

D. Resultados de funcionamiento 

En lo que se refiere a repitencia en primaria, ellas son bastante altas para algunos países como Guatemala, Perú, Nicaragua, Costa Rica y Venezuela; aunque también se observa una tendencia a la mejoría.
  

    La sobrevivencia al 5° grado de primaria es problemática por ser en general baja, con las excepciones de Chile, Cuba y Uruguay; mientras se observan situaciones muy difíciles en Guatemala y Nicaragua con apenas el 50%, pero también aquí hay una tendencia positiva a mejorar. 


Los valores más altos de eficiencia en primaria para finales de los 90's, se ubicaban en un máximo de 95% y un mínimo de 70%, esto quiere decir que los alumnos/as demoraban entre un 5% y un 30% más del tiempo ideal para terminar la primaria, sin repetición. En los grados superiores de educación primaria la repetición y la deserción parecen tener que ver especialmente con problemas económicos. 

E. Impacto social de la educación 

Este es un tema que está marcado por la insuficiencia de variables que definan el impacto y por supuesto de indicadores que lo midan. Escolaridad media, alfabetismo son de las variables que se usan, así, en la mayor parte de los países el grueso de la población de entre 15 a 24 años tiene entre 6 y 9 años de escolaridad. Hay una tendencia a avanzar hacia la situación de 10 al 2 años, en la que ahora se encuentran República Dominicana, Perú, Ecuador, Chile (único con más de 50% de la población con 10 a 12 años), Colombia, Ecuador y Bolivia. 

Para el caso de la PEA de 15 años y más a nivel urbano, la mejor situación educativa en años de escolaridad la ocupan México, Chile y Panamá. La situación más deficitaria corresponde a Brasil en el nivel urbano y rural, pero Colombia, El Salvador y Honduras tienen también una gran mayoría de su PEA con 0 a 5 años de escolaridad en el campo.
F. Elementos de equidad 

En lo relativo a género se puede señalar que se ha avanzado sustantivamente y no se advierten diferencias importantes en el acceso de niños y niñas a la escuela, en sus diversos niveles, por el contrario en algunos países el porcentaje de niñas que asisten supera al de los niños.

Por otra parte la matrícula bruta en secundaria, según sexo, es superior para las mujeres en todos los países salvo Guatemala y Perú y para los casos de Argentina, Brasil, Chile y Paraguay, más mujeres que hombres terminan la educación secundaria. 

En países como Brasil, Perú, Guatemala y Bolivia subsisten diferencias en el acceso y permanencia en la educación, entre no-indígenas e indígenas y otras minorías étnicas. Las diferencias son especialmente graves en Guatemala y particularmente en Bolivia. En estos casos también la discriminación se manifiesta más hacia las mujeres. Los pobres rurales se encuentran en una clara situación de desventaja con el no-pobre urbano, en lo que a tasas de matrícula se refiere. También la población rural de entre 25 y 59 años tiene menos años de escolaridad que la urbana. Existen diferencias de cierta importancia a nivel de matrícula urbana y rural en educación primaria, pero estas diferencias se profundizan seriamente cuando el análisis se hace en secundaria, yendo ellas del 80 al 50% (rural/urbano). 

 En lo que hace a las diferencias por nivel de ingreso, el porcentaje de la población de entre 20 y 25 años que completa la educación primaria y secundaria, por decil de ingreso es mayor mientras más alto es el ingreso. Al igual ocurre con los años de escolaridad de la población de 25 años, lo que crecen correlativamente con el nivel de ingreso. Subsisten por lo tanto significativas diferencias de equidad asociadas a los niveles de ingreso, a la ubicación urbano rural y a la pertenencia étnica. 
G.  Privatización 


De manera general, hay una disminución de la matrícula en establecimientos privados en preescolar entre 1980 y 1996. Esto no se debe a que la educación privada haya disminuido en términos absolutos, más bien se debe a que ha habido una mayor preocupación e interés por parte del sector público en esta fase educativa y por lo tanto, más inversión. Las únicas excepciones significativas serían Guatemala y Chile. En primaria, en la mayoría de los países hay un aumento moderado del peso de lo privado.

En secundaria la tendencia a la privatización no muestra una señal clara, sobresalen por su crecimiento Chile y Nicaragua y por su decrecimiento México. Destacan por el fuerte papel de lo privado en secundaria El Salvador con 61% en 1990, en países como Guatemala y Honduras podrían estar por arriba del 50%. En el caso de estos países centroamericanos ha habido un subdesarrollo histórico de este nivel por parte del Estado, en el caso de Chile el crecimiento se asocia con las políticas de privatización a través del subsidio a la demanda. 

H. Calidad de la educación

Estamos frente a un concepto evasivo, que no ha sido suficientemente esclarecido por los impulsores de las reformas, y sus formas de medición tampoco terminan de dar luz sobre su contenido. De acuerdo a las mediciones internacionales establecidas y la participación de algunos países del continente en ellas, la situación sería bastante mala y el país con menos déficit de calidad sería Cuba. Aún no se han realizado investigaciones que nos garanticen que se ha mejorado la calidad.

I. La situación salarial de los maestros y de las maestras 

En una medición salarial construida como porcentaje del Producto interno Bruto (PIB) per cápita anual de los países, el mejor resultado corresponde a España (1.6 veces el PIB), como remuneración inicial de los profesores de enseñanza pública. En América Latina, Bolivia y Costa Rica son similares a España (1.6 veces el PIB); la más baja sería Argentina con 0.6 veces. La comparación muestra que en términos de tendencia no hay diferencias significativas entre la situación en la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) y en América Latina. Pero mientras la remuneración promedio de la OCDE es de $20 ,753 dólares de 1995, en América Latina llegaría a $ 4 ,285 dólares. Si cruzamos este cuadro con el de ingreso per cápita de los países estaríamos hablando de un salario de alrededor de 4,500 dólares anuales en Argentina, de 1,500 en Bolivia y de 5,300 en Chile. 
Otras informaciones establecen que los profesores/as ganan entre un 100% y un 50% de lo que ganan otros profesionales y técnicos (Costa Rica y Chile respectivamente) y que de manera general los profesores públicos ganan menos que los privados y los de primaria menos que los de secundaria. 
J. Las reformas educativas en los 90's 

Durante la década de los 80's, la tarea educativa fue sometida a serias restricciones presupuestarias como resultado de la crisis económica desatada a partir de 1978 (crisis de la deuda externa). La crisis financiera se trató de resolver incrementando los impuestos aplicando el modelo del Impuesto al Valor Agregado (IVA) y disminuyendo el gasto público de inversión y el gasto social, las cuales fueron implementadas en 1993 y conocidas como políticas de estabilización: La prioridad fundamental de los gobiernos fue cumplir con el servicio de la deuda. 


La disminución del gasto público afectó severamente al gasto en educación como lo muestran las estadísticas respectivas; los salarios de los docentes disminuyeron drásticamente, pero también se afectó la inversión, el mantenimiento de las escuelas, hubo menos dinero para materiales, textos, alimentación de los estudiantes, menos capacitación de los maestros, etc. 


La crisis económica y social tuvo no sólo el efecto de empobrecer a los maestros/as y a la prestación del servicio, también devaluó la función docente y a la educación, en la medida que educarse no parecía servir ni para evitar el desempleo, ni para obtener ingresos dignos, en cambio la especulación y el comercio podían redituar buenos ingresos; los llamados ajustes estructurales fortalecieron estas percepciones, con las privatizaciones, los despidos, el encogimiento del Estado, la corrupción y los negocios fáciles.

Al terminar los 80's se habían hecho algunos esfuerzos por aumentar la cobertura educativa, incluso varios países habían ampliado la educación básica hasta 8 años y más; pero aún así, la década acabó con problemas de cobertura, situaciones de clara inequidad, insuficiencia de recursos financieros y materiales y también de recursos humanos en cantidad y probablemente en calidad. También se ha señalado que había significativos problemas de calidad, si se compara los resultados del aprendizaje con otras regiones del planeta.

En la década de los 90's la situación de contexto parece haber mejorado y en lo que va del nuevo siglo, más. Los gobiernos con el apoyo de los organismos internacionales y de los empresarios se han embarcado en procesos de reforma educativa, desde fines de los 80´s, pero especialmente en los 90's. Es muy importante tener presente que las reformas se han realizado en el contexto y la perspectiva neoliberal y que responden a esa concepción y a las necesidades del capital local y transnacional.


Hay varios ejes por los que ha atravesado las reformas en los 90, los más importantes son:

· La estructura y la gestión educativa. 
· La calidad y la equidad. 
· La cuestión docente. 
· Las fuentes de financiamiento.

Los ejes anteriores se han desarrollado a través de diversos medios considerados estratégicos. Es importante anotar que las reformas se han aprobado y puesto en práctica en una perspectiva en la que las organizaciones magisteriales han tenido poca participación en ellas, e incluso, éstas se han hecho marginándolas y en contra de sus planteamientos, a pesar que el discurso oficial plantea al docente como llave maestra del proceso. 
Nota: Los ejes de política se han organizado con base en las cinco grandes áreas de reforma y orientaciones de política predominantes en la década de los noventa, según Aranciba. 
K. EJES Y MEDIOS ESTRATÉGICOS EN LAS ORIENTACIONES DE POLÍTICA EDUCACIONAL DE LAS REFORMAS DE LOS AÑOS 90'S, EN AMÉRICA LATINA.
Ejes de Política 
· Estrategias 

· Programas. 
Estructura y Gestión
· Descentralización administrativa, pedagógica y financiera.  Fortalecimiento de las capacidades de gestión.  Autonomía escolar y participación local.  Mejoría de los Sistemas de Información y Gestión.  Evaluación / Medición de Resultados / Rendición de cuentas ante la  sociedad.  Participación de los padres, gobiernos y comunidades locales.  Participación empresarial y "ruptura del aislamiento". 
Equidad y Calidad 
· Focalización de recursos en escuelas más pobres de los niveles básicos. 
Discriminación positiva hacia grupos vulnerables (pobres e indigentes urbanos y rurales, población indígena, mujeres pobres e indígenas).  Reformas Curriculares hacia la flexibilización y la pertinencia de  contenidos.  
· Provisión de textos y materiales de instrucción.  Extensión de jornada / incremento de horas clase. Programas de mejoramiento e innovación pedagógica.  Programas de Fortalecimiento Institucional. 

La cuestión Docente 
· Desarrollo profesional de los docentes.  

· Remuneración por desempeño.  Políticas de incentivos. 
Financiamiento 

· Incremento del gasto público.  Movilización de recursos del sector privado.  Uso eficiente de recursos existentes (racionalización). Asignación descentralizada y/o a nivel escuela de los recursos. 
Privatización
· Subsidio a la demanda y competencia (vouchers). Financiamiento compartido.  Privatización como proceso autónomo.  La transformación de la escuela en "empresa”.

Sin lugar a dudas la situación de la educación cambió en la América Latina de los 90's. Las estrategias y programas señalados dan cuenta de las tendencias y muestran las    intenciones de dicho cambio. 

Según los analistas oficiales y oficiosos, la región se ha movido desde un paradigma tradicional que ponía el acento en la oferta educativa, que tendía a favorecer la igualdad en el acceso, hacia uno que mantiene esa idea de igualdad inicial, pero trata de avanzar hacia la igualdad en resultados; para darle concreción a esto se procura localizar más recursos sobre los menos favorecidos, aplicando una suerte de discriminación positiva ejecutada por el Estado, que asume en este caso un papel redistributivo. Se trata, se dice, de procurar simultáneamente la elevación de la calidad y construir la equidad. Para ello ha sido necesario introducir nuevos instrumentos de información, entre los que la evaluación del sistema juega un papel central. 

Sostienen los epígonos de la reforma, que se hace un gran esfuerzo por modernizar los sistemas de educación pública, profesionalizar el trabajo docente y ofrecer educación de calidad a todos.

II.  MARCO DE REFERENCIA:
“EL SALVADOR EN LA ACTUALIDAD”
Según  María Eugenia Bello
, con frecuencia se encuentra en los textos, que comienzan con la expresión “vivimos tiempos...” y cada autor pasa a caracterizar este comienzo de siglo y milenio según aquellos elementos definidores de la época. 

Con la veracidad del caso, retomando los aspectos particulares en El Salvador, no se ha podido resistir la tentación, por lo cual se quiere decir junto con otros, “que vivimos tiempos agitados y complejos momentos históricos”, un constante pugna entre los intereses económicos y sociales, un sistema político sin bases sustentables de democracia, permitiendo abrir una brecha, o bien para el autoritarismo fascista o para un nuevo conflicto social, una incesante presión para la privatización de los servicios que brinda el Estado, la posible anexión económica de América Latina a Estados Unidos, etc., entre algunas situaciones, reflejan las condiciones paradigmáticas negativas para la búsqueda de la calidad de vida humana sostenible, tan ansiada por el pueblo salvadoreño.

No bastando todo lo anterior, la tragedia provocada por los dos más recientes terremotos sucedidos en el 13 de enero y 13 de febrero del año dos mil uno, ha profundizado la situación de crisis estructural-funcional económica, social y ecológica del sector de la población más vulnerable del país.   A continuación pasaremos a caracterizar la crisis que vive nuestro país.

1. En el ámbito económico podemos reconocer que la crisis se manifiesta de las siguientes formas:

La dolarización es un hecho que no puede retroceder. Según el Ministerio de Economía
, en diciembre de dos mil dos, el 98% de la economía salvadoreña se encontraría dolarizada. Con tal declaración se intenta interpretar como un gran éxito del sistema capitalista que sustenta el modelo económico. Pero la verdad es otra. En realidad, ahora, El Salvador, ha perdido su capacidad de respuesta ante los cambios abruptos de la economía mundial, en donde se debe estar concientes que el dólar, su hegemonía, económica no será perpetua
. Dicho salario mínimo es de $ 146.28 (¢ 1,280 colones), contrastando con el monto que se calcula para la canasta básica de $ 460 (¢ 4,025 colones) y la canasta familiar de $ 750 (¢ 6,562.5 colones).
Para la Asociación de Bancos Salvadoreños (ABANSA), sector financiero de El Salvador, afirma que la  macroeconomía financiera es la más estable de América Latina
.   Ello ha repercutido en  un “crecimiento económico” de un 2.0% en el año recién  pasado (2002). Cuando el hemisferio presenta un crecimiento apenas percibido y en algunos casos inexistente hasta en un saldo rojo.  Si es muy cierto la macroeconomía es estable y crece año con año, a costa del trabajo de miles de obreros que apenas les alcanzan un salario mínimo, para vivir.

Han pasado, aproximadamente, diez años sin que el salario mínimo de $ 146.28 experimente un aumento, estancado en $ 0.71.  Equivalente al $0.63 establecido en el Consenso de Washintown
.  Ello representa que el sistema económico real es de subsistencia. En muchos casos de la vida cotidiana de la clase obrera y la clase media salvadoreña un sólo trabajo “no alcanza para vivir”, y tal situación impulsa a que aparte de un empleo en el sector formal, se tenga por necesidad, incursiones en el sector informal o no formal de la economía o aventurarse a la emigración hacia Estados Unidos; para poder alcanzar niveles mínimos de calidad de vida.

Una de las banderas que enarbola el gobierno de turno es la creación de empresas que se dedican a la confección de ropa o mejor conocidas como “MAQUILAS”, con lo cual se generan empleos  para la mano de obra no cualificada y abundante.  No bastando lo anterior, año con año observamos como estas violan los derechos de las personas que laboran con ellas desde el hecho de descontar prestaciones laborales, de ley, y no declararlas hasta el cierre de las fabricas. Trayendo como consecuencia el no pago ni de sueldos ni prestaciones a los empleados, que en su mayoría son mujeres, al retirarse y establecerse en otro país.  La toma pacifica de las instalaciones de fábricas y del Ministerio de Trabajo, son medidas para que se presione al gobierno a hacer efectiva la legislación vigente y con ello obtener el respeto a sus derechos.
 Tales hechos deben  de representar un aviso en donde se deje muy claro que existen problemas en la industria maquilera, que el Gobierno debe atender, ya que en cualquier momento provocarían  una agudización en el sistema laboral salvadoreño, en el sector que se asume como  el mayor empleador de la población económicamente activa, según se afirma en los discursos oficiales del Ejecutivo.

Con los serios problemas de subsistencia de la población, nos encontramos con la pregunta: ¿Cómo puede subsistir la economía en El Salvador?  La respuesta es muy conocida por todos: Las remesas de “Guanaco – dólares”, provenientes, principalmente de Estados Unidos (Según el Ministerio de Relaciones Exteriores y del Censo de Estados Unidos coinciden en señalar seis regiones norteamericanas como los principales destinos de los salvadoreños: Los Ángeles,  Nueva York, el área de Virginia y Maryland circundantes a Washington, D.C.; y Texas), mantienen en pie el sistema económico, esto impide que se colapse nuestra economía como sucedió en Argentina.  Conocido este hecho podemos ver porque es tan importante para el gobierno actual prorrogar el permiso de Residencia Temporal (TPS) a los salvadoreños “indocumentados” en Estados Unidos, de lo contrario El Salvador no cuenta con las condiciones necesarias para recibir una deportación masiva y el cese de las remesas.  Además de sus efectos macroeconómicos como factor de estabilidad monetaria, las remesas constituyen un mecanismo fundamental a través del cual los salvadoreños radicados en el exterior contribuyen al ingreso familiar para ayudar a solventar, y en algunos casos aumentar, sus necesidades.  Según datos del Banco Central de Reserva, las remesas en 2002 ascendieron a US $1,935 millones de dólares, equivalente a 13% del PIB.  La proporción de hogares que reciben remesas ha venido aumentando hasta representar 22.5% del total de hogares salvadoreños en 2002
.        

No obstante, a la fuerte macroeconomía financiera,  con la nula economía familiar generalizada en el país y la insípida agricultura, en el presente año dos mil cuatro, se ha firmado, por el Órgano Ejecutivo de El Salvador y EEUU el Tratado de Libre Comercio (TLC) con Estados Unidos. Tal acuerdo como se plantea hasta el momento el único beneficiado es Estados Unidos y los circulos de poder económico financiero de Centroamérica, según afirman organizaciones civiles y de defensa de los Derechos Humanos.  Estados Unidos obtendrá un mercado de consumo amplio donde puede depositar los productos que no se consumen en ese país. Además no tendrá restricciones algunas para que sus empresas establezcan operaciones en el país, explotando aún más la mano de obra salvadoreña. Aclaramos que se necesita trabajo para que la población y el país se desarrolle; pero no se necesita una clase de trabajo “no-esclavizante” que ofrecen las empresas transnacionales por medio del TLC. En un sentido amplio de la palabra, El Salvador al igual que Centro América se convertirá en un “Neo-protectorado” de Estados Unidos
.

2. En  el aspecto social el país ha vivido por siempre
 de  una crisis macro estructural profunda. Lo cual se refleja en diversas áreas de la sociedad salvadoreña.

2.1 Una de las áreas es la Gobernabilidad Institucional del Estado. En estos momentos la forma de conducción del Estado, por parte del gobierno central, ha hecho pensar a más de alguno que el gobierno actual no es garante ni representativo de las necesidades del pueblo salvadoreño (aunque su elección pase a la historia por haber superado el alto abstencionismo electoral), basta con mencionar la postura servilista del Ejecutivo a los intereses de la Administración Bush y la empresa petroleras en Irak, al enviar el 3º contingente de soldados salvadoreños, pese a las supuestas amenazas terroristas  hacia el país.

2.2 Por otro lado, en el ambiente político partidista, desde la entrada del Frente Farabundo Martí (FMLN)  como partido político, ha ido consolidando su presencia política en la administración pública, logrando mantener en las elecciones del año 2003, las principales alcaldías del país. Consolidándose como la principal oposición política en las elecciones de este año (2004).  Pese a esta situación, se encuentra en el momento actual en una lucha interna por mantener una visión histórica de la izquierda en El Salvador o presentar una visión renovadora contextualizada a los cambios abruptos de la actualidad.

2.3  El sistema político viciado, impide un avance en materia de Derechos Humanos en El Salvador desde la firma de los Acuerdos de Paz  hasta la fecha.  Basta los ejemplos anteriores del no pago de  prestaciones laborares, la represión social hacia las pandillas juveniles (haciéndonos recordar los vivido en las décadas de los 60´s y 70´s en cuanto represión social se respecta); el incumplimiento de algunos acuerdos de paz firmados en 1992, el aumento de la pobreza, la supresión de espacios de libre expresión en los medios de comunicaciones locales, etc.

2.4 Con respecto a los medios de comunicación, hemos sido testigos  en las recientes elecciones y al cabo de los primeros cien días de gestión presidencial de manera tajante, la parcialidad de algunos medios de comunicación tienen en su línea editorial, violando el derecho de la información al pueblo salvadoreño. Y la inversión del erario público en publicidad de las actividades del ejecutivo.

2.5 En El Salvador, pese a los prestamos exorbitantes y el continuo discurso de la “erradicación de la pobreza en el país” por parte del ejecutivo, no se ve un mejoramiento en la situación de los habitantes en pobreza  en el país. La pobreza
 presenta diferencias en relación a las áreas geográficas, departamento, residencia y grupo de edad. En el área urbana la pobreza representa en el año 2002 un aproximado del 35% de la población, mientras que en el área rural representa al 58% de la población, teniendo en el ámbito nacional a un 48% de la población en situación de pobreza. Debido a la alta concentración de la población del país en le Área Metropolitana de San Salvador el departamento de San Salvador concentra el mayor número de personas pobres, 22.2% del total, y pobres absolutas 16.8%.  No obstante el departamento con mayor índice de pobreza absoluta es Cabañas y el que menos porcentaje de población en pobreza absoluta es La Libertad, y paradójicamente al realizarse pruebas de rendimiento académico Cabañas se encuentra entre los departamentos con los índices más bajos de rendimiento y La Libertad a encontrarse entre los departamentos con mayor índice educativo.
 Esta situación confirma que la niñez y la adolescencia continua siendo parte de los grupos económica y socialmente más vulnerables del país.

2.6 La situación de déficit habitacional
 constituye una manifestación, por un lado, de las condiciones de pobreza de las familias, y por otro, del acceso a servicios básicos.  Consecuentemente, el área rural presenta siempre los niveles más deficientes en cuanto a infraestructura habitacional, en el 2002 el 72% del déficit habitacional se concentraba en las zonas rurales; mientras el área urbana solo representa un 28% de déficit habitacional.

3. En el ámbito ecológico es conocido de que El Salvador posee una sería crisis medio ambiental.

La falta de agua potable
 es un problema crónico en todas las regiones del país. El 24% de los hogares del país carece de acceso a agua por cañería y se abastece por medio de pipa, pozo, ojo de agua, etc.  La problemática es más aguda en el área rural, ya que el 53% de los hogares no cuenta con acceso a agua por cañería.

A manera de conclusión de este apartado, con todos los elementos planteados hasta el momento, se puede inferir que el movimiento social salvadoreño ha experimentado,  en su estructura funcional desquebrajada en los años 80’s, nuevas formas de desarticulación social.  La situación de pobreza de la mayor parte de la población no ha experimentado cambios significativos, a menos que uno de los miembros del grupo familiar emigre y envié remesas a su núcleo familiar. 

Los problemas ecológicos se volverán mas graves y generarán nuevos conflictos social, sin duda violentos. La gobernabilidad es un punto que se debe de dar un tratamiento más exhaustivo de investigación para darle respuesta desde el aspecto educativo para la formación de ciudadanía y la defensa de los derechos humanos en El Salvador.

Por último, el modelo económico actual debe de ser revisado y evaluado sobre sus verdaderas incidencias en la erradicación de la pobreza o su aumento, teniendo en cuenta que el país necesita un  modelo económico que visualice, y sea su eje de actuación, el DESARROLLO HUMANO de la población de El Salvador.

III. EXAMEN RETROSPECTIVO:

“LA EDUCACIÓN EN EL SALVADOR”

Es necesario, en primer lugar, dar a conocer un bosquejo general respecto a la dinámica de desarrollo del Sistema Educativo Nacional. No obstante a la importancia de la temática, su ampliación se convertiría en tediosa. Es por ello que retomáramos aspectos específicos de cada momento histórico vivido por el sistema educativo en El  Salvador.  Por lo cual se realizará un breve recorrido en la iniciación de éste,  introduciéndonos finalmente en la reforma de los años 90’s, la cual se analizará más detalladamente, como el proceso histórico contemporáneo

La Educación en El Salvador se debe de retomar desde sus primeros habitantes, o lo que comúnmente se les denomina “Los habitantes originarios”, nos referimos a los indígenas, en este caso a los Pipiles.  Su sistema educativo estaba dividido en dos niveles, los cuales se les puede denominar (de forma atrevida): Formal y no Formal, en palabras actuales.

El sistema formal de  educación para los pipiles representaba las enseñanzas de los hijos e hijas de los sacerdotes y los gobernantes, que se distinguía por desarrollarse en una mezcla de ciencia y religión, en centros educativos establecidos para dicho fin.  En el ámbito no formal, es aquel que se practicaba en el ámbito del hogar, era el conocimiento que e transmitía de generación a generación, que se delegaba de padres a hijos y de madres a hijas.  Era un conocimiento para la vida de aquellos tiempos
.

El primer proceso de escolarización occidental fue a través de los curas, en el periodo colonial, en tanto que eran los llamados a diseminar la doctrina católica entre los indígenas y, de ser posible, alguna elemental alfabetización.

En el momento de la instauración de la República
, no se contaba con las instalaciones para dar el servicio de educación a la población salvadoreña.  Ya que, en un primer lugar, la educación solo era asequible a una élite del país, por los costos que representaba  estudiar en la capitanía general de Guatemala o en el mejor de los casos en España.  Para ello se fundaron institutos de enseñanza secundarias en las principales cabeceras departamentales  y enseñanza superior, la “Universidad de El Salvador”, en la capital.  La educación en esta época adquiere un carácter laico.  El enfoque pedagógico es el tradicional, utilizando el método Lancasteriano para suplir  la demanda de docentes. El método lancasteriano utilizado era que el maestro instruía entre cinco a diez alumnos avanzados para que estos alumnos le enseñaran  a otros  alumnos, entre 5 a 10.
  Este método se  puede comparar al utilizado por instituciones no gubernamentales, no referimos al método de replica.  

Desde los años 1870 hasta la caída de la dictadura del General Martínez, el sistema educativo tuvo la incorporación de las tendencias pedagógicas contemporáneas a su época, por medio de la llegada de los salesianos, alemanes, colombianos y franceses, como misiones pedagógicas.   

En 1940 se configuró un programa de cambios en la enseñanza que constituye el primer  movimiento al que se denomina REFORMA EDUCATIVA.  Dicho movimiento solo tocó a la escuela primaria en lo referente a planes y programas de estudio, estructurados con nuevas orientaciones pedagógicas, como una manera para superar los métodos tradicionales de enseñanza.

En 1945 se adopta un cambio en la educación media o secundaria.  Se introdujo el concepto de una educación general amplia como base para cualquier aprendizaje especializado, incluyendo al bachillerato de ciencias y letras.  Así los tres primeros años se convirtieron en un fundamento cultural común, el cual se le denominó  PLAN BÁSICO. 

En 1950 con la llegada al gobierno del Coronel Oscar Osorio
 y el decreto de una Constitución de corte modernizante e inclinada a la mejora social, en el ámbito educativo, no se planteó como una Reforma, sino que se enfatizó en conservar la estructura del sistema, pero se realizaron importantes cambios en el área:

· Nueva infraestructura escolar.

· Escuelas experimentales.

· Fundación de la Escuela Normal Superior.

· Nacen los programas sistemáticos de Alfabetización de Adultos.

En 1960, con el intento de unificación de Centroamérica, se llevó a cabo el intento por unificar la educación básica de Centroamérica y Panamá.

En 1968 se planteó por segunda vez en la historia una REFORMA EDUCATIVA.  El impulsor de  esta reforma fue el Ministro de Educación de, esta época, Walter Béneke, un intelectual formado en Europa.  Tenía ideas muy claras  sobre los grandes desafíos educativos del país y una energía ordinaria.  Pero la falta de coordinación con el Magisterio condujo al fracaso de  dicha reforma. Algunos de los principales componentes de la reforma de 1968 son:

· Cambio estructural en los estudios generales.

· Expansión de la educación básica.

· Creación de la Televisión Educativa..
· Fundación de la Ciudad Normal Alberto Masferrer.

· PROGRAMAS.

· Bienestar estudiantil 

· Bienestar Magisterial.

· Reforma administrativa.

La Reforma Educativa realizada en los años setenta, impulsada por Walter Béneke, se encontró vigente hasta la llegada de la reforma educativa de la década de los 90´s; pero en el periodo del conflicto armado se produjo la construcción de un sistema educativo alternativo al oficial, en los territorios controlados por el Frente Farabundo Martí para la Liberación Nacional (FMLN), impulsando procesos educativos sociales como medios de liberación de la ideología de la burguesía salvadoreña, para la construcción de un nuevo hombre libre, conciente y revolucionario en los territorios controlados por el FMLN. 

Es en este marco,  debido a la guerra civil en El Salvador, los Gobiernos de ese entonces destinaban mayores recursos al sistema de represión y defensa que a los demás servicios públicos que ofrece el Estado, debilitando obviamente al sistema educativo público. Esta situación condujo al sistema educativo público a perder su calidad ante el sistema educativo privado, que hasta los años 70’s, mantenían un equilibrio en la calidad de enseñanza.  

Una vez firmada la paz, la década de los 90 marcó el inicio de un proceso de diagnóstico y reforma educativa.  A principios de a década se inició el Programa EDUCO – Educación con Participación de la comunidad- el cual intentó  constituirse en una fuente de innovaciones y aprendizajes orientados  a ampliar los servios educativos en las zonas rurales más pobres, delegando la gestión administrativa-financiera de los centros escolares a las comunidades.

En 1992 se inició el proyecto SABE –Solidificación del Alcance de la Educción Básica-, con el cual se comenzó la reforma curricular.

“A fines de 1994 se consolidaron una serie de diagnósticos del sector educativo en El Salvador que indicaban que, si bien se habían realizado esfuerzos importantes, el sistema educativo salvadoreño enfrentaba una crisis”
.

En 1994 se anunció una “profunda” reforma educacional.  1995 fue denominado el Año de la Consulta sobre la Reforma Educativa.  En junio del mismo año, la Comisión de Educación, Ciencia y Desarrollo, integrada por notables ciudadanos que, en conjunto,  mostraban diversas perspectivas e ideologías sobre el proceso de reforma, dio a conocer la propuesta “Transformar la Educación para la Paz y el Desarrollo de El Salvador”, que incluye los siguientes propósitos
:

· La responsabilidad del Estado de definir un proyecto nacional de educación.

· El compromiso de invertir en los recursos humanos nacionales, como parte del proyecto histórico de nación que parte de los acuerdo de Paz.

· La comprensión de la paz como un sano equilibrio de contenidos y valores de orden espiritual, ético, cultural, político, económico y social.

· La concepción dela educación como instrumento de paz y democracia; como estrategia para forjar la conciencia nacional, la identidad, el desarrollo científico, tecnológico y productivo en el hombre y la sociedad.

· La necesidad de comprender y responder a los retos que plantea al país el nuevo contexto internacional, a través de la formación del recursos humanos cada vez más calificados, creativos, capaces de analizar, evaluar y tomar decisiones.

· El vínculo de la educación con la vida, necesidades y oportunidades de los seres humanos.

· La conciencia de que la generación de riqueza y bienestar exige educar para que niños, jóvenes y adultos puedan integrarse a la realidad, conociéndola y transformándola, en función del desarrollo humano y social.

· La urgencia de educar para la democracia, en el entendido que ello significa privilegiar la investigación, estimular el debate y abrir espacios al pensamiento crítico, sensibilizar al ser humano sobre la trascendencia de su propio destino, en armonía con el que comparte con sus semejantes. 

A finales de 1995, el Ministerio de Educación formaliza el planteamiento de reforma educativa, con la divulgación del Plan Decenal de Reforma Educativa en Marcha (1995-2005).  Este plan decenal destaca que la reforma es indispensable para superar la pobreza, enfrentar de mejor manera la globalización, fortalecer la democracia y consolidar la paz; retomando el constructivismo
 como panacea pedagógica para superar los problemas del sector.  El plan formula una serie de acciones enmarcadas en cuatro ejes principales:

· la ampliación de la cobertura educativa,

· el mejoramiento de la calidad,

· la formación en valores, y

· la modernización institucional.

También en 1995 se logró la aprobación de la Ley de Educación Superior.  A partir de entonces se establecieron los sistemas de calificación y evaluación de universidades.  En 1996, se aprobaron la Ley de la Carrera Docente y la Ley General de Educación.

Diversas acciones se han realizado para desarrollar la reflexión y práctica de los valores humanos, éticos y cívicos, mediante variadas estrategias aplicadas en el desarrollo de los programas de estudios para conocer y practicar los valores.  Estas iniciativas han sido acompañadas de un aporte de los medios de comunicación social.

En 1999 se comunicó a la sociedad que se daría continuidad al proceso de reforma y que se profundizaría los cambios. El énfasis estaba cimentado en el mejoramiento de la calidad educativa con equidad, lo cual se planteó como una responsabilidad de toda la sociedad.

En el año 2000 se plantean los “Desafíos de la Educación en el Nuevo Milenio”.  El documento representó la continuidad de la Reforma Educativa, con  énfasis en la calidad, esfuerzo sostenido en cobertura y eficiencia del sistema educativo nacional.  Pero sus propuestas, planes, programas y proyectos se vieron detenidos y postergadas por las tragedias acaecidas a inicios del año 2001

Ahora, año 2004, con el cambio de personajes en la conducción del gobierno, se plantea una “REFORMA” de la Reforma Educativa, en caminadas a la creación de un nuevo proyecto pedagógico, en donde sus resultados quieren ser palpables en el año 2021, fecha donde se cumplen 200 años de independencia de España.  Atreverse a una conclusión en este momento es muy aventurado, pero si debemos resaltar, primero, las sugerencias de convertir las asignaturas de ciencias sociales y ciencias naturales, salud y medio ambiente como ejes transversales del proceso educativo, segundo, la importancia que se le desea asignar a las asignaturas de matemáticas y lenguaje; y tercero,   sobresale el cambio del enfoque pedagógico en el sistema educativo, es decir, pasar del constructivismo a un enfoque que podemos nombrar como: NEO TAYLORISMO, a través de los  estándares de calidad.  Dichos estándares son parámetros de referencia, puntos de partida, la “línea base” que permiten medir y monitorear en lo sucesivo el avance de los procesos educativos.  En donde el programa de “Escuela 10”, “programa creado con la finalidad de ofrecer oportunidades de excelencia educativa a los estudiantes del sector público por medio del apoyo, difusión y acreditación de la calidad educativa de los centros educativos del país”
, se ha convertido en el modelo y ejemplo a seguir, de estándares e indicadores suficientemente oportunos, confiables, medidles y comparables, por parte del sistema educativo nacional. 

IV. MARCO DE REFERENCIA GENERAL DEL

SECTOR EDUCACIÓN

El sistema educativo nacional tiene tres modalidades. A) La educación formal que comprende los niveles inicial, parvularia, básica y superior, y se imparte en establecimientos educativos autorizados, en una secuencia regular de años o ciclos lectivos, con sujeción a pautas curriculares progresivas y conducentes a grados y títulos; B)  la educación no formal que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales sin sujeción de niveles o grados; y C) la educación informal la cual se da fuera de los procesos educativos formales y no formales, en donde el contexto social y natural influye en el aprendizaje de los seres humanos
.

Ahora bien, pasaremos a describir brevemente los niveles educativos del sistema educativo formal de El Salvador.

El nivel de Educación Inicial comienza desde el nacimiento del niños hasta los cuatro años de edad, y favorece el desarrollo socio-afectivo, psicomotor, senso-perceptivo, de juego y de lenguaje, mediante una adecuada estimulación temprana.  La educación parvularia comprende normalmente tres años de estudio y propicia el desarrollo del educando de cuatro a seis años de edad, involucrando a la familia, la escuela y la sociedad 

La educación básica comprende regularmente nueve años de estudio, y se organiza en tres ciclos de tres años cada uno, iniciándose normalmente a los siete años de edad.  La educación media tiene dos modalidades: General de dos años, y Técnico-vocacional de tres años, ambas permiten continuar estudios superiores y en el caso del segundo, además permite incorporarse a la actividad laboral.  En la modalidad técnico-vocacional se ofrecen las especialidades: comercial, salud, arquitectura, mecánica general, mecánica automotriz, electrotecnia, contaduría y electrónica.

La educación superior comprende la educación tecnológica y la educación universitaria.  La educación tecnológica tiene el propósito de formar y capacitar profesionales y técnicos especializados en la aplicación de los conocimientos y destrezas de las distintas áreas científicas y humanísticas.  La educación universitaria está orientada a la formación en carreras de estudio multidisciplinarias en la ciencia, el arte, la cultura y la tecnología, que capacita científica y humanísticamente y conduce a la obtención de grados universitarios.  En este nivel educativo los grados académicos correspondientes son los de técnico, profesorado, tecnólogo, licenciatura, ingeniería, arquitectura, maestría y doctorado.

La institución principal del sector educativo nacional es el Ministerio de Educación (MINED), que es responsable de la administración de todos los niveles de enseñanza del sector público y de establecer normas y supervisar los servicios que presta el sector privado.  Corresponde al MINED normar, financiar, promover, evaluar y controlar los recursos disponibles para alcanzar los fines de la educación nacional.  En el nivel de educación superior, es el Consejo de Educación Superior el organismo consultivo y propositivo del MINED para el desarrollo de la educación superior.

 PRINCIPALES PROGRAMAS EDUCATIVOS

Desde la perspectiva oficial, actualmente, El Salvador cuenta con los siguientes programas educativos:

· Programa de Cobertura: Educación Inicial y Parvularia, Educación Acelerada, Educación con Participación de la Comunidad (EDUCO), Aulas alternativas, Escuela Saludable, Atención a población con necesidades especiales, Educación con Jóvenes y adultos y el Programa de Becas para Educación Media y superior.

· Programas de Calidad: Desarrollo Profesional de los Educadores/as, formación Inicial de los Docentes, Escuela 10, Sistema de Incentivos al Buen Desempeño, Tecnologías en Educación Parvularia, Básica y Media (Radio interactiva, Tele-aprendizaje y centros de Recursos para el aprendizaje-CRA); infraestructura y mantenimiento Escolar, reforma de la Educción Media; Sistema de Educación Técnica (Media y Superior) y Supervisión y Evaluación de la Educación superior.

· Programas de Formación en Valores: Educación en Valores en la Escuela, Educación Ambiental, Educación con Enfoque de Género, Programas de Apoyo a la Formación en Valores (Programas recreativos y certámenes, educación física y deportes, programas preventivos y programas innovadores de formación social), fortalecimiento de la seguridad escolar (Prevención de la Delincuencia, Educación Vial y Prevención de desastres), Desarrollo cultural (espacios de desarrollo cultural, promoción y difusión cultural, artes y patrimonio cultural).

· Programas de Modernización Institucional:   Sistema de Supervisión, Fortalecimiento de la Administración y Organización Escolar, Modernización del Registro Académico y acreditación de centros Educativos y Participación Social en las Políticas Educativas.

El Sistema Educativo Nacional tiene en la actualidad una serie de reformas en ejecución. Dichas reformas han implicado un cambio de la concepción general de la educación.  Tras la puesta en “Marcha de la Reforma Educativa”, los resultados que se arrojan hasta el momento, se resumen en: “La Reforma Educativa a reformado todo en la Educación, menos lo importante en ella”
 .

La descentralización se ha enfocado primordialmente en la concesión de las instalaciones educativas a asociaciones comunales o entidades privadas, por consiguiente la supresión de plazas permanentes de los docentes a nivel nacional, es una política dirigida a que la contratación de docentes sea por medio de la institución educativa y no directamente por el Ministerio de Educación (MINED), clara postura pro-privatización de la Educación.  Situación que es muy bien disfrazada y planteada desde la consulta sobre la reforma educativa, plasmada en la propuesta presentada en 1995: “Transformar la Educación para la Paz y el Desarrollo de El Salvador”; la cual es la base para el Plan Decenal de la Reforma Educativa en Marcha (1995 – 2005); y en los Desafíos de la Educación en el Nuevo Milenio en el 2000.

Los programas de Educación con Participación de la Comunidad  (EDUCO), Solidificación del Alcance de la Educación Básica (SABE), a inicios de la década de los 90´s y los programas de ESCUELA 10 y ESCUELA SALUDABLE, a inicios del nuevo siglo,  son elementos  que de alguna forma han ayudado al mejoramiento de la educación en El Salvador; pero con esfuerzo de la comunidad social y educativa de los centros escolares de Educación Básica, y no por el apoyo institucional del  ejecutivo central representado por el Ministerio de Educación.

INDICADORES DE DESARROLLO EDUCATIVO.

También se debe reconocer que existen algunos avances en materia educativa, “la tasa media de analfabetismo nacional para mayores de 15 años afecta al 18.3% de la población, con una brecha de más de 19 puntos porcentuales entre las áreas urbanas y las rurales, 90% y 71% respectivamente. La brecha por género es de 5.5 puntos porcentuales a favor del sexo masculino.  Del total de la población analfabeta de 15 años o más, 62 % eran mujeres y 38% hombres”.

La matrícula
 en 2002, “sin incluir la educación de adultos, ascendió a 1,667,716 alumnos, de los cuales el 76.8% corresponde al nivel básico, 13.7% a parvularia y 9.5% a educación media.  Pero, tanto en el área urbana, como en la rural, la matrícula desciende a medida que se avanza en grados, afectando tanto a hombres como mujeres.  Sin embargo, en el área rural la disminución es más acentuada, la matricula desciende aproximadamente a una tasa de 31% por cada grado que avanza.  En cambio, en la zona urbana la matrícula disminuye alrededor de 3% por grado.  Las diferencias según sexo se observan principalmente en el área rural, donde la matrícula masculina es mayor que la femenina hasta el noveno grado. La tasa de matrícula bruta global asciende a 77.6% y la neta 66.2% a nivel nacional.  Los niveles de parvularia y media los que representan tasas brutas y netas más bajas, 48.3 % y 43.3% para parvularia, y 40.2% y 25.5% para educación media respectivamente. Aun cuando las tasas de matriculación brutas y netas, en los tres niveles de educación parvularia, básica y media han venido incrementando gradualmente en años recientes”.

“La tasa bruta de matrícula en el nivel de educación parvularia de El Salvador, 48.3%, es bastante baja en relación con otros países de la región latinoamericana.  En el nivel de educación básica, la tasa bruta alcanza cerca del 100%; mientras que la tasa neta alcanza, en promedio, alrededor del 87%.  La diferencia entre ambas refleja la existencia de problemas de sobre edad y repitencia, los cuales se observan también en educación media, donde la tasa bruta es de 40% mientras que la neta es de 25%.  En cuanto la Educación Superior, la matrícula en el 2001 fue de 109,809 alumnos.  La tasa bruta de matrícula en educación superior para el período 2000-2001 reportada por UNESO para el país fue del 18%”.
 

En cuanto a la población en edad escolar que no recibe educación formal, se aprecia la baja matriculación de los niños y niñas entre 4 y 6 años, a quienes corresponde asistir a educación parvularia; cerca del 75% de los niños y niñas de 4 años de edad, 50% de quienes tienen 5 años y 30% de quienes tienen 6 años, no están matriculados.  Entre los 8 y 12 años de edad, la proporción de niños y niñas no matriculados es más baja, menos del 10%.

La tasa de deserción son mucho más altas en el área rural que en la urbana.  “En el área rural, 17 de cada 100 niños que entran a primer grado abandonan el sistema educativo; y en total, de cada tres niños que entran a primer grado en el área rural, uno de ellos no pasa a segundo grado, ya sea porque abandona la escuela o porque repite el grado”.

Otro indicador de eficiencia es el relacionado en la sobre edad causada por repitencia o por entrada tarde al sistema educativo.  “En el 2002, alrededor del 14% de los matriculados en educación básica presentan sobre edad de 2 o más años”.

La tasa de repitencia es mayor en los primeros grados de la educación básica y en el área rural.  “En el primer grado se observa una repitencia de 14% en el área urbana y 17% en la rural; en el segundo grado la repitencia se reduce substancialmente, y continua disminuyendo a medida que se avanza en la primaria”.
 Este fenómeno se encuentra influenciado por la necesidad de que los niños, desde temprana edad, colaboren con la economía familiar, y en el caso de las niñas también colaborarán a cuidar a los demás hermanos y miembros de la familia.

Por otra parte, la escolaridad promedio de la población de 6 años y más a nivel nacional es de 5.5 años, con la escolaridad en las áreas urbanas (6.9) siendo casi el doble de la escolaridad promedio rural (3.5). Los departamentos de San Salvador y La Libertad son los únicos que presentan escolaridad promedio superior al promedio del país,  7.1 y 6.2 respectivamente.  En este contexto con un análisis más amplió, “la escolaridad promedio  evolucionó positivamente: En 1992, apenas se registró el 4.42 grados, en 1995 alcanzó los 4.67 grados, para el 2000 se obtuvo 5.4 grados”
 y para el 2003 se obtuvo 5.5 grados, como se ha mencionado.  Es decir, se trata de una secuencia progresiva que permite visualizar avances, los cuales sin embargo, no son tan grandes como los que se deberían de obtener para esperar un desarrollo social a mediano plazo, ya que los índices de aumento de escolaridad son muy lento, ya que se habla de un crecimiento de escolaridad de un grado escolar por cada cinco años calendario.

Sin embargo, si se evalúa el nivel alcanzado, el resultado no es significativo y menos en un contexto internacional competitivo.  La lectura de estos resultados indica un bajo nivel educativo, el cual limita las posibilidades de desarrollo nacional e inserción en la dinámica global.

Con el panorama actual de elaboración del “Plan Nacional de Educación 2021”, la posibilidad de transformar El Salvador a través del  Sistema Educativo Nacional es factible, siempre y cuando se realice la inversión adecuada y una estrategia de desarrollo, como política del nuevo gobierno para el área de educación para el período 2004-2009, que articule los diferentes sectores de la sociedad salvadoreña, intentando crear  una nueva cobertura educativa que posibilite reales espacios educativos que permitan un desarrollo humano sostenible en la población salvadoreña. Si no se apuesta por un plan de largo plazo para la educación de El Salvador, es probable que los resultados de bajo rendimiento en las diversas áreas educativas se mantengan en los niveles actuales, además de que no existirán probabilidades de desarrollo reales para el país en general.

V. MARCO DE REFERENCIA ESPECÍFICO DEL ÁREA DE INTERVENCIÓN

Luego de presentar todo un Marco de Referencia General respecto a la Educación, es adecuado presentar un marco de referencia específico que introduzca claramente los aspectos involucrados alrededor de el área de intervención a trabajar. En este caso, tal área corresponde al Departamento de Usulután, específicamente el Municipio de Santiago de María,  Cantón Las Flores, Caserío Flor de Lis, en donde se identifica una situación problemática, que aqueja mayoritariamente al nivel de Educación Básica. Pero antes de adentrarnos en el análisis y estudio de la situación problemática vivenciada, nos detendremos a estudiar particularmente, la situación específica del Departamento de Usulután.

A. ANÁLISIS DE LAS CARACTERÍSTICAS SOCIOECONÓMICAS Y EDUCATIVAS DEL DEPARTAMENTO DE USULUTÁN.

1) UBICACIÓN GEOGRÁFICA.

El Departamento de Usulután se encuentra en la Región Oriental de El Salvador. Es el Departamento con más extensión del país, con una superficie de 2,168 Km2. Administrativamente, el departamento está dividido en 23 municipios y su cabecera  se encuentra a una altitud de 90 metros sobre el nivel del mar.

2) DEMOGRAFÍA.

En el departamento de Usulután se tiene un total de 340, 417 personas
, con un aproximado de 4.3 personas por hogar.

La esperanza de vida para esta población es de 70.2 años, específicamente del 66.9 años en el área rural y subiendo al 72.7 años en las áreas urbanas.

Estas esperanzas de vida se ven afectadas con los niveles educativos de la población, a mayor nivel de formación posean mejor tratamiento se dará a diverso tipo de enfermedades, o en su defecto se cuidarán de mejor manera para no enfermar.

Por otro lado el índice de personas por familia crece en las áreas rurales y aunadas a esto los embarazos precoces, los cuales cortan toda posibilidad que la mujer termine, cuando menos, los estudios de educación básica. 

Los 10 municipios del norte de este departamento los podemos agrupar en dos grandes zonas, según se puede ver en la siguiente tabla:

	ZONAS
	Municipios
	Población
	Cantones
	Caseríos

	1. REGIÓN  VOLCAN  TECAPA
	Mercedes Umaña
	17,000
	9
	17

	
	Berlín
	19,500
	17
	32

	
	Alegría
	15,000
	8
	19

	
	Santiago de Maria
	35,000
	7
	16

	
	Tecapán
	12,500
	5
	13

	
	California
	3,000
	1
	1

	2. ZONA  NORTE
	Estanzuelas
	18,000
	9
	28

	
	Nueva Granada
	11,500
	11
	26

	
	El Triunfo
	8,000
	4
	10


La zona del Volcán Tecapa tiene una altitud media de 700 – 1000 metros sobre el nivel del mar y es eminentemente caficultora. La bajada importante de los precios de este producto y el reciente terremoto han hecho mella en esta zona que actualmente está en una crisis económica muy seria. 
La zona norte tiene un clima más caluroso y basa su economía en el cultivo de cereales, caña de azúcar y también en el manejo de ganado vacuno y bovino. También se encuentra muy afectado por la crisis del café ya que su población no puede obtener los ingresos que antaño tenia por los trabajos relacionados con el cuido y recolección de café.

Más adelante, se detallará un poco más sobre la región del Volcán Tecapa considerando los Municipios de: Mercedes Umaña, Berlín, Alegría, Tecapan, California y Santiago de María. Nos detendremos prioritariamente en el Municipio de Santiago de María, pues es allí donde se particularizará la situación problemática en estudio.

3) EMPLEO.

La Población Económicamente Activa (PEA): “Grupo poblacional integrado por las personas que estando en edad de trabajar, efectivamente forman parte de la fuerza de trabajo al mantenerse en una ocupación o buscarla activamente”
, y está constituida por un total de 134,104 personas.

La población ocupada, es decir, que está realizando algún trabajo resultó ser de  122,595 personas.

La tasa de participación global que nos indica la proporción de personas económicamente activas (ocupados/as más desocupados/as que tienen la edad de  10 años y más) relacionados con la población en edad de trabajar (10 años y más) considerada como la fuerza de trabajo, registró un 50.83%.

La tasa de desocupación, conformada por las personas que no están desarrollando ningún trabajo pero que lo buscan activamente, resultó ser del orden de 8.58%
.

4) INGRESO Y POBREZA.

El ingreso promedio por hogar mensual es de  $314.92  consideradas como las entradas monetarias percibidas en dinero por el conjunto de miembros que conforman un hogar.

Uno de los indicadores más importantes investigados en la Encuesta de Hogares de Propósitos Múltiples (EHPM) lo constituye la pobreza, la cual se divide en pobreza extrema o absoluta y pobreza relativa.

En el departamento de Usulután el porcentaje de hogares que se encuentran en situación de pobreza extrema donde se ubican aquellos hogares en una situación precaria, que no alcanzan a cubrir el costo de la canasta básica de alimentos, es de 21.27%, mientras que el 26.06% de los hogares, registran una situación de pobreza relativa donde se ubican los hogares que con sus ingresos alcanzan a cubrir el costo de la canasta básica de alimentos, pero no cubren el costo de la canasta básica ampliada (es decir, aquellos gastos que se refieren a: vivienda, salud, educación, recreación y misceláneos) y los hogares no pobres, lo conforman el 52.67%
.

5) ANALFABETISMO FORMAL.

Conformado por las personas que no saben leer ni escribir.  En el Departamento de Usulután, la población analfabeta de 15 años y más en el año 1998 representó una tasa de analfabetismo de 31.63%, mientras que para el año 2001 resultó ser de 25.76% registrando una reducción del 5.87%, es decir que el 74.24% de la población en este tramo de edad para el año 2001 saben leer y escribir.

Para el tramo de edad de 15 a 60 años en 1998 la tasa de analfabetismo resultó ser de 26.13% pasando a ser en el año 2001 de 21.13% obteniéndose una reducción  del 5.0%.

Es importante mencionar que el indicador del analfabetismo en este departamento para el año 2001 estuvo arriba del promedio nacional, siendo este de 13.98%
.

Actualmente, la tasa de Alfabetización de adultos corresponde al 74.7%, siendo el porcentaje del analfabetismo igual al 25.3%.

Además, al analizar los resultados por sexo, se observa que el analfabetismo en la población de 15 a 60 años de edad para el sexo masculino resultó ser de 17.63% y para el femenino de 24.13%; De acuerdo a los resultados por sexo se observa que las mujeres evidencian el mayor porcentaje de analfabetismo.

Por otro lado, visualizando los resultados respecto al nivel de Alfabetismo, desde la perspectiva de áreas: rural o urbana, tenemos que la tasa de alfabetización para el área rural corresponde al 64%, mientras que para el área urbana es igual al 81.2%, evidenciándose obviamente un menor porcentaje de analfabetismo.

6) ESCOLARIDAD PROMEDIO.

Definida por el número de años o grados educativos aprobados por la población de 6 años y más. La escolaridad promedio en el año 2001 en el Departamento de Usulután para el sexo masculino alcanzó 4.69 grados, observándose una leve diferencia contra el sexo femenino siendo para este de 4.73% grados educativos.

La escolaridad promedio de todo el departamento de Usulután resultó ser de 4.71 grados educativos, lo que quiere decir que cada persona estudia en promedio cuatro grados de educación. También es importante señalar que este indicador está abajo del promedio nacional, ya que este resultó ser de 5.42%
.

Por otro lado, las tasas de promoción por grados de Educación Básica en el Departamento de Usulután se evidencian de la siguiente manera: 64.5% en el 1º grado, 83.5% en 2º, 87.7% en 3º, 86.4% en 4º, 91.2% en 5º, 88.7% en 6º, 85.5% en 7º, 89.4% en 8º y finalmente 99.0% en 9º grado
.

Las tasas de Deserción por grados en Educación Básica se evidencian de la siguiente manera: Para 1º grado el 16.8%, en 2º el 9.0%, en 3º el 7.7%, en 4º el 9.6%, en 5º el 5.8%, en 6º el 9.4%, en 7º el 11.9%, en 8º el 9.1% y finalmente en el 9º el 0.0%
.

Las tasas de Matrícula por nivel educativo, se encuentran de la siguiente manera: Parvularia: Neta 53.9% y Bruta 58.1%; Educación Básica: Neta 90.4% y bruta 104.2%
.

B. ANÁLISIS DE LAS CARACTERÍSTICAS SOCIOECONÓMICAS Y EDUCATIVAS DEL MUNICIPIO DE SANTIAGO DE MARÍA.

Recursos económicos, población y organización comunitaria:

Es una zona que agrupa una población total de 110.000 habitantes con gran tradición caficultora, de hecho el café es aquí un monocultivo. Actualmente está padeciendo una grave crisis económica debido a la caída de los precios del café en los últimos años. El año pasado no se recolectó y este año tampoco no se han dedicado recursos en el cuidado de las plantaciones, si se recolectará. Todo esto ha ocasionado un empobrecimiento muy importante en toda la zona y se puede decir que actualmente hay una economía de pura subsistencia, sin otra fuente de trabajo que la emigración fuera de la zona o incluso del país para conseguir algunos ingresos monetarios. La crisis es grave e incluso el PMA (Programa Mundial de Alimentos de Naciones Unidas) está operando en la zona debido a que existe un problema no declarado de desnutrición en una parte de la población.

La crisis se ha agravado con los terremotos de Enero y Febrero del 2001 cuyos efectos en esta zona fueron especialmente graves y dejó sin vivienda a una parte importante de la población. Por si fuera poco, hay que recordar que el Huracán Mitch también dejó muchos damnificados también en esta misma zona, especialmente en el municipio de Berlín.
Existe una asociación recientemente creada de 4 municipios (Estanzuelas, Mercedes Umaña, Berlín y Santiago de Maria) que conforman una micro-región que pretende trabajar mancomunadamente para resolver los problemas que afectan a toda la cuenca del Río San Simón (el municipio de Alegría no ha querido sumarse al acuerdo seguramente por razones políticas ya que actualmente está regido por un equipo de distinto signo político que los cuatro anteriormente citados). 

Las finalidades de esta asociación son, entre otras: a) Recuperar la cuenca del río San Simón; b) Mejorar la cobertura y calidad de los servicios públicos municipales; c) Fomentar y conservar los recursos naturales, el medio ambiente y el ecoturismo; d) Impulsar procesos de fortalecimiento orientados a la participación ciudadana con enfoque de género.
Los problemas prioritarios a resolver en la zona son: Falta de fuentes de trabajo, infraestructura (agua y vivienda principalmente) y delincuencia.  

Todas estas perspectivas no colaboran en tratar de mejorar las condiciones de educación de la población, ni que esta se interese por mejorar sus niveles educativos, esto como consecuencia de que es necesario subsistir a costa del futuro de los niños y niñas, que pasan a ser parte importante de la economía familiar desde temprana edad y abandonan la escuela por no considerarse necesaria para vivir y que no es imprescindible para el futuro, ya que es mas importante la alimentación elemental que un cuaderno o un lápiz.

Infraestructuras (vías de comunicación, agua, electricidad, vivienda:

Las vías principales de comunicación entre las cabeceras municipales son asfaltadas. Las comunicaciones entre éstas y sus cantones suelen ser de terracería y empedrado, en general en bastante mal estado. El territorio es muy abrupto (en Alegría y Santiago de María existen lomas de unas pendientes pronunciadas)
Algunas ONG´s han desarrollado proyectos para paliar la escasez de agua en toda la zona, donde esto no ha sido posible las comunidades acceden al agua a base del acarreo de la misma, ya sea bien de chorros que hay en algunas zonas, o trasladándose grandes distancias, es decir, son mínimas las comunidades que disponen de SAP´s (servicios de agua potable).
La vivienda es un problema actual muy importante. Existen todavía muchas viviendas provisionales de lámina desde los pasados terremotos de Enero y Febrero de 2001.
Educación (escuelas y centros culturales), salud y otros:

La situación de las escuelas es muy variada e irregular: algunas están en buenas condiciones y aceptablemente dotadas, mientras que otras sufren muchos déficits especialmente en mobiliario pero también en infraestructura o en asistencia y asesoramiento de los docentes. Algunas escuelas del Plan EDUCO (escuelas gestionadas por la propia comunidad) están acusando mucho la crisis económica. 

Es de notar que todas las escuelas del municipio de Santiago de María, en la zona rural, están adscritas a EDUCO.
El municipio de Santiago de María tiene un total de 1,153 alumnos en las escuelas del área rural. Ese nivel de asistencia disminuye con la llegada de la época de invierno, que es cuando la mayoría de padres sacan a sus hijos de las escuelas para que colaboren en las cosechas.

Por otro lado al ser un municipio que dependía del café, se aprovecha la época de la recolección para obtener algunos ingresos, esto incluye los primeros dos meses del año lectivo, de manera, que el niño y niña pierde como mínimo dos meses del año lectivo escolar, por cortas de café, esto sin contar el tiempo que se pierde cuando el padre o madre de familia se dedica a la agricultura, periodo en el cual el niño y la niña colaboran en estas tareas, dándose en muchas ocasiones abandono escolar por estas tareas laborales.

Por otro lado el índice de analfabetismo es de los más altos del país, localizando zonas o cantones con el 85% de analfabetismo, lo cual trae como consecuencia que los padres no vean como necesario el aprender a leer y escribir, ya que ellos y ellas, llevan cuarenta, cincuenta años de vida, sin saberlo hacer y han subsistido, por lo que consideran que si ellos lo hicieron también sus hijos e hijas podrán hacerlo.

En cuanto a la población atendida en Santiago de María, considerando los diferentes niveles educativos,  se puede afirmar que para el nivel de Parvularia corresponde a 619 alumnos/as, para el nivel de Básica es de 4196 alumnos/as y finalmente para el nivel de Educación media equivale a 1019 alumnos/as, teniendo un total de 5834 estudiantes activos en la actividad escolar equivalente a una proporción del 5.5
.

Por  otro lado, el total de centros educativos considerando sectores y zonas para el Municipio de Santiago de María es igual a: Sector Público, zona rural 11 centros educativos, mientras que para la zona urbana solamente 7; Sector Privado, zona rural únicamente un centro escolar, mientras que para la zona urbana asciende a 3
.

De dichos centros educativos en el Sector Público 14 atienden el nivel de Parvularia, 16 el nivel de educación básica y solamente 2 la educación Media.  Mientras que en el Sector Privado solamente 3 atienden el nivel de Parvularia, 4 el nivel Básico y finalmente 3 el nivel de educación media
.

Respecto al número de docentes por sectores, se tiene que para el municipio de Santiago de María corresponden a: 161 docentes para el sector público y 51 docentes para el sector privado
. En la mayoría de los centros escolares localizamos una alta concentración de profesoras, en comparación con la presencia de profesores en el aula. 

Una cuestión importante es el hecho de que la mayoría del cuerpo docente de las escuelas del Municipio, tiene una elevada formación académica, ya que casi el 95% de los docentes son profesionales universitarios, además de la formación que les proporciona continuamente el Centro de Desarrollo Profesional de Oriente, el cual les mantiene en capacitación continua sobre diversos temas del área pedagógica.

Aunque los y las docentes se encuentran adecuadamente formados, no se ha logrado superar aún la metodología tradicional de enseñanza, en la cual es el docente el que sabe todo y el/la alumn@ deben únicamente escuchar; este aspecto no favorece satisfactoriamente la incentivación de los y las niñ@s dentro del aula, además que minimiza el impacto que se pueda tener en sus aprendizajes.

En cuanto a la infraestructura existen escuelas que se encuentran en casos deplorables, algunas a causa de los terremotos y otras por negligencia estatal. Peor por otro lado hay escuelas que las agencias de cooperación se han encargado de proporcionarles ayuda para que estas salgan adelante y les han proporcionado, además de infraestructura, capacitación a los docentes y mobiliario escolar. A pesar de todo esto el MINED no le da seguimiento a la infraestructura que se le facilita, no la amuebla, no le da mantenimiento, y a esto hay que sumarle que el material proporcionado a los y las docentes es limitado para todo el año escolar.
En cuanto a la salud el municipio de Santiago de María es uno de las más “favorecidos” de la zona, cuenta con hospital nacional, el cual carece de medicina variada y posee una de las atenciones hospitalarias más deficientes a nivel nacional, por otra parte cuenta con Hospital de Emergencia del Seguro Social y Clínica de Asistencia del mismo, pero como es sabido solo se atiende a las personas cotizantes, lo cual deja por fuera a casi toda la población del municipio.

C. ANÁLISIS DE LAS CARACTERÍSTICAS SOCIOECONÓMICAS Y EDUCATIVAS DEL CASERÍO FLOR DE LIS, CANTÓN LAS FLORES.

Uno de los cantones que forman el municipio de Santiago de María, en Usulután, es el Cantón Las Flores, dicho cantón cuenta con dos caseríos: San José y Flor de Lis. En cada uno de sus caseríos, y en el cantón, existe un centro escolar los cuales atienden a una población de aproximadamente 275 niños y niñas para el año 2003, esta cifra tiende a subir con el correr de los días.

ACCESO A LOS SERVICIOS BÁSICOS.

Debido a que el caserío se encuentra relativamente cerca de la zona urbana se pensaría que no adolece de la ausencia de los servicios básicos, esto no es así ya que algunos servicios ni siquiera los poseen.

· Agua potable:

En esencia se encuentra toda la infraestructura para recibir este servicio, pero en la realidad no es así, el servicio es deficiente llegando el agua una o dos veces por semana y solamente por algunas horas.

· Tren de aseo:

Este servicio “brilla por su ausencia” ya que no se le facilita a la comunidad, lo cual provoca que se corran altos riesgos de enfermedades. El proceso de desecho de basura se centra en la quema y en un botadero cercano a la comunidad.

· Electricidad:

Este servicio se accede sin ningún problema y por lo regular es bastante estable.

· Salud:

Ya que se encuentra cerca de la cabecera municipal se tiene la ventaja de que los centros asistenciales se encuentran accesibles para la población (Hospital nacional, clínica comunal, Hospital del ISSS, etc), pero este rubro implica que no se han desarrollado fumigaciones contra el zancudo, por ejemplo.

· Vías y medios de acceso:

En cuanto a esto el caserío es beneficiado ya que cuenta con calles adoquinadas y empedradas, el transporte colectivo facilita a las personas a solo 5 minutos caminando de la comunidad, accediendo a las rutas de buses que transitan hasta Santiago de María en cuanto a buses y microbuses.

D. DESCRIPCIÓN DE LAS CARACTERÍSTICAS PRINCIPALES DEL CENTRO ESCOLAR “FLOR DE LIS”.

El caserío Flor de Lis cuenta con su propio centro escolar, este centro escolar atiende a una población aproximada de 125 estudiantes, con un promedio de 45 familias en toda la comunidad.

La oferta educativa del centro escolar va desde parvularia hasta sexto grado de educación básica. Comprendiendo las edades de 4 años hasta los 15 años.

La comunidad que se beneficia del centro escolar es de recursos limitados, dedicándose la mayoría a trabajar en oficios domésticos, siembra de algunos productos agrícolas (pequeña en esta población) y otros que dependen de las remesas que se reciben de parientes en el exterior, fenómeno que se encarga de romper el círculo familiar y tiene a muchas de las familias sin uno de los dos padres. Muchos de estos emigran a la cabecera municipal para obtener algún tipo de ingreso, lo cual rompe la estructura de la familia, ya que la cabecera municipal se encuentra a 20 minutos andando y 10 minutos en transporte colectivo; lo que implicaría que los niños y niñas del centro escolar no tienen la supervisión directa de sus padres y madres durante el transcurso del día y en el peor de los casos durante la noche, lo que implica que a los niños y niñas no reciben ayuda de sus padres para la elaboración de tareas o estudiar en algún momento.

Esta institución cuenta únicamente con dos profesoras que facilitan el ofertar la atención para los niños y niñas desde parvularia hasta sexto grado. La jornada de trabajo se divide en dos turnos: en el primer turno encontramos al alumnado de Parvularia y Primer grado, y por la tarde se atiende desde segundo hasta sexto grado.

El cuerpo docente posee un grado académico equivalente a educación superior y se encuentran graduadas en profesorado, además de la participación en la formación permanente que ha implementado el MINED.

Como es de práctica por el Ministerio de Educación se tiene el programa de aulas multigrado teniendo integrados los siguientes grados:

· Segundo y Tercer grado.

· Cuarto, Quinto y Sexto grado.

La currícula de estudio se apega en todo momento a la proporcionada por el Ministerio de Educación (MINED). Además de ello se cuenta con el programa de Escuela Saludable dentro de tal institución educativa.

Las instalaciones del centro escolar se encuentran adaptadas -en lo que cabe- ya que dicha infraestructura era utilizada anteriormente como la casa comunal de la comunidad. La única aula diseñada para desarrollar sus funciones es la de parvularia.

El mobiliario de la institución se adapta adecuadamente a la cantidad de alumnos atendidos por ésta, únicamente se presenta la dificultad que algunos de éstos se encuentran un tanto dañados o envejecidos. 

Por otro lado, uno se los grandes azotes que sufre la institución es la delincuencia, ya que solamente en el transcurso de este año les han robado en dos ocasiones hasta la fecha, provocando con esto, la pérdida de materiales didácticos de apoyo al desarrollo de la labor docente e inestabilidad para el desarrollo de sus funciones.
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L PARTE
(10 REACTIVOS O ITEMS).

PRIMERA UNIDAD DIDACTICA. “UBIQUEMONOS EN EL ESPACIO”

OBJETIVO 1.1:

Reconocer ubicaciones de objetoy , con respecto-a sis mismor
Y @ sw entorno; utdigando- loy conceptos: arriba~abajo,
dentro-fuera, cerca-lejos;,  delante~detrds, Bquierda~
derecha, abierto-cerrado; alapar de; en medio-de.

LNDICACIONES: Escribe lay palabras “anrriba” o “abajo” en loy espacios en

blanco: Se te presenta wn ejemplo paras que comprendas mejor lo- que debes
hacer. :
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Lo raqueto estiv de lov sillev.

Lapeloto estiv de lov sillv.

Indicaciones: Ahoraw escribe  lay palabray “dentro” o “fuera” en cada
espacio-en blanco: Se te presenta ww ejemplo- para que comprenday mejor lo-
que debes hacer.

Ej@mplo‘

Lo niiav estov fuerav de lov jaudo. ElPdjaro-esta dentro-de lov jauda

v

Indicaciones: Ahora tiy, completo lay siguientes oraciones:

Elpey estiv de lowpecera.

-

El gato-esta de lavpecera.
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tl conductor estiv del cawvo-

Lo niiav estcr del carro-
Indicaciones: Ew lay sigui ey oracioney debes responder directoumente o
lay preguntas que se te hacen:

1Qué animal esti delante de Lo jirafo?

{Que animal estow detrds del burro?

{Qué animal estiv entre el pervo-y el burro?

{Que animal ey mds pequerio- que loy demas?
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OBJETIVO 1.2.:
Discriminar objetos

taunanio; color,

Indicaciones: Observa el

siguiente cuadvo- y d%armllaxloqu&wte/ptde/
abajo: Se te presento un
hacer.

gemplo- para que comprendas mejor lo- que debes

=

% Encierra con color negro- el conjunto- de drboles. (Observev el cuadro-y
puedes darte cuentw de que este conjunto-yo estiv encervado).

Indicaciones: Ahova desarrolla loy siguientes tiv:

%* Encierra en un circulo O  ¢f, conjunto de frutas. |
! .

“* Encierra en un tridngulo el animal mds grande.
[ “* Encierra en un cuadrado I ef animal mas pequeiio.

it

6




[image: image7.png]TEST EVALUATIVO RESPECTO AL APRENDL LAS MATEMATICAS.

OBJETIVO 1.3: -
Construir seriey de elementos;, atendiendo o criteri
%t‘”lwkigmf_,,,

Indicaciones: Observa loy objetoy del conjunto-A y responde ew el cuadro- de
abajo-, s pertenecen o no-pertenecen a dicho- conjunto; colocando- una “X”
respectivamente: Se te presentow un ejemplo- para que comprenday mejor lo-
que debes hacer.

Peine

Jrbol
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Indicacioney: Tacha con unaw “R” el conjunto- vacio- y encierra en wn
circulo- el conjunto- unitorio-

Indicaciones: Si umimoy el conjunto- A con el conjunto- B noy resultowrd un
conjunto-C. Asi:
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Indicaciones: Ewel conjunto-C dibujov inicamente los elementoy comunesy o
loy conjuntos A y B. Asi;

tjemplo:
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OBJETIVO 2.1:

Desarrollar lav capacidad de aplicar los conceptos: mucho,
poco; todos; algunos; ningunos; may que; menoy que y t
como; ew experienciay de comparacion y conteo
cantidades.

Indicaciones: A partir del conjunto-A que se te presentu; responde o lovpar
de loy siguientes conjuntos “mdx que” o-“menoy qué” en relacion al nimero-
de elementos del conjunto-A. Asi:
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= el conjunto-A.
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OBJETIVO 2.2:
Leer y escribiv numeroy naturales menovey de diey.

Escribe loy siguientes nuuneros nalurales:

Nueve: Stete:

cinco’ Tres:
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OBJETIVO 2.3 A 2.6:

@ Representar lovdecenay sw correspondiente simbologio:

@ Expresar ewv forma oral y escritay loy nmumeroy natur
del11 al 19.

* Expresar ew formav oral y escrito loy nimeroy natur
del 20 al 99.

osicion relative de unw elemento-
hasto de nueve elementos.

Indicaciones Colocwloyyiguientwmoymlwtablw, ubicando- cada
Mmuor%ped’waM\twwlovcaMdea Unidades; Decenas o-Cenlenas: As.

l( Dieciséis:
Sesenta y nueve: =
k Cero:

Treinta y uno:

\ Oclenta y uno:
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OBJETIVO 2.7:
Efectuar sumay con doy suumandoy cuyoys totalesy no-excedan
de 99.

INDICACIONES: Cuentow los objetos de cada cuadro-y encierra en wsn circulo-
la respuesto correctov. Se te presenta ww ejemplo- paraw que comprendas mejor
lo-que debes hacer.

OADD
D
@ s |

Como- puedes observar, al contowr lay ballenas que se encuentran dentro-dels
cuadro; encontramos que sow : siele; razow por la cual encerramos e un
circulo- respectivamente el niwmero-7, por ser la respuesta correcto.

"

Indicaciones: Ahora resuelve loy ejercicios que sete presentan enw la pagina

(==
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Indicaciones: Ahora desarrolla lay siguientes sumas:
2 4 + 6 +
3= 2= g
10 + 35+ 17+
Z: 56 39 =

Indicaciones: Desarrolla los siguientes ejercicios auxiliandote de la suma para poder
resolverlos.

% Luis tenia 3 colores ayer, pero afiora le regalaron 5 colores. ;Cudntos colores
tiene ahora Luis? Respuesta: ;

% Maria tiene 12 centavos y le regalan 13 mas. ¢Cudntos tiene en total?
Respuesta:

% Juan tiene alora 6 afios. ;Cudntos tendrd dentro de 3 afios? Respuesta:

-

* En el primer grado hay 38 nifios y 29 nifias. ;Cudntos alumnos hay en total?
Respuesta: %
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OBIETIVO 2.8: i oie de I
Efectuar restas de niimeros hasta de dos cifras.

Indicaciones: Desarrolla las siguientes restas:

v

o

] RN fe 95
Dt
> s

Indicaciones: Ahora resuelve las siguientes operaciones:

17 19- 22—
= - il 6="
46 - 78 -

2= -
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Indicaciones: Desarrolla los siguientes ejercicios auxiliandote de la resta para poder
resolverlos.

% Un nifio llevaba 13 chibolas y perdi6 7. ;Cudntas chibolas le quedan?.
Respuesta: -

% Ramén tenia 50 centavos y se comprs un bombén de 15 centavos. ¢Cudnto le
quedo?. Respuesta:

 @edro  tenia 25 dulces y regals 12 . Cudntos [e quedan?.
Respuesta: ,

e

Ahoraw si, ya hay finalizado todoy loy ejercicios, revisa nuevamente porow
corroborar loy resultados antey de entregar tuy respuestas. Si todo-estiv bien,
puedey entregar tus hojas de respuestas. B

Te felicitas o1 L inlerés en malemdli
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Acceso al Centro Escolar Caserío Flor de Lis.
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Compañero de equipo investigador apoyando a los niños y niñas durante el desarrollo del test.
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Niña desarrollando conteo con los dedos.
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Niña de primer grado trabajando en la resolución del test.

GLOSARIO:

· ACTIVIDAD GNÓSICA: (del griego: conocimiento) actividad orientada al conocimiento del mundo circundante.
· COGNICIÓN: cualquier conocimiento, opinión o convicción relativa al medio, a uno mismo o a su conducta.
· CONCEPTO: Principal producto del pensamiento, reflejo de las cualidades generales y sustanciales (específicas) de los objetos y fenómenos de la realidad.
· ENCIMA: En lugar o puesto superior respecto de otro inferior. Sobre sí, sobre la propia persona u objeto.
· LÚDICO: Enfoque educativo con el cual se definen las características de algunas actividades educativas; las cuales deben poseer gozo, convencimiento propio y tener un fin para las personas que participan en ella.
· OBSERVACIÓN: Proceso de percepción sistemático que se lleva a cabo de manera coherente y que pretende separar todos los elementos posibles que integran un todo, que puede ser ya sea un fenómeno, objeto, etc.
· PENSAMIENTO: Reflejo de la realidad generalizado, orientado a un fin, mediatizado por los conocimientos que se poseen e indisolublemente ligado al lenguaje. Es un proceso de búsqueda y descubrimiento de lo esencialmente nuevo que surge, sobre la base de la actividad práctica, del conocimiento sensorial y va mucho más allá de sus límites.
· TEST: (del inglés: prueba). Tarea breve cuyo cumplimiento puede servir, tras una valoración cuantitativa y cualitativa, como índice de la perfección de algunas funciones psicopedagógicas.
· VERBAL: (del latín: palabra). Relativo a la palabra.
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� Desafíos de la Educación en el Nuevo Milenio. MINED. 2000.


� Fundamentos curriculares de la Educación Nacional. Ministerio de Educación. 1999.


� Fundamentos curriculares de la Educación Nacional, 1995.


� ESTÁNDARES E INDICADORES DE LOS PROCESOS DE CALIDAD, MINED, Programa ESCUELA 10, 2003.


� Ley General de Educación de El Salvador, Ministerio de Educación El Salvador, Imprenta Oficial,1995.


�  Desafíos de la Educación en el Nuevo Milenio. Reforma Educativa en Marcha(2000-2005). 2000.


�  La Prensa Gráfica. “Formas y Fondos de la Educación”. Oscar Picardo Joao. 2001. Se ha reformado la estructura de funcionamiento del Ministerio de Educación en todas sus áreas; pero en contenido fundamental que integran su funcionamiento, no ha sido modificado. 


�  Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización.


� Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización. Los avancen en el Sector Educación se traduce en un acercamiento de la educación a la población estudiantil del área básica; pero aún falta mucha inversión para dar cobertura en todas los niveles educativos.


�  Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización. Se destaca la importancia de culminación del proceso educativo hasta el nivel superior, para que generar desarrollo personal y por ende comunitario.


� Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización. Apunta a mejorar el acceso y calidad de la Educación en el área rural.


� Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización. La sobre edad es un problema prioritario para normalizar el proceso de educativos de dichos estudiantes.


� Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador 2003, Desafíos y Opciones en Tiempos de Globalización. El acceso a la Educación es dificultoso en el área rural, pero es más la retención escolar de dichos estudiantes por las condiciones de vidas en dichas zonas del país.


� Educación para � HYPERLINK "mailto:tod@s" ��tod@s� “Un sueño Posible”, CIDEP, 2002.  La cobertura está en aumento, pero se debe dar importancia a la calidad de la educación.


� Informe sobre Desarrollo Humano, El Salvador, 2003, Desafios y opciones en tiempos de globalización.


� Dirección Nacional de Monitoreo y Evaluación. MINED. 2002. 


� Dirección Nacional de Monitoreo y Evaluación. MINED. 2002.


� Dirección de Estadísticas Educativas. Ministerio de Educación. 2002.


� Ibíd.


� Anuario Estadístico Departamental. MINED. 2001-2002.


� Anuario Estadístico Departamental. Ministerio de Educación.


� Ibíd.


� Ibíd.


� Dirección de Estadísticas Educativas. Dirección Nacional de Monitoreo y Evaluación. Ministerio de Educación. 2002.


� Ibíd.


� Ibíd.


� Ibíd.
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		MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN

		Tema de Investigación		Problema de Investigación		Objetivos		Supuestos		Tipo de investigación		Universo		Muestra		Instrumentos		Conclusiones		Recomendaciones

		“Factores asociados al rendimiento de los alumnos/as hacia las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura Matemáticas, en el Primer Grado, Primer Ciclo, del Centro Escolar “Flor de Lis” del Cantón Flor de Lis, del Municipio de Santiago de María, del Departamento de Usulután, durante el período del 1º de agosto al 31 de Octubre de 2004”.		Las dificultades y bajos desempeños en lasoperacioens de suma y resta, en la asignatura de matemática.		General:                           Identificar los factores asociados  que inciden en el rendimiento académico  de las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Liz del año 2004 para elaborar una propuesta metodología y didáctica en los meses de agosto a Diciembre del 2004.		Generales

* Existen  factores asociados tales como las diferencias individuales y la metodología de trabajo multigrado, que inciden  determinantemente  en el rendimiento académico  del alumnado del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis, en la asignatura de matemáticas en el año lectivo 2004		El método utilizado para el análisis de los datos obtenidos en la investigación de campo es de carácter no paramétrica de naturaleza cuali-cuantitativa utilizando una matriz de doble entrada en la organización, análisis y presentación de los resultados.		La población total del centro escolar es de 128 alumnos y alumnas. De estos el 60% son alumnos, siendo el restante 40% alumnas, todos provienen del caserío Flor de Lis.		Es de 6 niños y 5 niñas, los cuales corresponden al primer grado. Estos niños y niñas oscilan de los 7 a los 9 años de edad.		* Test De AprovechamientoO Rendimiento Escolar.                  * Observación socio educativa		Los factores asociados que incidieron en el rendimiento académico del alumnado del primer grado del Centro Escolar  Flor de Liz” durante el año lectivo 2004, en la asignatura de matemáticas son las diferencias individuales de los alumnos y alumnas: avances en lecto escritura y los antecedentes escolares.		Para incidir en las diferencias individuales de los estudiantes del primer grado de Centro Escolar Caserío Flor de Lis se debe tener  énfasis en procesos específicos de índole primario, como son: proceso de lecto escritura y conceptos primarios de matemática.

						Específicos		Específicos

						* Plantear una propuesta técnico-didáctica para la mejora de la enseñanza de la matemática en sus operaciones básicas de suma y resta, en el primer grado, del Centro Escolar “Flor de Lis”, del Cantón Flor de Lis del Municipio de Santiago de María, Departamento de Usulután.		*  La  adaptación curricular y aplicación metodológica de la asignatura de  matemáticas  en las operaciones básicas de suma y resta,  incide  en el rendimiento académico  y aprendizaje  de los alumnos y alumnas  del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis.										En cuanto la adaptación curricular, como factor asociado al rendimiento académico, incide en la resolución de problemas de matemáticos prácticos y aplicados a la realidad.		Surge la necesidad de implementar actividades de corte lúdico en la adaptación curricular en el desarrollo del programa de matemática, con las cuales se beneficie a los niños y niñas en su aprendizaje, para que este sea más atractivo, estimulante y se apegue a su realidad.

						.





Hoja2

		MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN

		Tema de Investigación		Problema de Investigación		Objetivos		Supuestos		Tipo de investigación		Universo		Muestra		Instrumentos		Conclusiones		Recomendaciones

						Determinar los factores asociados que inciden en el rendimiento académico de los alumnos y alumnas del Centro Escolar Flor de Liz,  del primer grado.		* Las diferencias individuales de los alumnos/as en función de sus conocimientos previos y aprendizajes significativos, influye en los aprendizajes de las operaciones básicas de suma y resta, de la asignatura Matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis.										El desarrollo de la metodología de la asignatura de matemática por parte de la docente es adecuado a las exigencias del Ministerio de Educación.		Es necesario reforzar la aplicación de problemas a las actividades matemáticas, este es el punto en el que más bajo han salido los alumnos.Las docentes deben de trabajar con problemas que sean cotidianos en la vida de los niños y niñas, para que sea un aprendizaje con significado y significante en los estudiantes.

						* Elaborar un marco teórico y contextual sobre la problemática del aprendizaje de las matemáticas en los alumnos/as del primer grado.		* La Metodología de Aulas Integradas, utilizada en el Centro Escolar Flor de Lis, incide notablemente en los aprendizajes obtenidos por los alumnos del primer grado, en la asignatura de Matemáticas.										Los conocimientos previos y los aprendizajes por parte de los estudiantes afectan en el rendimiento académico en el área de matemática.		La docente debe de tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y partir la enseñanza de las matemáticas de las experiencias de los estudiantes del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Lis.

						* Desarrollar una evaluación cuanti-cualitativa  sobre el aprendizaje de las operaciones básicas de suma y resta de los alumnos y alumnas de primer grado del Centro Escolar Flor de Liz , por  medio de un test de aprovechamiento rendimiento escolar.		* La dificultad de una atención individualizada y continua, para cada uno de los alumnos y alumnas del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, influye significativamente en los aprendizajes obtenidos en los diferentes contenidos de la asignatura de Matemática.										La aplicación del sistema multigrado dificultad una atención individualizada y continua para el alumnado, especialmente en el área de matemática.		Para mejor la atención individualizada a los estudiantes del primer grado se debe gestionar con el Ministerio de Educación la asignación de una plaza más; otra forma sería la reorganización de los grados, dejando primer grado solo y enlazar segundo grado con otro grado educativo.
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		MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN

		Tema de Investigación		Problema de Investigación		Objetivos		Supuestos		Tipo de investigación		Universo		Muestra		Instrumentos		Conclusiones		Recomendaciones

		“Factores asociados al rendimiento de los alumnos/as hacia las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura Matemáticas, en el Primer Grado, Primer Ciclo, del Centro Escolar “Flor de Lis” del Cantón Flor de Lis, del Municipio de Santiago de María, del Departamento de Usulután, durante el período del 1º de agosto al 31 de Octubre de 2004”.		Las dificultades y bajos desempeños en lasoperacioens de suma y resta, en la asignatura de matemática.		General:                           Identificar los factores asociados  que inciden en el rendimiento académico  de las operaciones básicas de suma y resta,  de la asignatura matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Liz del año 2004 para elaborar una propuesta metodología y didáctica en los meses de agosto a Diciembre del 2004.		Generales

* Existen  factores asociados tales como las diferencias individuales y la metodología de trabajo multigrado, que inciden  determinantemente  en el rendimiento académico  del alumnado del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis, en la asignatura de matemáticas en el año lectivo 2004		El método utilizado para el análisis de los datos obtenidos en la investigación de campo es de carácter no paramétrica de naturaleza cuali-cuantitativa utilizando una matriz de doble entrada en la organización, análisis y presentación de los resultados.		La población total del centro escolar es de 128 alumnos y alumnas. De estos el 60% son alumnos, siendo el restante 40% alumnas, todos provienen del caserío Flor de Lis.		Es de 6 niños y 5 niñas, los cuales corresponden al primer grado. Estos niños y niñas oscilan de los 7 a los 9 años de edad.		* Test De AprovechamientoO Rendimiento Escolar.                  * Observación socio educativa		Los factores asociados que incidieron en el rendimiento académico del alumnado del primer grado del Centro Escolar  Flor de Liz” durante el año lectivo 2004, en la asignatura de matemáticas son las diferencias individuales de los alumnos y alumnas: avances en lecto escritura y los antecedentes escolares.		Para incidir en las diferencias individuales de los estudiantes del primer grado de Centro Escolar Caserío Flor de Lis se debe tener  énfasis en procesos específicos de índole primario, como son: proceso de lecto escritura y conceptos primarios de matemática.

						Específicos		Específicos

						* Plantear una propuesta técnico-didáctica para la mejora de la enseñanza de la matemática en sus operaciones básicas de suma y resta, en el primer grado, del Centro Escolar “Flor de Lis”, del Cantón Flor de Lis del Municipio de Santiago de María, Departamento de Usulután.		*  La  adaptación curricular y aplicación metodológica de la asignatura de  matemáticas  en las operaciones básicas de suma y resta,  incide  en el rendimiento académico  y aprendizaje  de los alumnos y alumnas  del primer grado del Centro Escolar Cantón Flor de Lis.										En cuanto la adaptación curricular, como factor asociado al rendimiento académico, incide en la resolución de problemas de matemáticos prácticos y aplicados a la realidad.		Surge la necesidad de implementar actividades de corte lúdico en la adaptación curricular en el desarrollo del programa de matemática, con las cuales se beneficie a los niños y niñas en su aprendizaje, para que este sea más atractivo, estimulante y se apegue a su realidad.

						.
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		MATRIZ RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACIÓN

		Tema de Investigación		Problema de Investigación		Objetivos		Supuestos		Tipo de investigación		Universo		Muestra		Instrumentos		Conclusiones		Recomendaciones

						Determinar los factores asociados que inciden en el rendimiento académico de los alumnos y alumnas del Centro Escolar Flor de Liz,  del primer grado.		* Las diferencias individuales de los alumnos/as en función de sus conocimientos previos y aprendizajes significativos, influye en los aprendizajes de las operaciones básicas de suma y resta, de la asignatura Matemáticas, en el alumnado del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis.										El desarrollo de la metodología de la asignatura de matemática por parte de la docente es adecuado a las exigencias del Ministerio de Educación.		Es necesario reforzar la aplicación de problemas a las actividades matemáticas, este es el punto en el que más bajo han salido los alumnos.Las docentes deben de trabajar con problemas que sean cotidianos en la vida de los niños y niñas, para que sea un aprendizaje con significado y significante en los estudiantes.

						* Elaborar un marco teórico y contextual sobre la problemática del aprendizaje de las matemáticas en los alumnos/as del primer grado.		* La Metodología de Aulas Integradas, utilizada en el Centro Escolar Flor de Lis, incide notablemente en los aprendizajes obtenidos por los alumnos del primer grado, en la asignatura de Matemáticas.										Los conocimientos previos y los aprendizajes por parte de los estudiantes afectan en el rendimiento académico en el área de matemática.		La docente debe de tomar en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y partir la enseñanza de las matemáticas de las experiencias de los estudiantes del primer grado del Centro Escolar Caserío Flor de Lis.

						* Desarrollar una evaluación cuanti-cualitativa  sobre el aprendizaje de las operaciones básicas de suma y resta de los alumnos y alumnas de primer grado del Centro Escolar Flor de Liz , por  medio de un test de aprovechamiento rendimiento escolar.		* La dificultad de una atención individualizada y continua, para cada uno de los alumnos y alumnas del primer grado del Centro Escolar Flor de Lis, influye significativamente en los aprendizajes obtenidos en los diferentes contenidos de la asignatura de Matemática.										La aplicación del sistema multigrado dificultad una atención individualizada y continua para el alumnado, especialmente en el área de matemática.		Para mejor la atención individualizada a los estudiantes del primer grado se debe gestionar con el Ministerio de Educación la asignación de una plaza más; otra forma sería la reorganización de los grados, dejando primer grado solo y enlazar segundo grado con otro grado educativo.
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