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Fn estas pdginas intento --
plantear la necesidad que -
existe dentro de la escuela
P nuclearizada de educacidn -
INTRODUCCION.
basica salvadorena del area
urbano-rural (1) de contar
con un instrumento curricu-
lar renovado,de caracter --

flexible, que permita hacer de la educacidn biAsica un ---

efectivo vehiculo de desarrollo econdmico y social.

La estiwacidn de la necesidad de un curriculo flexi-
ble deriva, por una parte, de la propia caracterizacidn -
que tiene la nuclearizacidn educativa, y por otra, del he
cho que dentro de una estrategia de desarrollo educativo,
el curriculo flexible viene a representar la instrumenta-

cidn més directa y adecuada para ello.

(1) En . nuestra geografia politica se designan como "urba
nos" algunos niicleos poblacionales que carecen de =-
elementos suficientes para tipificarse como tales. -
As1 es el caso de Nuevo Cuscatldn, en el Departamen-
to de La Libertad, sede del nlicleo educativo La Joya
de Nuevo Cuscatlidn, y de tantas otras '"villas" y ---
"ciudades" desparramadas en las zonas rurales del --
pafs, que se hallan 'detenidas en el tiempo' y aleja
das, no por distancias reales (en nuestro pais, por
su exigua dimensidn no hay distancias larras), si no
por su falta de comunicacidn --de teda indole-- con
la 'vida'nacional.



%

En el medio rural, particularmente en el salvadore--
o, nos encontramos con una Ssituacidn educativa que estd
reclamando una atencidn preferente y urgente. La accidn
de relevancia de la escuela salvadorena en el medio ru--
ral se ha ido definiendo de una manera -—a nuestro jui--
cio— demasiado lenta. Creemos que podriamos acelerar -
su accidn a través de una renovacidn curricular que, par
tiendo de las necesidades e inquietudes de los grupos so
ciales del Area urbano-rural, perfile un hombre que en -

su proceso de socializacidn, reconozca y valore su cali-

dad de ser hombrej; que conozca cuidl es la realidad nacio
nal y su insercidn en esa realidad; que, capacitado para
vivir en un mundo en continua y rdpida evolucidn, contri
buya al desarrollo econdmico y social de la nacidn, sin
olvidar las normas esenciales de la convivencia humana,

dentro del marco posibilitante de una futura democracia.

"La enseflanza deberia ayudar a los hombre a evo
lucionar sus relaciones sociales, en particular por
medio de la organizacidn, de la ayuda mutua, del tra
bajo colectivo, por la realizacidn en comin de me---
dinos Utiles a la comunidad (creacidn de caminos, de
pozos, de escuelas, de enfermerias) etcétera.”" (2)

(2) Malassis, Louis, "Educacidn rural y desarrollo (B.
25)", La educacidn en marcha, Coleccidn Unesco, Pro-




Pero la ensenanza no solo debe atender a la sociali-
zacidn del individuoj; tamtién es necesario adecuarla al -
progreso cientifico-tecnoldgico. No precisamente en lo =
que se refiere a ampliacidn o actualizacidn de contenidos
-—aspiracidn inalcanzable hoy en dia por la explosién del
saber cientifico y su vertiginosa aplicacidn tecnologica-
sino en cuanto a las bases que permitan la comprensidn de
la naturaleza de las ciencias y posibilite al educando un
futuro acceso a un campo de especializacidon cientifica, o

al quehacer tecnoldgzico.,

Con el sistema actual se niegan al estudiante del --

a Sy e s
area urbano-rural estas posibilidades.

Solo desde esta perspectiva se podria hablar de una
escuela democritica y democratizante, que fuera, en efec-

to una apertura hacia la movilidad social.

Con la nuclearizacidn —si se realiza plenamente la
interrelacidn escuela-comunidad, la escuela estaria, ade-
- - - - -
mas, mejor capacitada para cumplir su funcidn de agente -
de cambio social; un agente de cambio que se manifestara
- - . -
como tal, no sdlo en el cumplimiento de la educacion re-

gramas y métodos de ensenanza, publicado conjuntamen
te por Editorial Teide, S. A. y Editorial de la Unes
co, Barcelona, 1976.



currente, sino que, al acercarse a la comunidad abriera -

las rutas para la educacidn de los adultos de su ambito.

Creemos que a través del disefio y correcta implementa
cidn de un curriculo flexible, basado en la satisfaccidn
de las necesidades e intereses del ser en situacidn de --
aprendizaje podrIan lograrse en gran medida estas aspira-
ciones. Un currIculé que tomara en consideracidén la dis-
tancia psicoldgica y cultural que existe entre los educan
dos del sector rural y los de las areas plenamente urba—
nas; que contara con planes y programas adecuados; que =--
considerara la capacitacidn masiva del docente en los di-
versos aspectos curriculares. En fin, un curriculo que -

perfilara el tipo de hombre que necesitamos para el desa-

rrollo acelerado de nuestro pais.

Hubi&ramos querido trabajar en el diseno de tal curri
culo. Pero esa tarea excede con mucho nuestras nosibili-
dades. Como s=nalan diferentes autores, el tiempo para -
su realizacidn en todos los Centros de Curriculo oscila -
entre los dos y los cinco afios. No podiamos acometer la

. i . . .
tarea con el poco tiempo seiialado para la realizacidn de

este trabajo.

Nos contentamos si a lo largo de su desarrollo hemos



logrado, a través de una apreciacidn global de la situa--
cidn que existe dentro de la escuela nuclearizada de edu-
cacidn basica, llamar la atencidn hacia las deficiencias
actuales y ayudar -—aunque sea en poca medida-— a expre--
- - -
sar una metodologia para el cambio curricular en nuestro
medio, por medio del modelo que pnresentamos de utiliza---
cidon de unidades de aprendizaje integrado como estrategia

de desarrollo curricular.



CAPITULO 1

Vd
LA EDUCACION

1.1, Problemi3tica actual de la educacidn.

1.2, Nuevas ideas educativas -

1.3 Educacidn y desarrollo econdmico vy

social.




La educacidén ha estado siem--
pre presente en la sociedad -
P humana con distintas modalida
PROBLEMATICA
des, variadas caracteristicas

ACTUAL DE LA

p y en diferentes niveles. Asi
EDUCACION,
tenemos la primera educacidn
que se da en el seno de la fa
milia, en el proceso conocido
como endoculturacidn. La importancia de esta primera --
educacidn es obvia ya que aqul se establecen las bases -
de la personalidad del individuo. Antiguamente —y toda
via en las sociedades primitivas contemporaneas— en es-
ta etapa educativa se le daban al individuo los instru--
mentos para su insercidn en la vida social de la comuni-
dad., A medida que las sociedades han ido evolucionando
su estructura de cohesidn intermna, estas devinieron, des

- - - - - -
pués de larguisimas etapas historicas, en los estados na

cionales contemporaneos.

La evolucidn en la forma de organizacidn social ha --
ido paralela a la evolucidn de la actividad educativa; -
la educacidn fué pasando de un mero quehacer familiar a

una actividad impulsada y regulada por el estado.



En este proceso nacid v se desarrolld la escuela, la
que, en la medida que ha ido incrementando su importancia
social, ha ido aumentando su significacidn en el desarro-
1lo del individuo, hasta encontrarnos hoy en dia, con la
concepcidn de una escuela que procura formar al individuo

desde sus primeros contactos con el mundo.

En otras palabras, la responsabilidad de la escuela
ha ido creciendo en la medida que ha aumentado su impor--

tancia y su penetracidn em la vida social.

Esto ha traido consigo el aumento de la reflexidn so
bre temas educativos, De una escuela puramente empirica
se ha pasado a la escuela cientifica, disefiada y orienta-
da por las ciencias. Sin embargo, la validez misma de --
las ciencias tiene consideraciones problemdticas, debido

a la transitoriedad de algunas 'verdades' cientificas,

La pedagogia ha sufrido continuamente la influencia
de las ciencias —antes y después de convertirse ella ---
misma en ciencia social—, cuyas diversas concepciones =--

s ; . - -
se han ido reflejando en la educaciodon y la escuela.

- ol - -
Con esto no pretendemos desprestigiar la educaclion -



cientifica. Con todas sus limitaciones respecto a la ver
dad definitiva, tenemos que recurrir a ella para la plani
ficacién de la educacidn. Quizis sdlo nos interesa argu-
mentar en favor de la flexibilidad de la educacidn, no =--
aceptando ciegamente las Ultimas novedades educativas pa-
ra aplicarlaé indiscriminadamente a nuestra escuela. Te-—
nemos que recordar y hacerlo valer, el factor artistico -

que siempre ha tenido la educacidn.

Aliora bien, tenemos que planificar para el futuro, -
teniendo en cuenta la transitoriedad ya senalada de la --
ciencia; la educacidn tiene un reto que responder: ha---
liar la via v los medios para educar para el futuro. La
educacidn, decimos, contempnla o tiene como objetivo prin-
cipal hacer de la escuela una organizacidn para sistemati
zar la educacidn, en la que distinguimos dos procnsos: -

ensefianza y aprendizaje,.

La escuela da, por medio del maestro y otros elemen-
tos propios, ensefianza, produciéndose consecuencialmente,
el aprendizaje por vnarte del individuo, como un producto

de esa ensenanza.

El grado de aprendiza je del individuo depende de la



. ]
concepcidn que aliente a la escuela.

Los actores principales de la escuela son los que --
aprenden (estudiantes) (3) y los que ensenan (maestros).
Estos a su vez fueron estudiantes; de su tipo de forma---
cidn depende cbdmo y cuanto havan anrendido a ensefiar para

- . -
provocar el aprendizaje de sus alumnos, Agquil, no nos ocu
5 s .

paremos de formacidn de maestros, no por no considerarlo

de importancia fundamental para el buen funcionamiento de
la escuela, ya que es nuestra intencidn ocuparnos del pro
ceso de aprendizaje de los estudiantes del nivel bdAsico -
de la escuela salvadorena nuclearizada, cuyo proceso de -
aprendizaje hemos investigado =—dentro de muchas limita--
ciones, sobre todo de tiempo—— para fundamentar nuestra -
tesis sobre la necesidad de disenar un curriculo flexible

para este nivel y modalidad.

Partimos del hecho que el curriculo debe responder,
con eficacia, a los intereses y necesidades de los que --
aprenden, Como el aprendizaje es un proceso interno, el

(3) Dentro de las corrientes actuales de 1la educacidn --
cientifica, orientada primordialmente hacia el apren
dizaje, se considera que los que aprenden son los =--
alumnos v el maestro.



cual es propio de cada individuo, debemos orientarlo ha--
cia la satisfaccidn de las necesidades de aprendizaje del

individuo.



In el pasado la educacidn for
mal consistia esencialmente -
en la transmisidn de conoci=--
NUEVAS IDEAS mientos, ya que se considera-
EDUCATIVAS. ba a la escuela como una ins-
titucidn encargada de preser-

var la herencia del pasado.

Era una educacidn disefiada para minorfas, en la que --
~-== se tenia como objetivo una formacidn intelectual fija
"para toda la vida", lo cual era posible debido al paso --
lento de la evolucidn y desarrollo del saber. Era una edu

cacidn para sociedades "estaticas",.

Ahora 1la humanidad se enfrenta a un reto: el cambio.
Cambio que se produce en una espiral de desarrollo acelera
disimo en todos los drdenes del gquehacer humano. Se quedd

- - . . .
ya muy atras la época de situaciones de permanencia. Esta
- - -
mos en la época de la trascendencia continua de todo nuevo
alcance, de todo nuevo descubrimiento, lo que nos ha colo-
cado en la situacidn de que hasta lo "nuevo" tiene una du-

- .
racion muy breve.

Fsta situacidn de cambio caleidoscdpico ha sido origi-

nada por la explosidn cientifica, la cual nos lleva a paso



vertiginoso de teoria en teorla, de invento en invento, -
rapidamente traducidos en tecnologias que transforman la

vida de las sociedades.

En efecto, la tecnologlia se ha introducido de tal ma-
nera que ha provocado diversas mutaciones en la vida so--
cial, las que se manifiestan en las crisis que sufren las

diversas instituciones sociales: familia, escuela, esta-

do...

Aqui sdlo nos ocuparemos, someramente de la crisis ==
que afecta a la escuela y que ha llegado hasta a poner en

duda el beneficio de su existencia,.

La crisis de la familia ha tenido hondas repercusio=-
nes en la escuela. En un momento en que se encuentra en
proceso de cambio la estructura y el concepto mismo de fa
milia, &sta atiende cada vez menos la educacidn del nifo
y se la demanda a la escuela, lo que ha aumentado su res-
ponsabilidad como institucidn social. La escuela se ha =
visto obligada a abrirse al entorno social y buscar la co
operacidn comunitaria en la educacidn del nifio y ae los -

jovenes.

. . ) 3 .. )
Los rapidos cambios cientifico-tecnoldgicos han afec-



tado a la escuela de diversas maneras. Por un lado, han
vuelto casi obsoleta la educacidn tradicional. lLa escue-

la actual necesita auxiliarse de los futurdlogos para di-

b}

r

sefiar curriculos a futuro, es decir, necesita disefiar hoy

planes de estudio que respondan a lo todavia-no-sido pero

que serid cuando el estudiante que inicia hoy sus estudios

los termine.

Esto constituye una exigencia difiIcil de cumpnlir para
la escuela de los paises subdesarrollados. Ya es dificul
toso el cambio de 'orientacidn tempnoral' para la escuela
de los paises desarrollados, aunque para ella sélo signi-
fica abrirse al clima intelectual que la rodea para satu-
rarse de ideas, teorias y situaciones que la orienten pa-
ra traducir las inquietudes que preocupan a las socisda--

des desarrolladas.

Es decir, que la tarea de responder a las necesidades

de la nueva 'orientacidn temporal' que la revolucidn su--
per~industrial demanda a la escuela no es muy dificil pa-
ra la escuela de inspiracidn cientifico-industrial de las
naciones desarrolladas. En cambio, el problema resulta -
enorme =y no sabemos como solucionarlo-— para los paises
subdesarrollados, en los que subsisten patrones de cultu-

ra pre-industrial.
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Tal vez hallariamos la solucidn en el nuevo objetivo
educativo que orienta a la escuela hacia la ensenanza de
"aprender a aprender" (4) como via para la educacidn per
manente que responda a las demandas educativas generadas

por la revolucidn tecnoldgica (5).

La educacidn cientifica de nuestros dias estiad impregz-
nada de la idea de la educacidn continua, lo que ha trai-
do como consecuencia que se modifiquen los criterios sobre

las edades optimas de aprendizaje v sobre el aprendizaje

(4) "Como la era cientifico-tecnoldgica implica la movili
dad de los conocimientos v la renovacidn de las "inno
vaciones", la enseifianza debe consagrar un esfuerzo me
nor a la distribucidn y al almacenamiento del saber -
adquirido (aunque sea preciso desconfiar, en este do-
minio de las exageraciones) y prestar una mayor aten-
cidn al aprendizaje de los métodos de adquisicidn (a-
prender a aprender)". Faure, E. y otros, Aprender a
ser, Alianza Universidad/Unesco, Alianza Editorial, -
S. A., Madrid, 1973. ,. 36,

(5) "Durante mucho tiempo, la ensefianza ha tenido por mi-
sidon el preparar para funciones tipo, para situacio--
nes estables; para un momento de la existenciaj; para
una profesidn determinada o un empleo dadoj; para ab--
sorver un saber convencional, ancestralmente delimita
do.- Esta concepcidn prevalece todavia demasiado a me
nudo. Sin embargo, la nocidn de la adquisicidn en la
edad juvenil de un bagaje intelectual o técnico sufi-
ciente para toda la existencia estd pasada de moda. -
Es un axioma fundamental de la educacidn tradicional
que se derrumba, ¢(No ha llegado el momento de exigpir
algo muy distinto a los sistemas educatives? Apren--
der a vivir; aprender a aprender, de forma que se pue
dan ir adquiriendo nuevos conocimientos a lo largo de
toda una vida; aprender a pensar de forma libre ¥y cri
tica; aprender a amar el mundo y a hacerlo mias huma--
no; aprender a realizarse en y mediante el trabajo --
creador,". Ibid., p«. 132
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mismo.

Hay una tendencia, cada vez was generalizada, a flexi
bilizar la educacién, disefiandola alrededor de las necesi
dades e intereses del individuo: del ser en situacidn de
aprendizaje, el cual deviene en un agente activo de su =--

nropia educacidén. El maestro, ya no es sdlo el 'ensedan-

te'; se ha convertido en orientador y catalizador del pro

ceso de aprendizaje, en el que colaboran distintos agen--

tes educativos del entorno social.

Hay, pues, un proceso mundial de renovacidn vy rees—--
tructuracidn de la educacidn, nacido alrededor de las nue
vas ideas educativas (6), el que podemos resumir en los -

siguientes puntos:

1. La educacidon concebida como instrumento de cam---

bio dirigido al desarrollo socio-econémico.

2. La concepcidn del proceso educativo como un proce
so integral en que participan los distintos secto

res de la vida nacional.

(6) Arango, Martha, Alcunos lineamientos para disenar un
curriculum auténticamente latinoamericano, Informe -
final del Seminario Multinacional de Curriculo O.E.A.
U.S.B., Universidad Simén Bolivar, Caracas, 1975.
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Necesidad de abrir la escuela a los grandes secto
res de la poblacidn, especialmente a los rurales

y urbano-marginales.
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Es innegable la relacidn que

existe entre educacidn y de-

EDUCACION Y sarrollo econdmico y social,
DESARROLLO aspectos sobre los que descan
ECONOMICO Y sa el bienestar y el poder -
SOCIAL, politico de las naciones que

llamamos 'desarrolladas'.

Al examinar la geografia educativa hallamos como signo
significative el hecho que mientras en unos paises se de-
mocratizd la ensefianza desde hace varios siglos, en otros,
—1los que denominamos sub-desarrollados— ha sido patrimo

nio de pocos,

Tradicionalmente la educacidn ha estado ligada al ti-
po de sociedad en que se realiza; ha evolucionado lenta--
mente por presiones sociales, politicas y religiosas, sin

o . . . P ;
que su planificacidn respondiera a politicas nacionales -

de desarrollo global, como ocurre en nuestros dias.

Parece ser que no hay nacidn que no esté& profundamen-
te interesada en los procesos educativos, los que recla--
man cada vez mas la atencidn de los gobiernos y de las =--

instituciones de cardcter mundial, pues nos enfrentamos a

- - . -
una demanda planetaria de mas y mejor educaciOn.
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Las demandas varian de naturaleza de acuerdo a la si-

- . - »
tuacidon educativa de los pueblos, En lo que hav coinci--
dencia es en una conciencia generalizada de los benefi--

cios v defectos de la educacidn.

No son de la misma naturaleza las demandas educativas
de los pueblos atrasados que aquéllas de los llamados pai

ses desarrollados.

Aunque sabemos que existe relacidn entre educacidn vy
desarrollo econdmico y social, no se ha establecido la -~
causalidad operante, lo que no impide que actualmente ca-
si todos los gobiernos estén empefiados en impulsar el de-
sarrollo a través de la educacion, a la que se le nresta
atencidn preferencial en los planes nacionales de desarro

llo.

Por "primera vez sin duda en la historia de la humani

dad, el desarrollo de la educacidn considerado a escala -

planetaria tiende a preceder al nivel del desarrollo eco-

nomico." (7)

Sin embargo, no es facil. Nos encontramos con exigen

cias de coberturas cada vez mas amplias, a la vez de re--

(7) Faure, E. y otros, Opus cit., p. 61l.
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querimientos de optimizacidn para que la ensenanza pueda
- - ~ - . -

responder no sdlo a las necesidades econdmicas y soclales

sino tambi&n al desarrollo armdnico y racional del indivi

duo.

Se trata de una situacidn nunca experimentada por la

humanidad.

Por un lado se revisa la pedagogla, las técnicas de -
~— - - - - -
ensenanza, los objetivos educacionales, la preparacion de
los maestros, en una palabra, la escuela toda se halla en
proceso de renovacidn, al cual concurre el adelanto cien-

tifico tecnoldgico.

Los adelantos de las ciencias sociales ponen en evi--
dencia problemas del ser en situacidn de aprendizaje a =--
los que no se les habia prestado atencidon. Asi tenemos -
todo un arsenal de innovaciones cientificas, técnicas, so
ciales, culturales y pedagdgicas que han venido a modifi-

car los conceptos de ensenanza-aprendizaje.

"La luz aportada por las investigaciones sobre el ce-
: i

rebro, los avances de la teoria de la informacion, ==

los trabajos sistemidticos de los institutos de lin=--=-

ollistica y de psicotecnia, los resultados obtenidos -

o
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. - .
por la psicologia de grupo v por los equinos de antro
ndlogos culturales, los modelos construidos pnor los -
analistas de sistemas y los cibernéticos constituyven
otras tantas adquisiciones nuevas'" (8), cuya aplica--

i o s - - - : ’ :
cion modifica o modificaria sustancialmente el interior --

del universo educativo.

Ademds existen otros aportes de la ciencia que afec—-

tan los planes aducativos.

Estos son algunos de los retos que se plantean a la -
educacion de los palises en desarrollo. (CdOmo solucionar--
los s0lo a través de la educacidon, si por la misma pobreza
del desarrollo econdmico y social, nos encontramos sin los
recursos humanos, técnicos y econdmicos gque posibiliten su

solucion?

Creemos que no podemos esperar el desarrollo econdmi-
co vy social promovido s6lo por medio de las politicas edu-
cativas del Ministerio de Educacidn, Tendriamos que dise-
nar toda la politica nacional como un enorme esfuerzo edu-
cativo tendiente a mejorar cuantitativa y cualitativamente
la educacidn para mejorar su eficiencia y su eficacia, pa-

(8) TIbidem, p. 175
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ra producir los elementos de cambio necesarios para la ---
transformacidn nacional, Se podria involucrar a la comuni-
dad en un movimiento de masas, en el que cada individuo --

instruido fuera un multiplicador educativo,.

Para lograr una politica masiva tendriamos que cam---
biar los objetivos educacionales para poder dar respnuesta
al desafio que representa para un pals sub-desarrollado vy
superpoblado facilitar el acceso a la ensefianza a todos --

los individuns en necesidad de apnrendizaje.

l.a escuela, en la mayoria de los paises de Amé&rica La
tina, tuvo durante mucho tiempo una funcidn conservadora -
de la estructura social de la €poca, la que podemos decir
ha sido de tensidn entre dos grupos de dimensiones diferen
tes: una minorla perteneciente a la clase superior y la -
clase inferior, formada por la gran mavoria de la pobla--=-
cidén, La creacidn de una clase media ha sido un proceso -
lento, producido por el desarrollo del comercio y la indus

tria,

Fue el disefio mismo de los curriculos =—adecuados a =

los intereses de las clases altase y la escasa cobertura
- -

de la escuela los que impidieron el acceso a la educaclon

de las clases populares.
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Ha sido hasta en época muy reciente, con la llamada -

Reforma Fducativa, en vigencia, que, a nivel tedrico se -

plantea la necesidad de incorporar a la escuela salvadore
fia a las grandes mayorias., A tal efecto se amplia enorme
mente la cobertura de la educacidn bdsica y, aunque no en
la misma medida, la educacidn media, lo que también ha --
ocasionado el aumento de la demanda de educacidn supe---

rior.

Por primera vez la escuela salvadorena se fundamenta
en supuestos sobre la interaccidn educacidn-desarrollo. -
Asi hallamos en la fundamentacidon técnico-pedagdgica del
actual sistema educativo que '"la educacidn es el medio co
rrecto de transformacidn nacional y de desarrollo nacio--
nal”™ (9), y como uno de los fines de la educacidn nacio--
nal, "ser un factor fundamental del desarrollo socio-eco-

nomico del pais," (10).

Hallamos, pues, una nueva concepcidn de la funcidn de

la educacidn.

Sin embargo, si vamos a considerar el desarrollo eco-

(9) Documentos de la Reforma Educativa, N°3, Ministerio de
Educacidn, 2a. Ed., Direccidn de Publicaciones, San
Salvador, 1978.

(10) Ibid., p. 16.



19

- - - - -
nomico como un proceso de incremento persistente del in--

greso real per capita, es necesario que el ingreso nacio-

nal crezca a una tasa mas alta que la del aumento de la -
poblacidn, para que se traduzca en una marcada mejoria =--
del poder econdmico de la poblacidn (1l1), Ls decir, que

no basta la sola politica educativa para promover el desa
rrollo econdmico y social. Se necesita la concurrencia -
de toda la politica nacional. TIn el caso de la Reforma -
Fducativa en vigencia, se pensd sobre las bases de planes
de desarrollo global orientados hacia una industrializa--
cidn planeada como parte de la politica de integracidn --
centroamericana, la cual se frustrd por el conflicto b&li
co de 1969, sin que se hicieran los ajustes necesarios a

la politica educacional orientada hacia el desarrollo ur-

bano-industrial,

Mientras tanto, no se ha prestado la debida atencidn
a la educacidn rural, negando asi el "actual criterio po-
litico de eguidad" (12), ya que la cobertura de la educa-

(11) Lo que se hace mads dificil para aquellos paises, co-
- -
mo el nuestro, en que se da el fendmeno de explosidn
demografica.

i Mini i le Ed ion 1977-
(12) Memoria de Labores del Ministerio_ de Fkducacion

1978, Direccion de Publicaciones, San Salvador, 1978,
p. 37.
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cion basica, segun vemos en el cuadro de la pagina ante-=-
. . 3 . .

rior, no guarda relacidn con su importancia pohlacional

(60% de la poblacidn total),

Creemos, pues, que no se ha planificado la educacidn

. - - .
para que resnponsa a la promocion del desarrollo economi--
co, el cual tendria que verse traducido en un efectivo de
sarrollo social, ya que, si buscamos el desarrollo nacio-
nal a través de los beneficios de la educacidn, &stos ~--
traeridn consigo el desarrollo social,en la medida que la

educacidon contribuva a la apertura democriatica.

Actualmente se realiza en el pais una experiencia de
nuclearizacidn escolar, Uno de los supuestos educativos
de la nuclearizacidn educativa reside en la incornoracidn
de la comunidad al proceso de ensefianza-aprendizaje., Si
ampliiaramos la base participativa de la comunidad, se po-
dria pensar en una educacidn masiva a través de esta moda

lidad educativa.

| BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDAD DE Eu SALVADO®



CAPITULO 2

EL CURRICULO Y LA ESCUELA

2.1 La naturaleza del curriculo.

2,2 Fuentes curriculares.

2.3 La tecnologia educativa,
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Hay diferencias de criterio
en cuanto a la naturaleza --
LA NATURALEZA del curriculo, las que se =--
evidencian en las distintas
DEL CURRfCULO. definiciones de curriculo --
(13{, nacidas de los diferen
tes marcos teoricos que fun-

damentan la educacidn formal.

Aqui vamos a entender como curriculo la organizacidn
sistematizada de las situaciones, condiciones y agentes -
educativos que posibilitan las experiencias de aprendiza-
je en el ambito escolar, en funcidn de los objetivos de =

la educacidn, dentro de un contexto social determinado.

Podemos distinguir en la anterior definicidn cuatro -
elementos que concurren en la estructura curricular: el
medio educativo en el que se inserta al ser en situacidn
de aprendizaje, el proceso de aprendizaje, la escuela y

los objetivos educacionales que la alientan.

De la forma en que se conjuguen estos elementos depen

de la naturaleza de la educacidn y, por tanto, la calidad

(13) Ver apéndice.



del producto educativo.

El curriculo tiene la misma larga historia que la ins
titucidon escolar y su concepto se ha venido modificando a
través de la historia de la escuela; es decir, ha habido
tantos tipos de curriculo como tipos de escuela, la cual
a su vez ha sido influida por las filosofias educativas -

que la han alimentado.

En este largo devenir hemos llegado —motivados por =
la polarizacidn cientifica de nuestro siglo— al curricu-
lo cientifico que corresponde al concepto de educacidn --
cientifica, cuyo germen hallamos en John Dewey, y la cual
se desarrolld ampliamente, impulsada por el auge que han
tenido las ciencias sociales en nuestro siglo, entre las

que se incluye la educacidn.

Durante siglos se considerd a la educacidn como el ar
te de transmitir la herencia cultural del pasado a las =--
nuevas generaciones, De acuerdo a esta concepcidn la ca-
pacidad del maestro residia en su natural inclinacidn ar-
tistica para el quehacer educativo, por lo cual las escue
las para maestros centraban su atencidn en el aprendizaje
memoristico de las asignaturas que después impartirian --

los maestros. Es decir, se preparaba al maestro para sa-
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ber qué enseiiar, sin poner atencidn al cOmo ensefiar; para
que desarrollara una accidn educativa "espontinea", muy -

subjetiva.

Creemos que, en efecto, la educacidn conlleva el arte
de ensenar, pero para que la educacidn responda a las ex%
gencias que demandan el individuo y la sociedad, hay que
proveer al maestro con los instrumentos tedricos y tecno-

158gicos apropiados, es decir, hay que darle una formacidn

cientifica.

Debido a la responsabilidad que tiene la educacidn pa
ra el desarrollo, tanto individual como colectivo, tiene
que auxiliarse, en su parte formal de las ciencias socia
les y naturales para atender al desarrollo de todas las -
potencialidades del individuo como persona y como miembro

de la comunidad a la que pertenece.

Ya nos referimos anteriormente a la transitoriedad de
la verdad cientiIfica, al rdpido desarrollo o evolucidn de
las distintas ciencias, lo cual repercute en el cambio de
teorias educativas, cambios que se reflejan en el curricu
lo, ya que éste es "la expresidn del significado que se -
atribuve a la Educacidn, cuya teoria es la que proporcio-

na los criterios a la escuela para seleccionarlo y rela--
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cionar elementos y factores concurrentes a producir el =--

aprendizaje, conforme a determinados propdsitos." (14)

Consecuente con el momento cientificista que vive la
humanidad, la Educacidon esti tratando de llegar a una es-
tructuracidn cientifica del curriculo., Es problema de so
lucidn compleja, ya que, en definitiva cualquier orienta-
cidn cientifica que se intente en el mundo de la Educa---

. - ; . .. . P
cidon, tiene a la base una previa posicion filos6fica en -
cuanto a sus fines y valores, los que determinan la orien

tacidén cientifica adoptada.

As1 vemos cdmo han surgido modelos curriculares psico
logistas, biologistas, sociologistas... segin sea la —---

- - - -
ciencla que se considere rectora del curriculo.

De todos estos intentos de curriculos cientificos po-
demos recoger los aportes mas valiosos, a la luz de nues-
tros conceptos educativos y llegar a disefiar un curriculo
integrador, que recoja los estudios y experiencias de las
distintas ciencias (15).

(14) Soto Guzm“an, Viola, Desarrollo de modelos curricula
res, Reproducciones Santana, Santiago, 1976, Tomo I,
D. 75.

(15) ¢cf., pp. 15/16.
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Es a la luz de la necesidad de respuesta educativa "a

futuro" que ha nacido la concepcidn de la educacidn como -
un "aprender a aprender" (l16) que se implementa a través -

del proceso continuo de la educacidn permanente.

Son muchas las implicaciones que la educacidn perma--

nente, la cual "ha llegado a ser un imperativo categdrico"

(17), tiene sobre la escuela y el curriculo.

La educacidn permanente cuya implantacidn se avizora
- . . e -
va en los paises desarrollados significa una revolucion en
los sistemas educativos formales, pues implica transforma-

ciones profundas en el universo educativo, tales como:

1. Modificacion de los conceptos de edad referi
dos a los niveles d= estudio, ya que no se reglamenta

ridn el ritmo ni la duracidn de los estudios.

2. Cambio de la imagen del diploma como garan--

(17) Bertaux, Pierre, "Factores que afectan al desarrollo
de la educacidn (B. 11)., La educacidn en marcha, ==
p. 84,
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tia de

'finalizacidon' de estudios;

se preveen certi-
ficados que sdlc garanticen la capacidad para asumir

responsabilidades de acuerdo al nivel de estudios al
res,

canzados a través de unidades de aprendizaje.
3.

Modificacidn de la funcion de los profeso-—-
guias,

de conferenciantes v demostradores,

- -
raclian

pasaran a -

consejeros y orientadores del aprendizaje, va

que el estudio podra ser autodirigido por la incorpo
tuales de las

masiva de nueva tecnologia educativa,
L.a educacidn permanente
M

L
plomas’,

dios,

cuestiona los conceptos

aCc==—

clases escolares', las 'escuelas', los 'di
el principio de
1

la estructuracidn uniforme y riegida de los estu-
la formacidn del
te su juventud." (18),

hombre sdlo duran-
Parece ser que la educacidén permanente podria resol-
ver los problemas fundamentales de la educacidn para el
nir, en todas
da,

futuro, ya que estd dirigida "al conjunto del ser en deve

sus dimensiones v a lo largo de toda la vi-

les entre la educacidén escolar y la no escolar y la dis-=

(18) Janne, H. y M. L.
vos frente a las nuevas
pp. 156/7.

por lo que no sd8leo trasciende las barreras artificia-
Roggemans,

"]os sistemas educati--
exipencias (B. 3).", Ibidem,

29



30

tincidn cliAsica entre la ensefianza publica general y la
educacién de adultos, sino que tambi&n se basa esencial--
mente en la unidad de 1los procesos educativos y de la vi

da que forman la personalidad humana," (19).

Son muchas las dificultades que para un pails en vias
de desarrollo podria representar la implantacidn de un =-=-
sistema de educacidn permanente tal como el que aqul he--
mos esbozado ligeramente., Sin embargo, podriamos comen--
zar a modificar nuestros curriculos para introducir uno -
de los cambios sustanciales que implica la nueva corrien-

te educativa: . ensefar a anrender a aprender, para que el

estudiante, tanto durante su vida escolar, como después -
de ella no encuentre dificultades para adaptarse a los --
cambios que la revolucidn super-industrial produce en los
sistemas de vida tradicionales, aiin en los de las nacio--
nes subdesarrolladas, y para prepararnos para poder 'capi
talizar' de alcuna manera los beneficios de la civiliza--
cidén cientifico-tecnoldgica, los que =—hasta la fecha—

han quedado fuera del alcance de los pueblos subdesarro--

llados por la preparacidn que nos hace consumidores, a --

(19) Rahnema, Majid, "La institucionalizacidn de la re~-
forma educativa (B. 43).", Ibid., p. 1l46.
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precios de una pobreza nacional, cada vez mayor, por el =

costo creclente de la importacion de técnicos vy tecnolo--

Aprender a aprender, es la {inica respuesta posible --
que la escuela actual tiene que aplicar. Puede ser la =--~
forma de darle un nuevo sentido y una nueva caracteriza--

cidbn al hecho educativo.

" - - ~ -
A mavor mumero de personas habrada que enseflar mas co-
sas." (20) ¢Pero qué cosas ensenar, cuando los conoci---

mientos se devalilan tan rapidamente?

Cuando hablamos de la necesidad de incornorar los ade
lantos cientificos a la educacidn, nos referimos a la nar
te interna de la educacidon, es decir al cdmo ensefiar. -
Cuando nos enfrentamos a la parte exterma de la educacidn,

- -~ - -

al que ensenar, sabemos que no es posible hov en dia ense
* & ; ;

nar en la escuela el vastisimo v cambiante panorama cien-
tifico. Tenemos que conformanrnos con introducir a los -
estudiantes en la naturaleza v significado de las cien---
cias; en sus métodos y aplicaciones; en su incidencia en
el cambio que produce en las sociedades. Fn una palabra,

- - - -
tenemos que educar para los cambios soclo-economicos, ===

cientificos y tecnoldgicos.
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Para ello, el curriculo tendra que adaptarse para de
sarrollar en el estudiante la imaginacion, es decir, la -
inteligencia creadora. De la educacidn tradicional que -
se apoyaba en la memoria, tenemos quc pasar a una nueva -
educacidn que se apoye en la imaginacidn, la funcidn men-
tal creadora, la que lleva al hombre, como declIa Hume, a
pensar lo que nunca vio y lo que nunca oyd, para preparar
lo as1 para un futuro sobre el que no caben previsiones -

ni proyecciones basadas en el pasado.

Y, sin embargo, la escuela tiene que mantener de al-
guna manera su contacto con nuestra realidad actual, lo -
gue no quiere decir mantener la continuidad del orden es-
tahlecido, sino fundamentarse en esa realidad para procu-
rar una solucidn de evolucidn que se manifieste como un -

: .- .
- - < A T =) C l o
proceso de cambio de aceleracidon progresiva

Mantener el contacto con la realidad quiere decir mu

chas cosas; por ejemplo:

Diseflar curriculos que respondan a los intereses y -
necesidades actuales de los estudiantes, estimulando al -
mismo tiempo intereses futuros, para promover el aprendi-
zaje en un contexto real mediante la interrelacidn escue-

la-comunidad, volviendo asi, en algunos aspectos de la --
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educacion proporcionada por la escuela, a los beneficios
que la educacidon incidental puede proveer para estimular

el aprendizaje de actividades priactivas.

Democratizacidn de la ensefianza,no solo en cuanto a
ampliar los accesos a la escuela basica, sino también re-
ferida a una efectiva igualdad dentro del sistema educati
vo, que borre las fronteras, existentes hoy dia, entre --
educacidn rural y educacidn urbana, entre educacidn piithli

- ;
ca v educaciodon nrivada.
Hacer de la educacidn un factor efectivo de desarro-

llo social y econdmico,
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El curriculo dirige la ac~--
cidn educativa hacia dos as-
pectos esenciales:

FUENTES

CURRICULARES. 1. El individual, tendiente

o -
a la formacidn y expresidon -
de la personalidad del ser -

) .- . .
en situacldn de aprendizaje,
de acuerdo a su proceso de crecimiento y maduracidn, lo -
mismo que a promover cambios en su conducta cognoscitiva,
afectiva y psicomotriz; vy

2. el social, "

que es el resultado del proceso
de adaptacidon y modificacidn o cambio del ambiente na

tural y socio=cultural que surge de las interacciones

humanas" (21).

Un curriculo cientifico orientado a la satisfaccidn -
de las necesidades e intereses educativos del estudiante,
en su doble dimensidn de individuo y miembro de un grupo
social, atiende primordialmente las demandas hechas a la
escuela por la sociedad y el individuo. De ahi que la -
fuente central del curriculo sea el alumno (sus necesida

(21) Soto Guzman, Viola, Opus cit., T. I, p. 20.
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des, problemas e intereses educativos), considerado en -
su situacidn de aprendizaje, a la que concurren maestros,

sociedad y cultura, como portadores de "

comportamientos
aprendidos que otros aprenden en su contacto, y poraque -=

son capaces de evidenciar persistentes modificaciones me

diante un proceso ininterrumpido de reelaboracidn.'" (22)

Los aportes de e;tas fuentes se sistematizan para con
vertirlos en materiales curriculares que satisfagan las -
pecesidades de aprendizaje. Para ello el curriculo debe
considerar como contenidos bdsicos de aprendizaje, los si
gculentes:

"a) La cultura de los educandos (contextos eco-
nomicos y socio-politicos, sistema de valores, estilo

de vida).

b) Los problemas y procesos cruciales para el -
individuo y la supervivencia individual y social (fi-

sicda y psicologica).

¢) Los conceptos y problemas cruciales del con-

texto socio-cultural inmediato y de otros contextos -

(22) Ibidem, p. 115,
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culturales que le nermitan al educando adoptar una -

variedad de perspectivas.”" (23)

(23) Arango, tartha, Opus cit., p. 87.
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La educacidon cientifica, co;
mo todo proceso cientiIfico =
gue se desarrolla en el cam-
LA TECNOLOGIA po de las ciencias sociales,
EDUCATIVA. se fundamenta en el empleo -
del método propio de las —---
ciencias facticas: estudia
los hechos mediante la obser
vacidn sistematizada a través de los pasos del mBtodo ex-
perimental. ©Esto es asl porque los hechos educativos se
dan en el mundo de la experiencia, con frecuencias relati
vamente constantes, lo que los hace clasificables y sus--

ceptibles de ser conocidas sus relaciones causales,

Al igual que ocurre en las demas ciencias faActicas --
sus conclusiones, o leyes extraidas de la observacidn em-
pirica, son susceptibles al error, lo que hace necesario
enfocar toda actividad educativa con actitud cientifica -

critica y estricta aplicacidn del método cientifico,

La tecnologla educativa es la aplicacidn practica de
la ciencia educativa a la sistematizacidn de los recursos
humanos, materiales y financieros, por medio del planea--
miento,implantacidn y evaluacidon del proceso de ensenanza

. B
v aprendizaje dentro del campo operatlvo del curriculo.



38

La tecnologia empleada tiene que adecuarse a los obje
tivos v propdsitos que orientan al sistema educativo. --
Sus elementos esenciales son los planes de estudio y los
programas de estudio, auxiliados por reglamentos e ins---
tructivos para evaluacién y promocidn, unidades de apren=-
dizaje, gulias de observacidn, test (formales e informa---

les), textos, ayudas audio-visuales, etc.

Lionel Ducan define la tecnologia de la educacidn co-
mo un "arreglo sistemdtico de los recursos humanos y no -

humanos, para el logro de fines educativos.," (24) y propo
ne el modelo sistematico de planificacidon educativa que -

aparece en la siguiente pagina.

Este arreglo de recursos se expnresa en el plan de es-
tudios, el cual es el elemento tecnoldgico que delimita =
las asignaturas y demds acciones curriculares, asignando-
les el tiempo y nivel de desarrollo en el proceso educati
vo sistematico. En el plan de estudios se refleja el sen
tido abstracto verbal, tecnoldgico o integral de la forma

¢idn propiciada por el curriculo.

(24) Taller sobre planeamiento curricular, Hinisterig Qe
Educacion, Direccion de Servicios Técnico-pedagogl-
cos, 1975, n. 52.
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Los programas de estudio reflejan las caracte
risticas del modelo de sistema escolar en que se desarro-
lla el proceso curricular; asi, un curriculo rigido, im=-=-
plica un programa rigido aislado del contexto social, En
cambio, dentro de un proceso curricular abierto a la in--

- : - . s
teraccidon del contexto social, el programa sera dinimico,
flexible funcional para responder a las necesidades de

y L

aprendizaje de los estudiantes.

Los programas flexibles no se definen "por su acento
en la materia, sino en los comportamientos susceptibles
de obtenerse. FEs decir, en las experiencias de aprendi-
zaje o 1lnteracciones funcionales del educando con su me-
dio escolar y extra-escolar, cuvos productos han de ser
nuevas conductas cognosc=itivas, afectivas y sico-moto==--
ras que la persona expresa, guiada por la escuela." (25).
Para poder ser estructurados es necesaria la investiga—--=
cidn previa de la situacidn de aprendizaje del alumno que
ingresa a la escuela —=—cualquiera que sea el nivel educa-
tivo al que se incorpora, lo mismo que Su situacidén so---
cio-histdrica-cultural, para conjugar las necesidades del
alumno con los recursos con que cuenta la escuela para su

desarrollo.

(25) Soto Guzman, Viola, Cpus cit., pp. 157/8.



CAPITULO 3

LA NUCLEARTZACION EDUCATIVA

3.1 Aspectos tedricos de la nuclearizacidn
educativa,

3.2 Experiencia sobre nuclearizacidn en
América Latina.

3.3 La experiencia sobre nuclearizacidn en

E1 Salvador.
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LLa nuclearizacidn educativa es

una modalidad de la educacidn

ASPECTOS TEORICOS abierta al entorno social, con
DE LA el propdsito de establecer una
NUCLEARIZACION interaccidn educativa escuela-
EDUCATIVA, comunidad, con un doble objetl

vo. Por un lado, el propniciar

la colaboracidn de los diferen
tes agentes educativos que existen en la comunidad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la poblacidn escolar
y por otro, el extender la accidon educativa de la escuela

a la comunidad.

Asil se pretende hacer mds efectiva la funcidn de la -
educacidn para impulsar el desarrollo social, por medio -
del aprovechamiento maximo de los recursos educativos (hu

manos, materiales y financieros).

Fn la nuclearizacidn educativa, la escuela deviene el
centro -dinamico de una comunidad para promover el desarro
llo social y, en alguna medida, el econdmico, a través de
la accidn educativa orientada a la satisfaccidn de las ne
cesidades, problemas e intereses de los individuos que --

forman una comunidad.
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Vamos a entender como comunidad a un grupo de perso--
nas que viven en un determinado sector geogriafico y que -
tienen necesidades comunes v comparten las mismas aspira-

ciones nacidas de una peculiar concepcion del mundo.

Para el desempeno de sus objetivos educacionales den-
tro de la comunidad, la nuclearizaciodon educativa debe pla
nificar y organizar la educacidn sobre las bases de accio
nes flexibles y funcionales que sdlo son posibles a tra--
vés de un curriculo flexible disefiado para satisfacer las
necesidades especificas de los individuos de determinado
lugar geografico, para lo cual se hace indispensable una
investigacidn previa para conocer las principales caracte
risticas y peculiaridades de la comunidad vy las necesida-
des educativas bidsicas de sus miembros, asi como para in-
ventariar los recursos con que se cuenta en la corunidad

para satisfacer tales necesidades.

Ademas, la nuclearizacidn educativa requiere un efi-=-
ciente sistema de comunicacidn escuela-comunidad para di-

- - - . - -
namizar la interaccion de los diferentes agentes educatil-
vos en un eficiente y eficaz proceso de ensefanza-aprendi
zaje, que repercuta en un producto educativo, que sea un
efectivo agente de cambio social en su comunidad, sin des
cuidar aquellos aspectos educativos que lo capaciten para

su adaptacidn como ciudadano Gitil dentro del contexto na-
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En diversos paises de Améri-
ca Latina se ha pensado en -

EXPERIENCIA la nuclearizacidn educativa

SOBRE come una respuesta a los in-
NUCLEARIZACION centes problemas educativos
EN AMERICA LATINA. de la regidn, sobre todo en

las &reas rurales.

Los primeros palses americanos que adontaron la moda-
lidad de nuclearizacidén educativa fueron Bolivia y Peri,
en los cuales ya en la década del cincuenta se hallaban -
en pleno desarrollo los niicleos educativos con el apoyo -
técnico y financiero del gobierno de los Estados Unidos -
de América. No hemos podido encontrar informacidn sobre
la experiencia boliviana, v contamos con muy poca sobre

esta primera etapa de la nuclearizacidn peruana.

La experiencia peruana ha sido la mids significativa
en Sur América; la primera etava se prolonga hasta 1972,
cuando -con la aprobacidn de la nueva Leyv General de Edu--
cacion (marzo, 1972) se inicia la segunda etapa de nuclea

. - -
rirzaclon.

Los niicleos de la primera etapa estaban formados por
= :
una escuela central dotada de terrenos para practicas ==

agricolas, a la cual estaban vinculadas las escuelas sec

7]
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cionales o satélites,

Cada nlcleo contaba con un equipo de especialistas pa
ra prowmover las relaciones con la comunidad y orientar a

los estudiantes en proyectos agricolas y artesanales.

Los nlcleos de esta etapa fueron creados para resol--
ver el enorme déficit educativo del drea rural peruana. -
Funcionaban con una excelente organizacidén que puso en =--
marcha nuevos métodos educativos, los cuales tuvieron muv
buenos resultados y sirvieron de modelo para la nucleari-

zacidn colombiana y guatemalteca.

Sin embargo, el programa fue perdiendo importancia y
va para 1970 habia perdido mucho en eficiencia. Esto no
fue impedimento para gque las valiosas experiencias de la
primera etapa de nuclearizacidn sirvieran de fundamento e
inspiracidn a la nueva legislacidn educativa para adoptar
la modalidad de la educacidn nuclearizada en toda la edu-

cacidn sistemdtica peruana.

De acuerdo a la legislacidn escolar paruana, la educa
cidn nacional se organiza de acuerdo al principio de nu--
-

clearizacidn, bajo la modalidad de Ndcleos Educativos Co-

munales (NEC), que operan con una doble tipolozia: una =
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Q

basada en las actividades econbmicas y otra en el grado -

[y

de concentracidn de la poblacidn.

Atendiendo a las actividades econdmicas se han clasi-

ficado los NEC de la siguiente manera:

Sector econdmico: Actividad:

I- Agropecuaria
Primario: II- Minera

IIT-Pesquera

IV—- Manufacturera
Secundario:
V- Artesanal

Terciario: VI-Comercio y servicio,

y se agrega un tipo VII para aquellas zonas estrictamente

residenciales, al que sc denomina Nicleo Residencial.

Desde el punto de vista del grado de concentracidn po

blacional se han caracterizado cuatro tipos:

Urbana concentrada.

Sub=-urbana.



Pueblos jdvenes (26).

Rurales,.

Estas dos tipologias dan lugar a quince tipologias --

cruzadas.

La nuclearizacidon comprende dos niveles:

Cuna (27) (ninos menores
I- Nivel inicial: de 3 anos)
CEI Jardin de ninos (ni

fies 3, 4 y 5 afios).

CEB (Ciclo 1I)
II- Nivel b&sico: CEB (Ciclo T - II)
(Regular y laboral) CEB (Ciclo I - II - III)

CEE  (Ciclo III)

LLa educacidn bidsica tiene dos modalidades: Educacidn

basica regular (EBR) v educacidn basica laboral (EBL), --

——— ———

(26) En Perd se denominan asi los asentamientos margina=--
les de emigracidn masiva rural.

(27) Su implemcntaci&n no corre a cargo del Ministerio de
- « o
Educaci1on.



que abarcan tres ciclos de ensefanza,distribuidos asi:

G R ADOS
CICLOS
EBR EBL
1 1
2 2
T
3
4
5 3
js 6 4
5
7 6
8 7
111
9 8
9

Dentro de la estructura nuclear, los centros de Educa
cidn BAsica Regular, tipo dos (CEB 2) y tipo tres (CEB 3),

adoptan las siguientes modalidades:

Centro Base tipo tres (CFB 3-CB) v Centro Base tivo -
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; . 3 . -

dos (CEB 2-CB), cuando tienen la funcidn de coordinacidn
. - . - .

y promocidn de acciones de caracter educacional para un -

grupo de centros educativos. Y cuando, debido a la exten

sion de la zo-na que cubre, no puede dar este servicio di

rectamente, se complementa con los Sub-centro Base (CEB

25CB & CEB 3-SCBR).

Cuando ademas de estas funciones prestan determinados
servicios educativos a otros centros del niicleo, se con-=-
vierten en Centros de Educacidn Bisica tipo tres (o dos)

Central de Servicios (CEB 3-CS © CLEB 2-CS).

La experiencia centroamericana.

Esta modalidad educativa ha cobrado aupe en Centroa--—
mérica como una adaptacidn operativa de la "sociedd educa
tiva" patrocinada por Unesco, que concibe a toda la socie
dad como escuela, lo que implica la cooperacidn de la co-
munidad al quehacer educativo con el objetivo de promover

el desarrollo v transformacidn de la propia comunidad.

Dada las distintas caracteristicas que revisten las -
- -, - - e -
filosofias educativas de la regidn, asi como las diferen-
; . . P P
cias @tnicas, sociales, antropoloOgicas, gecograflcas, etc.,

que se manifiestan dentro de las grandes semejanzas que =
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presentan en la regidn las necesidades educacionales del
drea rural, la nuclearizacion educativa representa distin

tos aspectos en los paises centroamericanos,

En Centro América, actualmente funciona como un Pro--
yecto Regional "Red de Sistemas Educativos para el Desa--
rrollo de Centroamérica y Panam3d'", de UNESCO, por lo cual
en los seis paises se consideran elementos esenciales de

la nuclearizacidn, los siguientes:

"Organizacidn e integracidn social de la comuni-

dad o comunidades.

Tierra, tenencia de la tierra y condiciones de

4 - - - - -
rendimiento técnico y econdmico del suelo.

Caminos de acceso y mantenimiento de los mis--

ToSs.

Concentracidn y atencidn de la poblacidn de =—---
edad escolar y adulta con fines de retencidon efecti-
va, rendimiento y ampliacidn de las oportunidades de
educacidn sobre una base verdadera de igualdad de --

oportunidades educativas.

Capacitacidn y asesoramiento t&cnico en los cul
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tivos existentes y el inicio de otros posibles en el

medio.

Estudio del suelo, seleccidn y concentracidn de
-

dreas de cultivo de mavor rendimiento té&cnico y eco-

nomico a corto, mediano y largo plazo.

Produccidn sistematica de la comunidad vy de la
escuela, como motor integrador e impulsor del desa--

rrollo.

Integracidn y concentracidn de esfuerzos conjun

tos en los procesos de produccidn y mercadeo, con el
.. ;

apoyc de los recursos estatales (econdmicos, finan--

cieros, técnicos) sobre la base de una efectiva par-

ticipacidn de comercializacidn de los productos.

Previsidn de los canales de comercializacidn de
los productos de la comunidad y las posiblidades de
aumentar y comercializar la produccidon artesanal fe-
menina comunitaria y la contribucidon y aumento de la

produccidn doméstica.

iledidas necesarias para proveer agua potable, -

electricidad y saneamiento ambiental.
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Alfabetizacidn comunitaria y educacidn laboral
basica, con oportunidades reales de proseguilr estu-—--

dios, en lo posible en el medio.,

Racionaliza-cidn del apoyvo econdmico financiero

técnico del Estado." (28).

Pero para que la nuclearizacidn educativa pueda sa--
tisfacer estas demandas, por medio de la cooperacidn efec
tiva a la educacidn y desarrollo de las comunidades donde
opera requiere la investigacidn previa de la situacidn so
cio-econdmica-cultural de la zona que cubre cada niicleo -
educativo, para lo cual UNESCO ha propuesto como metodolo

gia la investipacion participativa',

Parece ser que a la fecha, las investigaciones que -
han sustentado las diferentes experiencias de¢ nucleariza-
cidn en el Area no han sido totalmente satisfactorias, --
por lo cual, té&cnicos del Provecto Regional de UNLESCO han
publicado los lineamientos para elaborar un instrumento =

de investigacidn socio-econdmica para conocer y clasifi--

(28) Informe final del I Seminario Regional sobre indica-
dores socio-econdmicos, celebrado en San José&, del 7
al 11 de aposto de 1978, Documento RLA/7a/100 de ---
UNESCO, pp. 15/16.
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car las necesidades reales de las comunidades.

La investigacidn deficiente es, indudablemente, una
limitante para cualquier programa de nuclearizacidn educa
tiva, ya que la planificacidn y organizacidn de esta moda
lidad educativa necesita el conocimiento previo de la si-
tuacidon real del ambito comunitario, tanto en cuanto a ==
las necesidades de desarrollo comunal como de los proble-
mas, necesidades e intereses educativos de los estudian--
tes, para poder coordinar los distintos recursos educati-
vos de la comunidad y del sistema escolar para la satis--
faccidn de las necesidades educativas basicas (NEB) de -~

los miembros de la comunidad.

Aunque todos los paises del area cuentan con proyec-
tos de nuclearizacidn, sdlo nos referiremos en detalle a
la experiencia de Guatemala por considerar que es la que

reviste mayor interés.

La experiencia guatemalteca.

Guatemala fue el primer pais de la regidn en adoptar
la nuclearizacidn educativa, en cuyo desarrollo se distin

guen tres etapas.

La primera etapa se inicia en la década del cincuen=-
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ta, cuando con el apoyo té&cnico y financiero del Servicio
Cooverativo Interamericano de Educacidn (SCIDL) se creca--
ron los N{icleos Escolares Campesinos, siguiendo el modelo

peruano.

Estos nlcleos contaban con una escuela base, dotada
de suficiente terreno para pricticas agricolas y también
con talleres diversos; la escuela base estaba vinculada a
una red de escuelas seccionales, a las cuales coordinaba
y asistia con asesoramiento del grupo de especialistas --

con sede en la escuela base,

Los Nucleos Escolares Campesinos parecIan ser una so
lucidn efectiva para mejorar el panorama de la educacidn
rural guatemalteca, pero con el retiro del SCIDE se dete-
riord gradualmente el proyecto, y en la década del sesen-
ta las autoridades del Ministerio de Educacidn convirtie-
ron los nilcleos en Distritos FEscolares que no guardaron -
las caracteristicas que hicieron de los Niicleos Escolares

Campesinos centros escolares de mejoramiento rural,

La segunda etapa de nuclearizacidn se inicia en Gua-
temala en 1970 con el Programa de Extensidn y Mejoramien-
to de la Fducacidén Primaria Rural, financiado con un em--

préstito del BID y asistido t&cnicamente por la AID,.
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El programa se inicid con el establecimiento de cua-
tro "Escuelas Regionales” , parecidas a los desaparecidos
Nficleos Escolares Campesinos, a las cuales se vinculd un
pequeiio nimero de escuelas seccionales incompletas, con -
la idea que los alumnos de &stas completaran sus estu-
dios en la Escuela Regional, que contaba con locales ade-
cuados, situados en una finca con campo suficiente para -
contar ademas con sitios para practicas agropecuarias, ta
lleres bien equipados, biblioteca, instalaciones deporti-

vas, etc,

Cada Escuela Regional contaba con un cuerpo de super
visores para asesorar a los maestros en las distintas ac-
tividades escolares y para establecer contactos con los -

padres de familia para darles asistencia educativa.

En 1973 comienza la tercera etapa, bajo la responsa-
bilidad de la Direccidn de Desarrollo Socio-Educativo Ru-
ral, dependiente del Ministerio de Educacidn, con el obje

tivo de extender los beneficios de la nuclearizacidn.

As1 surgen los "Nicleos Educativos para el Desarro--
110", como unidades té&cnico-docentes integradoras de la -
accidn educativa del dmbito comunitario, los que tienen -

como uno d= sus objetivos la misidn de extender la cober-

ERIBL.IO‘I’E(’}A CENTRAL
UMNIVENSIDAD DE EL SALVADORN |
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vertical para permitir igualdad de oportunidades para los

nifios del drea rural, y para adaptar la educacidn a las -

exigencias del Plan Nacional de Desarrollo. Para cumplir

estas metas se ha comenzado por poner atencidn a los prime-

ros tres niveles de educacidn basica, especialmente al
primero (parvularia) y al segundo, por considerarse de

portancia vital.

Esta nueva etapa de nuclearizacidn ha sido dotada

un curriculo flexible que comenzd a utilizarse en 1977

(=l
=

de

en

las escuelas del Altiplano Occidental y que se ir3a exten-

diendo a las demds zonas del pais.
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A fines de 1975 se inicia el

experimento actual de nuclea

LA EXPERIENCIA rizacidn educativa (29) con
SOBRE dos nficleos educativos: el
NUCLEARIZACIdﬁ Circuito 034 de Ahuachapidn y
EN EL SALVADOR. el Circuito 091 de Osicala.

En 1977 se incorporaron a la

experiencia de nucleariza---

cidn cinco nuevos circuitos:

Circuito N° Sede
044 Nueva San Salvador
046 Ciudad MNormal
072 Olocuilta
073 Santiago MNonualco
090 San Francisco Gotera.

Estos siete circuitos comprenden un total de 247 es-

cuelas seccionales (30), agrupadas en 34 nicleos.

Este experimento funciona como uno de los proyectos

especiales que desarrolla Fducacidn Basica con la finali-

(29) Anteriormente se realizd otra experlencia de nuclea-
rizacidn, sobre cuyos resultados y motivo de su ter-
minacidn parece no haber datos preclsos.

(30) Ver .cuadro de la siguiente pagina.
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dad de mejorar cualitativamente la educacidn, asi como --

las condiciones socio-econdmico-culturales de los habitan

tes de determinadas areas geograficas.

En El1 Salvador la nuclearizacidn educativa ha sido -

caracterizada (31) como:

1. Una té&cnica que involucre al sector educati
vo de educacidn basica al proceso de desarrollo eco-

ndmico y social de las comunidades donde opere.

2, Un sistema administrativo basado en el prin
cipio de "unidad y flexibilidad", para que los nifi--
cleos operen como unidad en dependencia y comunica--
cidn con los drganos centrales, y con la flexibili--
dad que posibilite la adecuacidn curricular que la -

nuclearizacidn pueda exigir.

3. Una aplicacidn experimental de nuevas técni

- - - - - - .-
cas y metodologlas que permitan la participacidn ac-
tiva de la educacidn en el proceso de desarrollo eco

- . -
nomlco y social,.

Diagndstico operacional de la accidn supervisora en

1a Fducacion Basica, Direccidn de Educacidn Bisica,

Ministerio de Educacidn, San Salvador, 1977, pp. ---
10/13
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4, Una actividad educativa con objetivos espe-
cificos orientados al desarrollo regional o secto---
rial, dentro de los objetivos generales de la politi

ca nacional de desarrollo.

5. Un proceso permanente e integral, que man--
tenga su ritmo y actualizacidn a través de evaluacio

nes y correcciones continuas,

6. Una modalidad educativa con caracteristicas

de "vigencia y renovacidn'.

7. Un proceso que se lleva a cabo aisladamente
del sistema educativo nacional, ya que es una modali
dad de adaptacidn, experimentacidn y mejoramiento pa
ra el mejor desarrollo de las grandes lineas de la -

politica educativa nacional.

8. Un medio para el aprovechamiento dptimo de

los recursos de la escuela y la comunidad.

9., Un proceso que exige investigacidn de las -

necesidades educativas basicas.

- - Pl
Como vemos, en esta caracterizacidn no se hace énfa-
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sis en la interrelacidn escuela-comunidad que debe ser el
fundamento de la educacidn nuclearizada para lograr bene-

ficios de doble via entre ambas.

En la prictica esta falta de efectiva interrelacidn
se manifiesta en la poca comunicacidn que existe entre la
escuela y la comunidad, agravada por la falta de comunica

cidn entre la escuela y las autoridades correspondientes,

La funcidn de promover una efectiva comunicacidn en-
tre el Ministerio vy los docentes que laboran en las es-~-
cuelas nuclearizadas y, entre éstos vy la comunidad, debe-
ria ser efectuada por el sunmervisor, quien en nuestra mo-
dalidad nuclearizada, a nivel tedrico, lleva la responsa-

bilidad de la operacidn del nicleo (Ver grafica).

Sin embargo, los supervisores docentes no pueden cum
plir con el rol que les ha sido asignado por muchas razo-
nes: cada suvervisor docente de niicleco tiene gque atender
un pro§edio de treinta y siete escuelas, la mayoria de --
ellas ubicadas en zonas rurales, donde casi no existe ser
vicio de transporte piiblico; falta de una nrogramacidon ra
cional de visitas a las distintas escuelas de los nificleos
—algunas no reciben visitas del supervisor; énfasis en -

aspectos de control de asistencia escolar; falta de flui-
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dez en la organizacidn administrativa de los nicleos.

Esta falta de fluidez nace de la forma como opera la
nuclearizacién. En la Direccidn de Educacidn Basica exis
ten dos dependencias a las que compete la nuclearizaciodn:
la Jefatura .de Supervisidon y la Unidad Técnica, entre las
que no existe comunicacidn horizontal (Ver organigrama de
Educacidn Basica), ni una coordinacidn efectiva de las ac

tividades que ambas dependencias realizan en relacidn con

la nuclearizacidn educativa.

La mencionada situacidn podrIa ser una de las causas
por las que, a la fecha, la educacidon nuclearizada no ha
representado una efectiva respuesta a las necesidades edu
cativas de las zonas en que opera, debido a factores de -

organizacidn e implementacidn.

Ademdas, a pesar que con ella se pretende aumentar la

cobertura de la escuela, e€stp no se ha experimentado.

La interrelacidn escuela-comunidad no se ha logrado
establecer plenamente en ninguno de los circuitos. En la
mayoria de los casos las relaciones se han manifestado en
la formacidn de sociedades de padres de familia que si --

han contribuido a la mejoria de las escuelas con acclones
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tales como construccidn de aulas, donaciodon de terrenos, -
reparacidn y dotacidn de mobiliario, etc. Pero hasta la

fecha no se ha generalizado la ayuda de la escuela a la -
comunidad. En la mayorIa de los casos, apenas se ha co--
menzado a crear las Asociaciones Educativas Comunales =---
(ASECOM) con el prodsito futuro de proyectar los benefi--
cios de la educacidn nuclearizada a la comunidad. Sin em
bargo, en algunos nﬁcieos (sobre todo en las escuelas ba-
ses) sI se ha hecho alguna labor en construccidon de algu-
nas obras de beneficio comunal. Lo que ha faltado en to-
dos los niicleos es planificar e¢ implementar la extensidn

educativa de la escuela hacia la comunidad.

Esto se debe a muchas limitaciones que presenta el -

provecto, entre las que podemos enumerar:

Falta de un buen sistema de organiza cidn que di
namice la accidn educativa de la escuela nucleariza-

da.

Hace falta normar las funciones de los nicleos.

No ha habido suficiente investigacion de las ne

; P
cesidades educativas basicas.

Falta de funcionalidad de la unidad técnica de
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nuclearizacidn educativa.

Excesiva centralizacidn administrativa.

Falta de informacidn y capacitacién de los do--

centes que participan en el ensayo.

Falta de asesoria a las escuelas de los niicleos.

Falta de recursos humanos, materiales y finan--
cieros para responder a las exigencias que plantea -

la accidn de la escuela nuclearizada.

Excesiva movilidad del personal docente gue la-

bora en los niicleos.

Falta de incentivos que motiven a los docentes
para el cumplimiento de los objetivos de la nucleari

- -
Zaclon.,

Falta de inventario de los recursos propios de

las comunidades.

Falta de una adecuacidn curricular: se necesi=-

. i 2
ta un nuevo curriculo que permita la accidn educati-
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va encaminada a resolver las necesidades, problemas

e intereses de los miembros de las comunidades.

Falta de intepracidn de los distintos agentes -

de cambio a la planificacidn y desarrollo del proyec

to.

Falta de evaluacidn permanente.

Todos estos factores limitan grandemente las posibi-
lidades educativas de la ensenanza nuclearizada, que lle-
vada a cabo conforme a su espiritu puede llegar a ser un
factor efectivo en el desarrollo socio-econdmico-cultural

de las comunidades.

Como va expresamos antes, las relaciones existentes
entre la escuela y la comunidad (del sector nuclearizado),
se manifiestan casi exclusivamente alrededor de los pa---
dres de familia que prestan su colaboracidn a la escuela
en forma econdmica y con trabajo y material para obras de

acondicionamiento de las instalaciones escolares.

Fn cambio la escuela, al seguir pautas de funciona--
miento tradicional no presta a la comunidad beneficios de

- - = - .
rivados de la nuclearizacidn, como seria la capacitacion
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de adultos y su organizacidn en clubes de servicio para -
atender distintos dé&ficits de la comunidad. Una escuela
realmente nuclearizada podrIa adecuar el desarrollo cu---
rricular a las necesidades mas perentorias de la comuni--
dad, integrando en esta accidn a las diferentes agencias
oficiales de servicio.

Tambi&n podria incorporar a los miembros de la comu-

nidad al proceso de ensenanza-aprendizaje de los estudian

ts,

La nuclearizacidn se resiente por ausencia de recur-
sos y una adecuada normatividad, junto a una difusidn per

manente de su caracterizacidn y objetivos (Ver encuesta:

Cuadros 56/60.



CAPITULO 4

EL CURRTICULO FLEXIBLE

4.1 Aspectos tedricos generales so

bre un curriculo flexible.

4.2, Diferencia entre curriculo tra
dicional y curriculo renovado

y de caridcter flexible.

4.3 La unidad de aprendizaje inte=-
grado como metodologia basica -
para el tratamiento curricular

flexible.
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Si la educacidon tiene como -
objetivo el proporcionar a-=-
prendizaje a través de la en

ASPECTOS TEORICOS

sefianza, hay que adecuar @&s-
GENERALES SOBRE UN

, ta a los intereses, necesida
CURRICULO FLEXIBLE. B
des y capacidades del que --
aprende: del ser en situa--
cidn de aprendizaje, a tra--
vés de la individualizacidn del proceso de ensenanza-apren
dizaje, para lo cual hay que flexibilizar la educacidn --

adaptidndola a las condiciones existentes en el lugar en -
P g

que se administra.

Si, ademds, la educacidn ha de ser un vehiculo de de
sarrollo econdmico, cultural y social, hay que conjugar -
los intereses, necesidades y capacidades del ser en situa
cidn de aprendizaje con las necesidades y peculiaridades
de l1la comunidad y, en un contexto mas amplio, de la na---

cidn.

Pero hay algo mas: si la educacidén ha de intentar -
colocar al ser en situacidn de aprendizaje dentro de la -
perspectiva de la explosidn cientifico-tecnoldgica, para
que, de alguna manera, sea capaz de adaptarse a su verti-

ginoso desarrollo, hay que dar a la ensefnanza una nueva -
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perspectiva: ensenar a aprender a aprender,.

S6lo a través de un curriculo flexible es posible --
satisfacer estos grandes objetivos educacionales, porque
un curriculo flexible es biAsicamente un curriculo de a=--=-
prendizaje, es decir, una fuente de estimulos nacidos del
contexto socio-cultural que facilita el aprendizaje, va -
que el mismo ser en situacion de aprendizaje toma la auto-
direccidn de su educacidn con la ayuda y coordinacidn del

profesor.

Esto implica un cambio radical en el proceso educati
vo que exige de los educadores y de aquellos que planifi-
can la educacidn, una nueva visidn del hecho educativo, -
ya que ocurre un desplazamiento del sistema educativo --
pre-figurado tradicional, que peca de memoristico e inte-
lectualista, hacia un proceso vivo de aprendizaje del in-
dividuo, por medio de la interaccidn con su medio socio-
cultural. Al extender el proceso educativo al medio so--
cial el curriculo flexible permite llevar sus beneficios

a toda la poblacidn.

Exige un cambio en la relacidn educador-educando, al
pasar de la relacifn autoritaria de la educaciodn tradicio

nal, en la que el educador es un agente transmisor de co-
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ESQUEMA DE POSIBLES PORCENTAJES DE APRENDIZAJE
EN CURRICULOS DE MATERIAS Y EN CURRICULOS FLEXIBLES._

[ i
"10'20'30'40 '50'60 ' 70'80'90'100'110 120"
™~




76

Segln Donald Lemke, la dife-
rencla fundamental entre cu-
DIFERENCIA ENTRE rriculo tradicional y curri-

CURRICULO TRADICIONAL Y culo renovado, de caricter

CURRICULO RENOVADO flexible, gira alrededor de
Y DE CARACTER FLEXIBLE. los conceptos de ensenanza y
aprendizaje: el curriculo -

tradicional es de ensefdanza

y el flexible es de eprendizaje.

Se puede caracterizar la ensefianza (35), como una ac-
tividad por medio de la cual una persona muestra, expone,
o trata de comunicar algo a otra. En este proceso se de-
sarrollan dos papeles: uno de transmisor y otro de recep

tor.

En cambio, el aprendizaje, md&s que un proceso de re--
-, - . - .
cepcidn, es un proceso interno de comprension de las dife
rentes percepciones que el individuo recibe del entorno.
- . - -
Decimos que hay aprendizaje cuando a través del sentido -
interno se comprehende algo de tal manera que llega a ser
el i i 1 interés que el te
un conocimiento propio, motivado por el 1n es q e

ma o asunto despierta en el aprendiente,

(35) Al proceso de ensenanza se le 1llama tambilién proceso
didactico o de instruccion.
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Para comprender mejor esta diferenciacidon acudimos a
. P . .
un esquema de Lemke que reproducimos en la pagina siguien

te.

El curriculo tradicional, o de ensetanza, llega a la
escuela desde las oficinas centrales de los Ministerios -
de Educacidn, es decir, se disefia fuera del Zmbito esco--
lar, por esto no todés sus contenidos despiertan el inte-
rés del estudiante para estimular el aprendizaje. Lsto -

- - -
es asl, porque tilenen un programa {inico para todos los es

tudiantes,

En cambio el curriIculo renovado de aprendizaje, se es
tructura alrededor de las NEB (necesidades educativas ba-
sicas) del estudiante e implica la busqueda de soluciomnes
educativas que satisfsgan esas necesidades, es por tanto,
un curriculo descentralizado en cuanto a contenidos, méto
dos, materiales, formacidn y evaluacidn, ya que &€stos no

pueden llegar de fuera del ambito de aprendizaje.

Mientras que el curriculo tradicional da mayor énfa--~
sis al contenido, al qué ensefar, para el curriculo reno-
vado de cardcter flexible, lo mids importante es el cdmo -
ensefiar para promover aprendizaje que permita al ser en -

- 3 Ll t - " =
situacidon de aprendizaje su adaptacion a su realidad pre
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sente y al futuro.

Lemke senala diez principios fundamentales del apren-

diz-aje que deben sostener un curriculo renovado.

1. L1 que aprende debe tener control sobre su -

propio aprendizaje.

0 dicho de otra manera, es el aprendiz quien tiene --
que seleccionar las experiencias de su aprendizaije, En -
cambio, en el curriculo tradicional el control estd en ma

nos del profesor y de la generacidn adulta.

2. El deseo de superacidn es propio de la natu-
raleza humana, por lo cual, las condiciones del curri
culo deben ser flexibles para no obstaculizar la ini-

ciativa individual.

El curriculo tradicional propicia el desvio de este -
sentimiento natural al obstaculizar con su rigidez la au-

to-superacion.

3. La situacidn social con frecuencia determina
el nivel de ingreso del aprendiz a la escuela, por lo

cual un curriculo renovado tiene que temner flexibili-



dad para la determinacidn de niveles de aprendizaje.

En cambio el curriculo tradicional mantiene estanda--
res de ingreso para mantener la calidad de la escuela, ba
sados en el concepto de la uniformidad en la preparacidn

de los educandos.

4. "El aprendizaje es circular y no lineal", vya
que "constituye una totalidad de las propias experien

cias especificas v personales" (36).

Por esto en un curriculo flexihle no tienen importan-
cia las posibles divisiones de las actividades escolares,

puesto que el proceso de aprendizaje es continuo.

En cambio el curriculo tradicional establece divisio-
nes en el conocimiento, que marcan los hitos del progreso

educativo.

5. El aprendizaje se logra a través de experien

cias totales.

Es decir, el conocimiento de algo concreto no se pue-

(37) Lemke, D., Opus cit., pp. 74/5.
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de dividir en.compartimientos, por lo que un curriculo de
aprendizaje debe organizarse alrededor de temas de inte--
rés, alrededor de los cuales, y como medio para tener una
visidn totalizadora del asunto, se aprende algo de cien--
cias naturales, de matem3aticas, de idiomas o de ciencias

- -
sociales, segun sea el caso.

En el curriculo tradicional, la ensefianza de una mate
ria se 1lustra con un ejemplo concreto. Es decir, es un

proceso inverso al del currIculo flexible.

6. Fl aprendizaje es un proceso integrado que debe
unificar los distintos componentes curricualres hacia
la consecucidon del desarrollo individual del ser en -

situacidn de aprendizaje.

L1l proceso integrado de aprendizaje no es igual a la
organizacidn integrada de materias; consiste en la orga-—--—
g e - ; ) ; S
nizacion del curriculo, a partir de un previo diagndstico
de necesidades e intereses basicos or medio de la combi

s P
nacidon de todos los recursos disponibles para producir ex
- - - . -
periencias completas de algin tema o asunto de interes pa

ra los educandos.

Este enfoque integrado de actividades dirigidas a la
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consecucidn del aprendizaje es la caracteristica princi--

pal del curriculo renovado de cardcter flexible,

El curriculo tradicional se organiza alrededor de los
contenidos de las materias, a cuya transmisidn se ordenan
todos los recursos educativos; el foco de interés reside

en la materia que se ensena,

7. L1 aprendizaje se realiza con mayor facilidad
y rapidez cuando lo logramos a través de tareas prac-

ticas y de beneficio personal,

Esto es asl porque cuando el individuo involucra su -
interés en la tarea que estd realizando su mente retiene
con facilidad los distintos aspectos aprehendidos que son

- - - -
aquellos que satisfacen sus aspiraciones,

En cambio en la ensefanza memoristica tradicional, la
retencidn de los contenidos exige un gran esfuerzo de me-
moria porque &sta no es estimulada sino forzada a retener
multitud de datos que, en la mayorIa de los casos se olvi
dan pronto porque su conocimiento no responde a intereses

del individuo.

8. Aprendemos haciendo.
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La unidad de aprendizaje -

integrado (UAI) es una op-

LA UNIDAD DE timizacidn de la unidad pe
APRENDIZAJE INTEGRADO dagdogica de uso comiln en -
COMO METODOLOGTA BASICA Latino América, la cual se
PARA EL TRATAMIENTO interpreta de diversas ma-
CURRICULAR FLEXIBLE. neras y asume distintas --

formas. La unidad pedagd-

gica generalmente se divide en:

"l, Una materia (matematicas, biologia, etc.).

2. Temas o tépicos de estas materias.

3. Objetivos generales,

4, Objetivos especificos (a veces con objetivos en -

trinsito y terminales).

5. Metodologia o sugerencias para el profesor,.

6. Actividades del profesor, actividades del estu---

diante.

T Materiales o recursos.
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8. Evaluacidn formativa y sumativa.," (37).

A la unidad pedagdgica se le conoce tambi&n como mode
lo, que es el formato conductista del curriculo, pues por
medio de ella los conductistas establecen la orientacidn

para la planificacidn general.

A veces los modelos comprenden también:

Tdentificacién de habilidades al ingreso.

Aplicacidn de alguna tecnologia.

Analisis de las tareas de trabajo, etc.

Son unidades instruccionales, para disenar la ensenan
za siguiendo un patrdon secuencial que va desde la formula
cidn de objetivos generales a la evaluacidn, a través de

una seleccidn de materiales e items de pruebas.,

La unidad de aprendizaje integrado tiene las siguien=-

tes caracteristicas especificas que la distinguen de la -

(37) Lemke, D., Opus cit., p. 105,
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unidad didactica (38):

1. No es un programa de las actividades escola

res; sdlo da lineamientos, sugerencias, ideas...

2., Las fases no estan separadas; se superpo---
nen. Tambi&n se pueden combinar; lo que interesa es

que se cumplan las etapas.

3. Se diseiia esquematicamente para uso de los

aprendientes (estudiantes y docentes).

4. Por ser sdlo un esquema flexible se puede -

modificar, adaptar, dividir...

5. Las ideas o sugerencias dadas en una UAI --
pueden ser adoptadas o rechazadas por el profesor y
el estudiante, de acuerdo a su utilidad para resol=--
ver los problemas, intereses o necesidades educati--

vas del aprendiente.

Decimos que es integrada porque combina:

Se distinguen dentro de las unidades pedagdgicas, -
las unidades programadticas (para planificacidn genge
ral) v las unidades diddcticas (para la funecidn do-
cente en el aula,



l. Distintos aspectos cientificos relaciona---
dos con los temas de aprendizaje en funcidn de la sa
tisfaccidn de las necesidades basicas que captan el

interés del estudiante.

2., Todos los recursos disponibles hacia la con

secucidon del aprendizaije.

3. Los esfuerzos del profesor y del estudiante

en su planificacidn.

Son estas caracteristicas las que hacen de la UAI el
vehiculo facilitador del aprendizaje dentro de un trata--
miento curricular flexible, al permitir la adaptacidon a =
la consecucidn del objetivo fundamental del curriculo fle
xible: el aprendizaje, el cual resultard mds o menos efi
caz en la medida que provea soluciones a las necesidades

educativas bidsicas del individuo y de su comunidad.

Dentro del proceso educativo de un curriculo de ----
aprendizaje, la UAI tiene la cualidad, ya sefialada, de -

proveer dnicamente lineamientos, no instrucciones, sobre

la seleccidn del tdpico y de las actividades de desarro--
1lo, lo mismo que las del andlisis experiencial que es la

- - - =
respuesta del curriculo de aprendizaje a la evaluacion =
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tradicional. Alln el diseno mismo de la unidad es flexi--

ble.,

La UAI viene a constituirse en un instrumento técni-
co de gran aceptacidon y efectividad cuando se trata de im
plementar un curriculo flexible. La UAIL junto con la me-
todologia de los proyectos que suele aplicarse en algunas
experiencias en el nivel de la educacidn basica, garanti-
za el tratamiento de contenidos y actividades basados en
aspiraciones educativas basicas de una comunidad, es de--
cir, logra que la fuente curricular del medio se concrete
en un diseno de un curriculo manejado por la escuela en -

funcidn de una estrecha relacidn con la comunidad.



CAPITULO 5

LA ADECUACIéN CURRICULAR
rd
EM LA WNUCLEARTZACION

EDUCATIVA SALVADOREWA

L.a metodologia de la NEBR en un
curriculo flexible aplicado a
la nuclearizacién educativa =--
salvadorena,

Lineamientos bdsicos para dise
o de UAI para la adecuacidn -
curricular de la escuecla basi-

ca nuclearizada en El1 Salvador.
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La investigacidn de las NEB
, (39) es el proposito del —--—-
LA METODOLOGIA DE
, "Proyecto NEB" que funciona
LA NEB EN UN CURRICULO
desde 1976, como parte del =
FLEXIBLE APLICADO

. Proyecto Regional "Red de --
A LA NUCLEARIZACION

Sistemas Educativos para el
EDUCATIVA SALVADOREHA.
desarrollo en Centro Am@&rica
v Panami", con el objeto de
fundamentar las estrategias de la educacidon rural para el
desarrollo econdmico y social y, entre éstas, a las expe-
riencias de educacidon nuclearizada que se realizan en el

atea bajo el patrocinio v con la asesoria del provecto --

mencionado.

El curriculo flexible, o de aprendizaje, como hemos
visto, tiene que orientarse hacia la satisfaccidn de las
necesidades, problemas e intereses del ser en situacidnde
aprendizaje, por lo cual para proceder a su disenoc se ha-
ce indispensable el diagndstico previo de las NEB, para,
a partir del mismo, buscar una solucidn metodoldgica que
conjugue la satisfaccidn de estas necesidades con los re=-

quisitos establecidos en los programas de estudio.

. . i ; 3 '
(39) Siglas de "Necesidades Educativas Basicas'", concento
acufiado por UNESCO para designar el nivel educativo

esencial.
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Ahora bien, dentro del contexto educativo de un cu--
rriculo flexible, vamos a entender "satisfaccidn de nece-
sidades", como la capacitacidn del aprendiente con habili
dades (manuales e intelectuales) que le ayuden a satisfa-
cer las necesidades , y no con la donacidén de cosas mate-
riales que las satisfagan. El hecho que la escuela tenga
como objetivo del ensefiar a aprender cdmo satisfacer las
necesidades basicas del ser en situacidn de aprendizaje,
no quiere decir la exclusidn de ayuda material para tales
fines, sino que la accidn educativa tiene que estar orien
tada a la capacitacidn del aprendiente para que aprenda a
satisfacer por si mismo, sus propias necesidades y las de
su comunidad., Es por esto que se hace indispensable in--
vestigar las necesidades badsicas de la comunidad desde el

punto de vista de toda 1la poblacidn.

Para efectos del disefio curricular hay que distin---
guir entre necesidades, problemas e intereses. Necesidad
es una carencia que perdura; es decir, requiere satisfac-
cidn continua. En cambio el problema es transitorio; de-
saparece cuando es resuelto. Sin embargo, hay que tener
en cuenta que la necesidad a veces aparece al individuo -
como problema cotidiano, por lo cual hay que analizar muy
bien los problemas, para determinar cuiles son realmente

necesidades. El inter@&s tampoco perdura; casi siempre de



saparece con su mera satisfaccidn, Ademdas, este ultimo
tiene, mas que todo, cardcter nsico-intelectual. Hay ~--
otra distincidén importante: el niirero de necesidades ba-
sicas es restringido y cualquiera que éste sea, son comu-
nes 21 ser humano, Los problemas e intereses son innume-
rables y motivados o creados nor la insercidn del indivi-
duo en la realidad,

or estas caracteristicas de las necesidades, proble

P
mas e intereses, al disefiar las UAT dentro de un curricu-
lo flexible para la escuela nuclearizada, hay que focali-
zar la atencidn hacia la satisfaccidn de una necesidad b3
sica, incluyendo actividades tan variadas que permitan sa
tisfacer intereses o resolver pnroblemas de los anrendien-

s

tes para mantener la motivacidn del grupo a lo lareo de -

su desarrollo.



El programa de estudio es

uno de los elementos del

LINEAMIENTOS BASICOS PARA curriculo que reflejan su
EL DISER0 DE UNIDADES

DE APRENDIZAJE INTEGRADAS naturaleza. Un curriculo
PARA LA ADECUACION

CURRICULAR DE LA ESCUELA flexible no incluve pro--
BASICA NUCLEARIZADA

DE EL SALVADOR, gramas estructurados fue-

ra del ambiente escolar.
Pero en el caso de la es-

cuela bdsica salvadorefia &stos son disefilados para su uso
en todo el pais y para todas las modalidades escolares

por la Direccidon de Servicios Técnico-Pedagogicos.

A través del desarrollo de este trabajo hemos argu--
mentado por la necesidad de un curriculo flexible o de -~
aprendizaje para la escuela basica nuclearizada, para que

pueda cumplir con sus fines.

Al enfrentarnos con el problema de disenar un modelo
de curriculo flexible para el adrea urbano-rural cubierta
por la -educacidn nuclearizada, hemos hallado que es posi-
ble la adecuacidn curricular para esta modalidad a través
del uso de unidades de aprendizaje integrado (UAI), en --
los aspectos de iniciacidn y desarrollo, siempre que des-
puds de la finalizacidn de una UAI se completen los conte

nidos seiialados en el programa que no fueron tratados en
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el desarrollo de la UAT. Lo que si no es posible adecuar
totalmente, sin modificar la estructura curricular actual
es la Fase III de la UAI que corresponde al analisis de -

experiencias.

En vista de las consideraciones anteriores, propone-
mos un modelo de UAIL referido a la adecuacidn curricular,
dentro de la modalidad flexible, de los "Programas de Es-
tudio del Sexto Grado de FEducacidn Basica". Cabe notar -
que, dentro de un curriculo renovado de caracter flexible
las actividades de desarrollo de la unidad presentada co-
mo modelo podrIan utilizarse para los seis primeros gra--
dos de la Educacidn Biasica y, ampliarse para los nueve --
grados, con sdlo completar la construccidn con la instala
cidn de servicios eléctricos, de agua, de desaglles, etc.
y extenderla a un trabajo de mayor importancia dentro de

las instalaciones escolares.

Para su disefio hemos escogido una organizacidon por -
"enfoque integrado" que tiende a ayudar a resolver una ne
cesidad bidsica de la comunidad, la vivienda, escogida en-
tre las necesidades bAsicas mids importantes detectadas en

la encuesta realizada para sustentar este trabajo.

- - -
Originalmente se planificé tomar una muestra mas am-
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plia que abarcara los siete Circuitos Escolares Nucleari-
zados. Dada la amplitud de la muestra sefialada se buscd
la colaboracidn de la Direccidn de Educacidn Basica, para
hacer uso de sus recursos humanos para la aplicacidn de -

la encuesta.

A pesar de la buena disposicidn de las autoridades =
educativas respectivas, las dificultades que ha pasado la
escuela salvadorena en los Ultimos meses y que derivaron
en un trabajo irregular en la mayoria de las escuelas del
pais, parece ser la razdn del no cumplimiento de las me--
tas establecidas. Una ocasidn posterior puede permitir -
llegar a desarrollar una investigacidn, necesaria en el -

pais, sobre las bases establecidas en esta tesis.

Dada esta situacidn de emergencia se cambid la estra
tegia estadistica y se realizd una encuesta dirigida, to-
mando como base un solo circuito, el 073, por ser uno de
los tres mas representativos de la experiencia nucleariza
da, el ‘cual representa el 14% de los Circuitos Nucleariza
dos. Dentro de este Circuito se escogieron, para tomar -
la muestra (186 encuestas), ocho localidades,que represen
tan el 22% de las localidades comprendidas dentro del cir

cuito.



CAPITULO 6

INVESTIGACION

6.1 Analisis de encuestas,

6.2 Interpretacidn de encuestas.
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ENCUESTA A

MIEMBROS

DE LA COMUNIDAD,

163

Se disend con el objetivo de

investigar el estado de las -
relaciones escuela-comunidad,
las necesidades bisicas de --
la comunidad, la satisfaccidn
de los miembros adultos de la
comunidad con la accidn educa

tiva de la escuela y para co-

nocer las aspiraciones educativas de los adultos; arrojo

los siguientes datos:

I - Area relaciones

escuela-comunidad.

En esta area se incluyeron ocho preguntas para investi

gar los siguientes aspectos:

a) Cooperacidn de la escuela para el mejoramiento de

la comunidad. Lncontramos que el 1007 de la muestra decla

ra que si coopera la escuela para el mejoramiento de la co

munidad (Cuadro Pregunta N°l). Pero al contestar a la si--

guiente pregunta sobre cdmo coopera la escuela con la comu

nidad, por la contestacidn mayoritaria (93.8%Z) que declara

; ; .- . ~ .
que la cooperacidn consiste en atencidn a los ninos, vemos

que ha habido un poco de

confusifn al contestar esta pre--

cunta, lo que se corrobora con las respuestas a la pregun-
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ta sobre los beneficios que recibe la comunidad de la es
cuela. E1l 50.6%Z contestd que no se beneficia la comuni-
dad con la existencia de una escuela (Cuadro Pregunta N°

6) .

b) Cooperacidn de la comunidad con la escuela, E1l
91.3% de los encuestados manifiesta que si coopera la co
munidad con la escuela, contra el 8.77% que niega la coo-

peracian (Cuadro Pregunta 3).

En cuanto a la manera como coopera (Cuadro Pregunta
4), mientras que a la pregunta anterior sdlo 74 (91.37)
de los encuestados declararon que siI coopera la comuni--
dad con la escuala, en las respuestas a esta pregunta en
contramos que 77 personas opinaron sobre la forma de la
cooperacidn, que se manifiesta a través de cooperacidn -

P . . .
economica, trabajo en obras de mejoramiento de la escue-

la y colaboracidn en actividades sociales y para recauda

cidon de fondos.

La pregunta N°5 fue hecha con el propdsito de cono--
cer si los padres de familia estidn asociados. E1l 93.87%
manifestd que si existe asociacidn de padres de familiaj
el 2.5% need la existencia y el 3.7% manifestd ignorar

si existe o no.
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¢) Beneficios actuales y potenciales que tiene la -

comunidad por la existencia de la escuela.

La pregunta N°6 indagd la opinidn sobre si se benefi
cia la comunidad con la existencia de una escuela, con --
los siguientes resultados: 50.6% de la muestra necd que
la escuela beneficie a la comunidad.

En cuanto a los beneficios potenciales se investigd
la opinidn acerca del deseo de la posible ensefianza de un
oficio a la par de los estudios regulares, con lo que es~-

ta de acuerdo el 100% de los encuestados.
Al preguntarse la naturaleza de esa capacitacidn, la
- - - - - - - 3
mayoria se inclin® por que sea en un oficio tradicional -

(Cuadros Preguntas 7 y 8).

IT - Area necesidades bAsicas de la comunidad.

En esta area nos concretamos a explorar las necesida
des basicas de la comunidad, en la opinidn de los miembros
de la misma, y obtuvimos . los resultados que aparecen en
el cuadro de la pregunta N°9. Fueron declaradas como ===

prioritarias la educacidén de adultos y la vivienda.
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ITI - Ensefianza que imparte la escuela,

S6lo investigamos el grado de satisfaccidn de los pa
dres de familia con la ensefianza que imparte la escuela y

su futura utilidad para los educandos.

La mayoria de los padres estd satisfecho con la edu-
cacidn actual y sus implicaciones futuras (Preguntas 10 vy
1. Esto podria ser indicativo del bajo nivel educativo
de los mismos, ya que, al investigar a los docentes, no -
todos manifiestan satisfaccidn con la ensefianza que impar

ten (Cuadros de Preguntas 42-A, 42-B, 43, 57).

IV - Educacidn pnara adultos,

Pretende conocer las aspiraciones de los miembros a-
dultos de la comunidad en cuanto a su propia educacidn, ¥y
comprende dos preguntas: la N°12 en cuyas respuestas el
95.17 manifestd voluntad de asistir a la escuela si €sta
le diera oportunidad (Ver cuadro de pregunta 12), vy en --
cuanto a la naturaleza de su posible capacitacidn, 'se ma-

nifestaron como sigue:

- o
Técnicas agricolas 4,97

---Aprender a leer y escribir 9.97%



Corte y confeccidn/sastreria
Labores del hogar/cocina
Salud/primeros auxilios
EFscuela corriente (nocturna)
Oficios varios

Radio y T. V.

Qtros

167
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Se investigaron seis Aareas -

que inciden en el proceso de

ensenanza—-aprendizaje, asi:
ENCUESTA A

LOS ESTUDIANTES. YV - Area de asistencia. Se

incluyd con el objeto de in-

vestigar el Indice de inasis

tencia escolar y las causas
que lo producen (Preguntas 14 y 15). FEcontramos un Indi-
ce de inasistencia del 12,37, motivado por las siguientes

causas.

Por enfermedad 40, 7
Por trabajo 30. 7%
Diferentes causas 20, %
Mala comunicacidn 10. %

Como vemos, la inasistencia es debida a razones de
fuerza mayor, entre las que, desafortunadamente encontra-
moes la necesidad que tienen alpunos ninos de trabajar =--

(3,7% de la muestra),.

VI - Contenidos vy actividades curriculares,

Tsta Area fué disefiada para conocer las preferencias
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de los estudiantes, y las causas de ellas, respecto a las
materias que comprende el curriculo; sus aspiraciones de
capacitacidon profesional y las actividades que comnarten

con las escuelas del niicleo.

En cuanto a la materia preferida, la mavoria (38.3%)
se pronuncid por las matemiticas y la minoria por Educa--
cidén Fisica (l1.2%). Respecto a los motivos de preferen--

cia, la mavoria (42.47) declard que se debe a la naturale

za de su contenido (Preguntas 16 y 17).

Las matematicas tambi&n fueron escogidas como la ma-

L

teria que menos gusta por mavoria (37. 7), obteniendo la
minoria (1.2%) la Educacidn Estética (Pregunta N°18). Ca

be notar que esta ltima no fue mencionada entre las mate

rias preferidas,

Las preguntas 20 y 21 fueron incluidas con la idea -
de conocer las aspiraciones de capacitacidn profesional -
al mismo tiempo que se siguen los estudios regulares, y =
la naturaleza de esta capacitacidn, E1 97.6% de los estu
diantes respondid que si ler gustaria obtenerla, lo cual
indica la necesidad de incorporar una oportunidad educa--
cional de cardcter profesionalizante a la educacidn basi-

ca, o de conectarla mAs directamente con la vida del tra-
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bajo. FEsto vendria también a satisfacer las aspiraciones
i|

de los padres de familia (Ver cuadro Pregunta N°7).

Respecto a la participacidon de los estudiantes en ac-
tividades de otras escuelas, se incluyeron tres pregun---
tas, para conocer la participacidn o no participacidn, 1la
naturaleza de las actividades comnartidas y las causas de

la no participacidon de quienes asi lo manifestaran (Ver -

cuadros Preguntas 22/24).

El 60.57% de los estudiantes encuestados respondid que

s1 partipaba, v el 39.5 %, que no.

De las respuestas del porcentaje que si partieipa, --

que corresponde a cuarenta y nueve estudiantes, conocemos
- - - - v - -

que las actividades de participacidn, en su mayoria no =--
son precisamente las que esperamos de un nicleo educati--
vo. Asl encontramos que el porcentaje mids alto de parti-
cipacidn (51. %), corresponde a una amplia gama de activi
dades para recaudar fondos, cuyo destino no fué investi--

gado,

- - - -
Treinta v dos estudiantes negaron su particlpacilon en
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actividades con otras escuelas; pero sdlo treinta expli--

caron los motivos de su no participacidn.

En las respuestas a estas prepguntas, se pone de mani-

fiesto la poca operatividad que tienen actualmente los --
- -
nucleos escolares, va que, como vemos, la mayorlia de las
actividades compartidas con otras escuelas, no son las --
- . ; . -

que deberian caracterizar a la nuclearizacidn y, ademas,
hallamos que la participacidon de los estudiantes esta li-
mitada por causas que la escuela nuclearizada deberia ---
tratar de resolver, como son aquellas que se refieren a

problemas de comunicacidn entre las distintas escuelas --

del nicleo.

VII - Relaciones con los profesores,

En esta Area primero investigamos la opinidn estudian
til sobre la calidad de los docentes, para luego indagar

sobre la armonia de las relaciones estudiante-profesor.

Respecto a la opinidn estudiantil sobre la calidad =--
del docente, el 98,87% estuvo de acuerdo en que tiene un =

buen profesor, basado en diferentes argumentos (Cuadros -



172

Preguntas 25 v 26).

Fs grato encontrar entre los alumnos tan alto grado -
de satisfaccidn, en el que, como vemos privan los facto--
res intelectuales sobre los emotivos, sobre todo cuando,
a través de la encuesta pasada a los docentes, conocemos
que &stos desarrollan sus actividades docentes un tanto =
desorientados por la falta de informacibn y asescramiento

sobre la ensefianza en las escuelas nuclearizadas (Pregun-

tas (57/60).

l.a pregunta N®27 atiende a la puntualidad del profe--
sor en el cumplimiento de sus deberes y arrojdo los si-—=~

guientes resultados:

93.97% de los estudiantes opina que su profesor asiste
a la escuela diariamente; el 3.7% manifestd que no, y el

2,47 se abstuvo de contestar.

En cuanto a la naturaleza de las relaciones estudian-
te-profesor, parece que los estudiantes no manifiestan el
mismo grado de satisfaccidn que el que muestran sobre la

. - o - - —
calidad docente, ya que s6lo el 87.7% declard que se lle

BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVEMSBIDAD DE EL SALYADOR
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va bien con su nrofesor, un 1,2% dijo no llevarse bien y

el 11.1%Z no respondid a la prepunta (Cuadro Pregunta N°

28).

Parece que hav necesidad de capacitar mejor a los --

- - -
maestros en las técnicas de relaciones humanas. fn lo --
que se refiere a la inasistencia docente, s0lo podria re-
solverse en una efectiva nuclearizacidn, que implicaria -
comunicacidon real e inmediata de las escuelas seccionales

con la escuela base, que deberia contar con profesores —-

sustitutos,

VIII - YNecesidades de la escuela.

Fsta Area consta de una sola pregunta (N°29), que se
incluyd con la intencidn de conocer la opinidon estudian--

til sobre las necesidades de la escuela.

En las respuestas dadas, hallamos una correcta apre-
ciacidn estudiantil de las necesidades de la escuela, a =
la vez que reflejan las deficiencias de las instalaciones

escolares,
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I¥ = Necesidades de la comunidad.

Por medio de dos preguntas se investipd la opinidén -
de los estudiantes acerca de las necesidades de su comu--
nidad y la manera como ellos creen que la escuela puede -

contribuir a resolver los problemas comunales.

De las respuestas a estas preguntas vemos que §I —--
bien los estudiantes tienen una clara idea de las necesi-
dades de su comunidad, no la tienen en cuanto a la manera
que la escuela puede contribuir a resolverlas, ya que la
mayoria de las soluciones propuestas apuntan a la recau--

dacidn de fondos (Cuadros Preguntas Nos. 30 y 31).

X = Situacidon familiar.

Las preguntas comprendidas en esta area tuvieron el
propdsito de conocer el interé&s de los padres de familia
para que sus hijos asistan a la escuela, y la manera cdmo
resuelven las necesidades primordiales para la asistencia

d

los ninos a la escuela.

w

En la contestacidn a la pregunta N°32, se refleja el
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grado de inter&s de los padres para mejorar el status edu
cacional de sus hijos, el cual no es compartido totalmen-
te por todos los padres de familia, ya aque el 3.77 de los
encuestados manifestaron disgusto familiar por 1- asisten
cia de sus hijos a la escuela. Por ser este un aspzcto -
que afecta a la situacidn de aonrendizaje, habria que pro-

mover suficlientemente las ventajas de la escolarizacidn.

Las preguntas YNos., 33/35 tuvieron la intencidn de in
vestigar la situacidn alimenticia de los estudiantes, Ll
27.2% de la muecstra manifestd que no come suficiente an--
tes de llegar a la escuela, y el 76.5% no lleva ningin ==
tipo de alimento para comer durante la jornada escolar.--
Las respuestas a la precunta N°35, contribuyen a formarse
juicio sobre la mala alimentacidn del escolar salvadore--
fo, situacidn que incide negativamente sobre la situacidn
de aprendizaje, Cabe notar que las respuestas a esta pre
gunta no nos ubican realmente en el problema, poracue la -
pregunta no contempla la frecuencia de consumo de los dis

tintos alimentos.,

Las preguntas Nos. 36 y 37 proporcionaron datos 50--

Pl

: : e \ — v
bre ropa para asistir a la escuela y ttiles escolares. Y

. . s
como vemos en los respectivos cuadros, hay una situacilon



=
oo

de deficienc

Para subsanar alpgunas de las deficiencias que mostrd
la investigacidn de esta area, deberlIan buscarse los me--
dios para que la escuela ayudara a resolverlas a través -
del refrigerio escolar y el suministro de Gtiles escola--

res.
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Lleva la intencidn de deter--
minar por medio de la opinidn
de los profesores, la operati
ENCUENTA APLICADA vidad de la nuclearizacidn vy
A LOS DOCENTES, su relacidn con la situacidn
de ensenanza-aprendizaje y --
con el curriculo de la escue-
la basica, asi como las nece-
sidades basicas de la escuela y de la comunidad donde tra-
bajan.

N

XI - Operatividad de la nuclearizacidn.

Se investigd por medio de siete preguntas (38/44); los

resultados fueron los siguientes:

En cuanto a los conocimientos de los docentes sobre la
educacidn nuclearizada, encontramos que no es suficiente,
va que sdlo el 66.7% de los encuestados fué capaz de opi--
nar sobre su eficacia (Cuadros de Preguntas Nos. 38/9), dE
bido, como lo manifiestan en otro lugar de la encuesta, a
la falta de informacidn y asesoria, que tiene que influir
sobre la debilidad de la nuclearizacidn, la cual vemos tam
bién reflejada en las resouestas dadas sobre las relacio=-~-

nes existentes entre las escuelas del niacleo (Ver cuadro -
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de precunta N®40).

Ademds, afecta la operatividad de la nuclearizacién el
grado de satisfaccidon sobre el trabajo en las escuelas nu-
clearizadas, el que llegd a sdlo el 507 (Pregunta N°41). -
Aunque en menor grado, tambi&n hallamos insatisfaccidn res
pecto a la ensefanza impartida, ya que, segiin declaran los

maestros, las escuelas no cuentan con los requisitos miIni-

mos para la ensefianza (Preguntas Nos. 42-A v 42-B).

Todos los docentes entrevistados estian de acuerdo en -
que es posible mejorar el proceso de ensefanza-anrendizaje
si se les proporcionan los medios para lograrle. La mavo-
ria opind que la via se halla a través del perfeccionamien
to docente, la mejor dotacidn de la escuela v la modifica-

cidn curricular (Preguntas Nos. 43/4).
Fl alto porcentaje que se pronuncia por la necesidad -

de perfeccionamiento docente, esta ‘indicando las aspiracio

nes del magisterio para su mejor capacitacion.

XIT = La supervision en la escuela nuclearizada.

-
Esta Area se ha- tratado de conocer a traves de tres --



179

preguntas, cuyas respuestas pusieron de ranifiesto la de-
ficiente accidn supervisora (Preguntas Nos. 45/47). [Lste
es uno de los aspectos mas importantes que inciden negati

vamente sobre la situacidén de ensefianza-aprendizaje.

XIIT - Relaciones escuela-comunidad.

Al investigar la cooneracidn de la escuela con la co-
munidad, lo mismo que la de &sta con aquélla, encontramos
—en la opinidn de los maestrons— una recinrocidad, yva --

que el mismo porcentaje de encuestados (87.5%Z) declard 1la

existencia de una y otra (Cuadros de pregcuntas Nos. 48 y

49).

Tratamos de investigar tambi&n las asociaciones que -
existen en las distintas comunidades v que cooperan con -
la escuela. Hace falta ayuda comunitaria para la escue--
la, ya que, segin las respuestas obtenidas, el niimero ma-
yor de las asociaciones que ayudan a la escuela son las -
de padres de familia. Llama la atencidén que ninguno de -
los encuestados respondid afirmativamente a la pregunta -
sobre la existencia de ASECOM, asociacidn que, a nivel --
tedrico, juega un papel muy importante en la nucleariza--

cidn educativa salvadorena,

La pregsunta N°51 estd disefiada para conocer la opi-
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nidn de los docentes respecto a las necesidades hasicas -
de la comunidad donde trabaja., De las contestaciones da-
das (Cuadro Pregunta N°51), parece que los docentes, en -
gran medida conocen las necesidades del lugar donde traba
jan, ya qué sus respuestas son bastante similares a las -
de los miembros de la comunidad (Pregunta N°9), con excep
cidn del rengldn vivienda. Es una necesidad baAsica para

el 74,1% de los miembros de la comunidad, mientras que sd

lo lo es, para el 4.27 de los docentes.

XTIV - Condiciones de trabajo existentes en la escue--

En esta drea se trata de conocer los servicios y mate
riales que existen en las escuelas nuclearizadas. En el
cuadro de la pregunta N°52, podemos apreciar que hay bas-

tante deficiencia al respecto.

Al dindagar sobre las necesidades basicas de la escue-
la, lo mismo que las opiniones de los docentes sobre cOmo
satisfacerlas, hallamos que las necesidades son muchas vy
que su carencia influye en la situacidn de ensefianza-apren

. - -
dizaje. En cuanto a la posible satisfaccidn, la mayorila
- - - -
de las respuestas la establecen a través del Ministerio de

. i ; -
Educacidn, seguiendv, en su orden, por medio de la narti
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cipacidén de la comunidad.

i

XV - El curriculo y la nuclearizacidon educativa,

Como veremos, aqui reside el aspecto mas deficitario
de la situacidn de ensefanza, ya que en las contestacio--
nes a las cinco preguntas incluidas en esta Area (MNos, --
56/60), hallamos la desorientacion docente respecto a la
naturaleza del curriculo v de la nuclearizacidon educati--
va, que indica la urgencia de asesoria y orientacion a --
los docentes de los niicleos educativos, de lo cual estan
conscientes los maestros al manifestarse masivamente so=--
bre la necesidad que tienen de recibir capacitacidn para

trabajar en los niicleos.



CAPITULO 7

IMPLEMENTACION DE

UN CURRICULO FLEXIBLE.

7.1 Desarrollo de la base metodo-
16gica (UAI) para imnlementar
un curriculo flexible adapta-
do a la experiencia de nuclea
rizacion educativa en E1 Sal-

vador.
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DESARROLLO
DE LA BASE METODOLOGICA (UAT)
PARA IMPLEMENTAR
UN CURRICULO FLEXIBLE
ADAPTADO A
LA EXPERIENCIA DE NUCLEARIZACION
EDUCATIVA EN EL SALVADOR

(NIVEL DE EDUCACION BASICA).
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CAPITULO 38

APLENDTTCEL

8.1

8.2

3.3

Definiciones de curriculo

Instrumento de investigacidn

Avéndice
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14

Presentamos una lista de di-

versos conceptos de curricu-

lo. %o se ha seguido ningin
DEFINICIONES criterio de ordenamiento; es
DE CURRICULO. un arreglo meramente casual.
1. "Es el conjunto de expe-

riencias que alcanza el alum
no bajo la direccidn de la escuela en funcidn de los ob-

jetivos de la educacién', Flisa Lucarelli.

2, '"Curriculo significa el calculo sano de los me--
dios v los fines de la educacion.” Willard B. Spalding.
3. "Basicamente,el curriculum es lo que le sucede -

al nino en la escuela como consecuencia de lo que el do-
cente hace. Incluye todas aquellas experiencias de los

ninos de las que la escuela es responsable, Ls el pro--
grama usado por la escuela como medio para cumplir su fi

nalidad." Albert I. Oliver.

4, FEntendemos por curriculo "todas las actividades,

experiencias, materiales, métodos de ensefianza y otros =
- -

medios empleados por el maestro o considerados por el, -

. . N | -
en el sentido de alcanzar los fines de la educacion

i .
j BIBLIOTECA CENTRAL

\ JEMSIDan DE EL SaLvADOW |
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UNESCOQ.

5. "Curriculo es todo lo que acontece en la vida de
un nino, en la de sus padres y maestros, Todo lo que ro
dea al nino, en todas las horas del dia constituye mate-
rial para el curriculo. En verdad, el curriculo tiene -
que definirse como 'el ambiente en accidon'", Hollis 1.

Caswell,

6. "Es una serie planificada de encuentros entre un
alumno y alguna seleccidn de las ramas del saber". King

y 3vownell,

7. Curriculo "es un plan para orientar el aprendiza

je". Hilda Taba.

8. Entendemos por curriculo "Todos los aprendizajes
planificados u orientados nor la escuela, individuales o

grupales, fuera y dentro del colegio." Kerr.

&

9., El curriculo 'consiste en las experiencias Qe la
escuela, conscientemente y con un propésito, provee al -
nifio, sobre la base de los fines aceptados por ella, u--
sando esas experiencias tambi&n como fuente nrincipal de

datos para la evaluacidn del progreso individual y de --



. - -
los grupos, en su tentativa de alcanzar tales propdsi---

tos' . Sowards y Scobev.

10, Curriculo "es un conjunto de eventos, ya sea in-
tencionales, o bien realizados o en realizacidn, que tie
nen potencial para reconstruir la experiencia humana', -

Duncan y Frymier.

11. "Curriculum es el conjunto total de estimulos --
que utiliza la escuela =-dentro o fuera de sus aulas-~ =
para orientar a los alumnos hacia cambios estructurales
de sus modos de pensar, valorar y actuar, de acuerdo a -
objetivos que expresan las aspiraciones comunes de la so

ciedad en que ellos viven," Viola Soto Guzman.

12, Curriculo es el "Conjunto de actividades, expe-
riencias y medios del proceso ensefilanza-aprendizaje, en
el que particinan alumnos, maestros y comunidad, para al
canzar los objetivos de la educacidn." Departamento MNa-
cional de Curriculum, Ministerio de Educacidn y Cultura,

Bolivia,.

13. Curriculo es el "Conjunto de experiencias basa--
das en el diagndstico de una realidad, que constituyen =

y - _
el patron organizacional de la estructuracion del avnren



dizaje. Como curriculum pleno se entiende a la compati
bilizacidn del patrdn organizacional de la Unidad de la
Federacidn con la realidad de la escuela, Es el conqu
to de todas las experiencias que un alumno vivencia vy -
realiza bajo la responsabilidad de la escuela en funcidn
de la consecucidn de los objetivos educacionales pro----
puestos.," Comisidn Central del Curriculum, Ministerio -

de Educacidn, Brasil.

15, Curriculo es el conjunto de todas las experien--
cias que el alumno realiza dentro y fuera de la escuela,
bajo la responsabilidad de la misma, con wmiras a la con-
secucidn de los objetivos educacionales." Centro de Ope
raciones del Curso de Post Grado en Fducacidn, Convenio

MEC-0EA-UFSM, Brasil,

16. Entendemos por curriculo las "Actividades inten-
cionales y experiencias organizadas, orientadas y siste-
maticas, que la vida, sin ayuda, no proporcionaria, Is
la seleccidn, elaboracidn y aceleracion artificial del -

proceso de la vida real". Musgrave,

17. El curriculo es "Una fraccidn de la experiencia

total acumulada por una cultura que se da en un programa

de educacidn total, seleccionada de acuerdo a cinco cri-



terios: significado del saber, probabilidad de que este
saber conserve actualidad, utilidad de este saber, inte-
rés del alumno, relevancia con respecto de los valores -

demoecridticos'". Smith, Stanley y Shores.



INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

A - ENCUESTA DIRIGIDA A MIEUMBROS DE LA COMUNIDAD.

Pregun Tabula
ta N°| Cd&d. cidn

I- RELACIONES ESCUELA-COMUHIDAD:

1 (Coopera la escuela en el mejoramien

to de la comunidad?

1 Si
2 No
2 Si la respuesta es afirmativa, en

qué forma lo hace?
1 Da atencibn a los ninos.

2 Ayvuda a resolver problemas co-
munitarios

3 Nfrece servicios para adultos
4 No sabe
5 Mo contesta
3 ;Coopera la noblacidn con la escue-
1a?
1 S1




Preoug Tabuli
ta N°| cod. cidn
3 No sabe
4 No contesta
4 Si la respuesta es afirmativa, en
qué forma lo hace?
1 Cooperacion econdmica
2 Otra forma de cooperacidn
5 (Fxiste asociacidon de padres de -
familia?
1 Si
2 No
3 No sahbe
4 No contesta
) (Considera usted que la comunidad
se beneficia con la existencia de
una escuela?
1 S1
2 No
3 No sabe
4 No contesta




Pregun Tabula
ta N°| Cad. cion
7 Ademas de los estudios que sus hi-
jos hacen en la escuela, le gusta
ria a usted que les ensefiaran un -
oficiq o profesidn?
1 81
2 Mo
3 No sabe
4 No contesta
8 §i la pregunta es afirmativa, ---
(cuidl oficio o profesidn?
IT- NECESIDADES BASICAS DE LA CO-
MUNIDAD:
9 iCudles cree usted que son las ne
cesidades basicas de su comunidad?
1 Agua
2 Unidad de salud
3 Transporte publico
-4 Alumbrado
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Pregun Tabula
ta N°| c&d. cidn
Tren de aseo
5
Mercado
Vivienda
6
L.Letrinas
Talleres para ensenanza de oficios
7
Clases para adultos
8 Trabajo
Camino
9
Tuente
ITI- ENSENANZA QUE IMPARTE LA ES-
CUELA:

10 (Est3a usted satisfecho con la en-
sefanza que reciben sus hijos en
la escuela?

1 ST
2 No
3 No sabhe
4 No contesta
11 ;Cree usted que sus hijos estan

aprendiendo algo que les sera U-




Pregun Tabula
ta N°[Cdd., cion
til en el futuro?
1 51
2 No
3 No sabe
4 No contesta <
IVf EDUCACION PARA ADULTOS:
12 iAsistiria usted a la escuela, si
dieran alguna capacitacidn para a-
dultos?
1 st
2 No
3 No sabe
4 No contesta
13 Si la respuesta es afirmativa, jen

qué le gustaria que fuera esta ca-

pacitacion?




B- ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES.

Pregun Tabula
ta N°®| c&d. cidn
V. ASISTENCTA:
14 (Asiste usted regularmente a la -
escuela?
1 St
2 No
15 Si no asiste, indique las causas
o motivos de ello.
VI- CONTENIDOS Y ACTIVIDADES CU=-
RRICULARES:
16 :Cuil es la materia que mas le =

gusta?
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Pregun Tabula
ta N°| C3&d, cidn
17 iPor qué le gusta mias?
18 (Cuil es la materia que menos le
gusta’
19 iPor qué le gusta menos?
20 Ademas de las materias que estu-
dia, (le gustaria aprender un o-
ficio o profesidn?
1 ST
2 No
3 No sabe
21 Si la respuesta es afirmativa, -

scufl oficio o profesidn?
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Pregun Tabula
ta N°| céd. cidn
22 (Participa usted y sus companeros
en actividades con otras escuelas?
1 ST
2 No
23 Si la respuesta es afirmativa, 1in
dique las actividades
24 Si la respuesta es negativa, sena
le cual cree usted que es la cau-
sa
VII- RELACIONES CON LOS PROFESO-
RES:
25 (Cree usted que tiene un buen --
profesor?
1 S1
2

No




Pregun Tabula
ta N°| Ca&d, cion
3 No sabe
4 No contesta
26 (Por qué?
2:7 (Asiste su profesor a la escuela
todos los dias de clase?
1 S1
2 No
3 No contesta
28 {Se lleva bien con su profesor?
1 ST
2 No
3 No contesta
VIII- NECESIDADES DE LA ESCUELA:
29 iCuales cree usted que son las ne

cesidades mas importantes de su -

escuela?




Pregun Tabula
ta N°| Coad. cidn
IX- NECESIDADES DE LA COMUNIDAD:
30 ({Cudles cree usted que son las -
principales necesidades de la co
munidad donde vive?
31 ;Qué actividades le gustaria a us
ted que realizara la escuela para
ayudar a la comunidad?
X= SITUACION FAMILTIAR:
32 (Le gusta a su familia que usted
asista a la escuela?
1 St
2 No
3 No sabe
4 No contesta
33 (Come suficiente antes de venir a

la escuela?
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Precun Tabula
ta N°| C&d. cidn
1 ST
2 No
3 No contesta
34 ;Trae alglin alimento para comer -
en la escuela?
1 ST
2 No
3 No contesta
35 (Qué alimentos come generalmente
durante la semana?
36 (Le proporciona su familia ropa =
suficiente para venir a la escue-
la?
1 S1
‘ 2 No
3 No sabe
4 No responde
37 ({Tiene suficientes ttiles escola-

res

para trabajar?

S1
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Pregun Tabula
ta N° | cad. cidn

2 No

3 No responde




C- FNCUESTA APLICADA A LOS DOCENTIS.

Pregun Tabula
ta N° | Cod. cidn

XT- OPERATIVIDAD DF LA NUCLEARIZA-

CION,

38 {Cree usted que la nuclearizacidn
educativa sea una modalidad educa-
tiva eficaz para la educacidn bia-

sica salvadorena?

1 S1
2 No
3 No sabe
4 No contesta
39 (Por qué?
40 (0ué relaciones existen entre su

escuela y las otras escuelas del

nicleo?
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Pregun Tabuli
ta N° | cad. cidn
41 iEsti satisfecho de trabajar en -
una escuela nuclearizada?
1 Si
2 Yo
3 No contesta
4L2-A (Esta usted satisfecho con la en-
senanza que imparte?
1 Si
2 No
3 No contesta
42-8 iPor qué?
43 (Cree posible mejorar el proceso
de ensenanza-aprendizaje?
1 Ssi
2 No
3 No sabe
44 Si la resnuesta es afirmativa, -

scémo?
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Pregun Tabula
ta MN° [cod. cidn
NII- TA SUPERVISION EN LA ESCUELA
NUCLEARTIZADA.
45 iFsta usted satisfecho con la ac-
cidn supervisora en su niicleo?
1 Si
2 No
3 No responde
46 Fundamente su respuesta
47 ;Existe una accidn supervisora de
finida en su niicleo?
1 si
2 No
3 No sabe
4 No contesta
XITT- RELACIONES ESCUELA~COMUNI-
DAD .,
48 .Coopera la escuela para resolver

problemas de la comunidad?




Pregun Tabula
ta nN° | C8d. cidn
1 ST
2 No
3 Mo sabe
4 No contesta
49 iRecibe ayuda la escuela de la co
munidad?
1 ST
2 No
3 No sabe
4 No contesta
50 ¢Qué asociaciones de las que exis
ten en la comunidad cooperan con
la escuela?
51 (Cudles son las necesidades bAasi=-

cas de la comunidad donde usted

trabaja?
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Pregun Tabula
ta N° | cad. cidn
XIV- CONDICIONES DE TRABAJQ EXIS-
TENTES EN SU ESCUELA.
52 iCuiles materiales y servicios -
existen en su escuela?
1 T. V. Educativa
2 Biblioteca
3 Botiquin
4 Pupitres suficlentes
Mapas
Cartulinas
5
Papel
Yeso
6 Imnlementos deportivos
7 Buena iluminacidn
8 L.etrinas
9 Agua potable
53 (Cuales son las necesidades basi-

cas de la escuela?
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Pregug Tahuli
ta N° | cod, cidn
54 iComo cree usted que podrian sa-
tisfacerse?
XV- EL CURRICULO Y LA NUCLEARIZA-
CION EDUCATTVA:
55 (Cree usted que el curriculo de -
la educacion bidsica debe adecuar-
se a la nuclearizacidn?
1 S1
2 No
3 No sabe
4 No contesta
56 Si la respuesta es afirmativa, =--

iqué aspectos del curriculo modi-

ficaria usted?
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Pregun| Tapgli
ta N° C&d. cion
57 iCree usted que necesita cursos

de capacitacidn especial para -
trabajar en los niicleos y desa-
rrollar sus programas?
1
ek
2 No
3 No sabe
4 No contesta
58 Si la respuesta es afirmativa, -
{cuiles serfan esos cursos?
59 ,Qué aspectos del desarrollo del

curriculo cree usted que son los

mas importantes para la nucleari
- - r?

zacion? Por favor, enumere algu

nos,
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Precun Tabula
tra N°| C&d, cidn
60 iCree usted que el curriculo con

que trabaja actualmente esti a--
tendiendo a las reales necesida-

des ydemandas de sus alumnos?
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AMBILNTE EDUCATIVO DENTRO
DE UN CURRICULO FLEXIBLE:
contexto real que conside
ra como narte importante

G L OSARTDO del aprendizaje la expe=-=—=-
riencia, la cultura v los
conocimientos del ser en

situacidn de aprendizaije.

ANALISIS EXPERIENCTAL: criterio para determinar el
grado de aprendizaje logrado nor los alumnos en el desa--

rrollo de una unidad de aprendizaje integrado.

APRENDER A APRENDLER: término acufado pnor UNESCO pa-
ra designar la nueva corriente educativa orientada hacia

la educacidn permanente,

APRENDTIZAJE: cambio efectuado en un individuo como
resultado de una experiencia del sentido interno, median-
te la cual el individue adquiere nuevas orientacilones pa-

ra su accion.

COMUMNIDAD: un grupo de personas que viven en un de-
terminado sector geogsrafico, que tienen necesidades comu-

nes y comparten las mismas aspiraciones nacidas de una pe
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culiar concepcidén del mundo.

CURRTCULO : la orecanizacidn sistematizada de las si-
tuaciones, condiciones y asentes educativos que posibili-
tan las exneriencias de aprendizaje en el dmbito escolar,
en funcidn de los objetivos de la educacidn, dentro de un

contexto social determinado.

CURRICULO TLEXIBLE O DE APRENDIZAJE: fuente de esti
mulos nacidos del contexto socio-cultural que facilita el
aprendizaje, va que el mismo ser en situacion de aprendi-
zaje toma la auto-direccidn de su educacidn con la ayuda

y coordinacion del profesor.

DEMOCRATIZACION DE LA FNSETANZA: ampliar los acce--
sos a la escuela basica, borrando las fronteras existen--

tes entre educacidn rural y educacidn urhana, entre educa

cidn publica vy educacidon pnrivada.

DESARROLLO ECONOMINO: proceso de crecimiento ncrsii

tente del ingreso nacional real por habitante,

DESARROLLO COMUNITARIO: desarrollo e integracidn --
del hombre y su grupo social,nor medio de una accidon de -

perfeccionamiento colectivo, planificada vy dirigida »nor -
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la mismra cecmuenidad.

DESARROLLO SOCTAL: modernizacidn y elevacidn de los

niveles materiales v culturales de una poblacidn,

EDUCACION: transformaciodon que sufre la persona, --
por 1nfluencia de las generaciones adultas, para el cum-

plimiento de su rol social,

EDUCADOR DENTRO DFE UN CURRICULO FLEXIBLE: Del pa--
pel de mero transmisor de conocimientos, propio de la e-
ducacidén tradicional, se convierte en coordinador y vosi
bilitador del aprendizaje, que gira alrededor de los in-

tereses, problemas y necesidades del aprendiente.

FUENTES DEL CURRICULO: el estudiante, considerado
en su situacidn de aprendizaje, a la que concurren maes-

tros, sociedad y cultura.

IMAGINACION: inteligencia creadora, a través de cu
yvo desarrollo se puede preparar al individuo para los —=
cambios socio-econdmicos, cientificos y tecnoldpicos que

demandan las sociedades.

MFTODO: conjunto de razonamientos y operaciones -

BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOW® |




que se realizan sistemdticamente para desarrollar un plan

destinado a verificar supnuestos.

NUCLEARIZACION LDUCATIVA: modalidad de organizacidn
educativa, mediante la cual se crean unidades escolares -
centrales, integradas con otros centros educativos que ac
tian en calidad de escuelas satélites o seccionales, La
nuclearizacidn educativa tiene como componentes basicos -
de desarrollo un dmbito geografico determinado, una inter
accidn escuela-comunidad y el aprovechamiento optimo de -

los recursos disponibles pnara el proceso de ensenanza-a--

prendizaje.

PERSONALIDAD: organizacidon dinAmica de las caracte-
risticas intelectuales, emocionales y fisicas que caracte

riza a un individuo.

PLAN DE ESTUDIOS: elemento tecnoldgico del curricu-
lo que delimita las asignaturas y demlds acciones curricu-
lares, asignidndoles el tiempo v el nivel de desarrollo en

el proceso educativo sistematico.

PROGRAMA DE ESTUDIOS: instrumento tecnoldnico del -
curriculo, que interrelaciona los componentes curricula--

res, de acuerdo al plan de estudio v en relacion al pro--
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ducto deseado,.

SER TN SITUACION DE APRENDIZAJE DENTRO DE LA PURSPEQ
TIVA DE UN CURRICULO FLEXIRBLE: el educando en interrela-
cidn dinimica con su medio educative y su condicién de de

sarrollo bio-psico-social,

TECNOLOGIA: aplicacidn practica de teorias cientifi

TECNOLOGIA DEL CURRICULO: aplicacidon sistematica de
teorias cientificas, traducidas a modelos cientificos e -
instrumentos técnicos, para cumplir los objetiv?s educa--
cionales, en los aspectos de planificacidon, aplicacidn y

e - . .
evaluacion del proceso de ensenanza v aprendizaje.

UNIDAD DE APRENDIZAJE TINTECRADO (UAT): diseidio esque
matico de lineamientos de las actividades curriculares,
sus objetivos y los recursos necesarios para el logro de

ensenanza-aprendizaje,
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