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INTRODUCCION

Es de mucha importancia analizar cuales son las diferentes modalidades que se aplican en la Educación Salvadoreña y así poder entender e interpretarlos fenómenos que se presentan  en el proceso educativo.  Una de las modalidades aplicadas en el Sistema Educativo Salvadoreño es la promoción automática o continua en el primer ciclo de educación básica del sistema público salvadoreño de alumnos al grado superior inmediato sin los cumplimientos de los objetivos de aprendizaje previos que el alumno debe cumplir. 

En esta investigación se pretenden determinar los beneficios de la aplicación de esta modalidad, teniendo como campo de estudio ocho centros escolares del distrito 0601 del departamento de San Salvador en el sistema educativo del sector público. 

En el capitulo número uno Planteamiento del problema,  se exponen los objetivos de la investigación, su justificación, delimitación, supuestos de la investigación e indicadores. 

En el capítulo número dos, el marco teórico, se expone la situación actual y antigua en El Salvador.  Debido a que nuestro país muestra una gran semejanza con respecto a la aplicación de la promoción automática con los países de Latinoamérica se han tomado en cuenta países Europeos  para la comparación de la aplicación de la promoción automática. Otro aspecto que se ha tomado en cuenta son las características psicológicas, sociales y pedagógicas de los niños que están en las edades que comprende el primer ciclo de  educación básica, tomando en cuenta la relación que existe con las características de la  aplicación de la promoción automática.

En el capítulo numero tres se describe toda la metodología de investigación en la que se sustentado en proceso de investigación, detallando punto por punto, los autores y los diferentes mecanismos de investigación que se han utilizado para poder obtener la debida información para el desarrollo de la investigación. El capitulo número cuatro contiene los análisis de resultados en el cual se representan los porcentajes y los gráficos de los resultados obtenidos, así como también el análisis y la interpretación de cada aspecto. En el capítulo cinco de acuerdo a los resultados de la investigación se dan las conclusiones de cada aspecto  y se proponen las recomendaciones para el buen funcionamiento de la aplicación de la promoción automática o continua.

El capítulo número comprende el  proyecto piloto de refuerzo  a niños y niñas  que no alcanzan los objetivos de aprendizaje, y los saberes necesarios para ser promovidos al grado inmediato superior. Este proyecto esta destinado a ofrecer una alternativa de cumplimiento de objetivos de aprendizaje en aquellos niños que no los logran alcanzar en el año escolar, a través de clases extracurriculares al finalizar en año escolar desarrolladas en conjunto con el Ministerio de Educación y la Universidad de El Salvador, y los Centros Escolares de acuerdo a los resultados obtenidos en esta investigación.

CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Situación Problemática

La Promoción Automática en El Salvador ha sido uno de los acuerdos tomados en las últimas reformas educativas. 

En la  promoción continua los niños  y niñas  son  promovidos de un grado a otro en parvularia y primer ciclo de educación básica, incluso aunque no cumplan los estándares académicos correspondientes al grado que están finalizando. Las autoridades del Ministerio de Educación deberían estar al tanto de todas las implicaciones que tiene esta medida, ya que lo único  que puede representar es una estadística  favorable de  números de aprobaciones de alumnos de un grado a otro y erradicación de la deserción escolar, sin darse cuenta realmente si los resultados obtenidos reflejan objetivos de aprendizaje realmente cumplidos en los alumnos. La promoción continua surge con la urgencia de disminuir la renitencia escolar,  sin tomar en cuenta la calidad de aprendizaje que estos alumnos logran y que más adelante al llegar a los niveles donde la promoción automática no es aplicada se da como resultado la deserción de aquellos alumnos que vienen con 

vacíos académicos. El área administrativa de los centros escolares, directores y personal docente ven este fenómeno desde el punto de vista que es una disposición a cumplir del ministerio de Educación y están sujetos a llevar a cabo este lineamiento,  por otro lado se produce  en los docentes él desanimo en sus actividades reflejando dejadez, y un ejercicio irresponsable que viene sujeto a que no importa si se cumplen los objetivos con los alumnos, al final todos deben de ser promovidos, creando así un ambiente de acomodamiento profesional, desde el docente hasta el mismo director e institución educativa. Lamentablemente según el apartado de evaluación de los currículos educativos primer ciclo de educación básica la evaluación esta sujeta a cualquier otro objetivo que no sea el 

cumplimiento de objetivos de aprendizaje, por lo cual a los alumnos se  les fomenta la falta de motivación, el desinterés, la ignorancia solapada, las competencias no adquiridas, la 

perdida de interés y esfuerzo por aprender las materias curriculares, lo cual produce el aumento de casos en los que se da la falta de  respeto y disciplina, la violencia e inseguridad, la agresividad física y situaciones desfavorables para el aprendizaje, entre otros. El impacto social que tiene la Promoción Continua considerado como  silencioso pero al mismo tiempo muy rápido de evidenciar ya que debido a que este lineamiento solamente  llega hasta primer ciclo de educación básica y es en los grados superiores donde los actores  de la educación van dándose cuenta de los efectos sin saber que ha sido la promoción automática; en el caso del docente esta medida causa la desacreditación como profesionales de sus compañeros de los grados posteriores al  darse cuenta de los vacíos académicos que los alumnos presentan y los expresan como negligencia de los maestros de grados inferiores; por otra parte los padres de familia al enfrentar este fenómeno, culpan primeramente al docente de su incapacidad como educador,  luego a la institución por la supervisión de aprendizaje  y por ultimo a los alumnos tildándolos  de haber perdido el tiempo, y es de esta manera  como el padre de familia se siente defraudado por los demás actores  de la educación, no dándose cuenta que es el sistema la causa de los resultados de la poca o nula calidad de la educación en los cursos de parvularia y primer ciclo de educación básica.  
1.2  Enunciado del Problema

¿Cuáles son los principales beneficios de la aplicación de la promoción automática particularmente en el nivel de primer ciclo de educación básica de del sistema educativo público?

1.3  Justificación

Es necesario poner al descubierto las actuales prácticas de promoción y demostrar cómo éstas acciones de promoción de los aprendizajes sin mayores niveles de logros alcanzados, podría estar generando en la comunidad educativa cierta frustración, en tanto que el alumno pasa de un grado a otro con notables deficiencias cognitivas,  socios afectivos y psicomotoras. En este sentido es de vital importancia señalar en que consisten los supuestos beneficios de la  promoción continua, que establece el MINED en el documento “Lineamientos para Educación Parvularia, Básica y Media”, y sobre todo en sus implicaciones en el proceso de enseñanza aprendizaje y futuro académico-formativo del alumno.

Una de las principales contribuciones metodológicas serán los indicadores que muestren una nueva interpretación de la promoción automática, conocida como continua. El estudio también contribuirá a iniciar una serie de investigaciones en este tema, el cual no se ha investigado antes, siendo de mucha importancia en el sistema educativo.

La contribución metodológica la dan los propios participantes porque de acuerdo al lugar en que están dentro de la problemática así son los aportes vivénciales que estos dan a la investigación, así como producir informaciones que ayuden a tomar decisiones respecto a la aplicación u omisión de promoción continua en la parvularia y primer ciclo de educación básica, permitirá tomar métodos respecto a la pertinencia de promover al alumnado

sin disponer de las competencias requeridas o esperadas, según los programas de estudio.  Los resultados de la investigación beneficiarán  a las autoridades del MINED, ya que se constituye en un insumo para realizar la pertinencia de continuar aplicando la promoción continua en lo primeros años de estudio, a los alumnos al determinar si la aplicación de la promoción continua, les beneficia en su aprendizaje, al departamento de Educación de la Universidad de El Salvador al abrir brecha en nuevas investigaciones.

También beneficiará a los estudiosos de las Ciencias de la Educación, debido a que enriquecerá sus conocimientos  desde los comienzos de la educación en los niños, dándose  cuenta de los factores que pueden afectar desde tiempos tempranos el proceso de enseñanza aprendizaje en los alumnos.

1.4 Alcances y Delimitaciones.

Con la presente investigación se espera lograr distinguir la actual situación de la promoción automática conocida como  promoción continua en el nivel de Primer Ciclo de Educación Básica del Sistema Educadito Salvadoreño en Centros escolares del sector público del distrito 0601 del área Metropolitana de San Salvador, durante el período del año 2005-2006, dentro de la teoría de desarrollo del niño de las edades que corresponden al primer ciclo de educación básica de educación pública como de las comparaciones de aplicaciones de promoción automática en otros países.

1.5  Objetivos

Objetivo General

Investigar que beneficios han generado la aplicación de la Promoción Continua en el nivel de primer ciclo de Educación Básica.

Objetivos Específicos

1. Definir en que consisten las prácticas de la promoción Continua y la aceptación entre el personal docente y los padres de familia.

2. Determinar si la aplicación de la Promoción Continua ha incidido en la deserción y/o repetición escolar.

1.6 Supuestos

1.6.1 Supuesto General
Los beneficios propuestos de la promoción continua son diferentes a los resultados reales en el nivel Primer Ciclo de Educación Básica

1.6.2 Supuestos Específicos

1. La consistencia técnica, administrativa y didáctica de la promoción continua en el nivel de parvularia y primer ciclo de educación básica esta siendo totalmente aceptada por la comunidad educativa.

2. La aplicación de la promoción continua en el nivel de parvularia y primer ciclo de educación básica está generando bajos niveles de deserción y repetición escolar.

1.6.3 Indicadores

A continuación se presentan los indicadores en los que se sustenta la presente investigación.

Cuadro 1: Indicadores

	SUPUESTOS
	ASPECTOS
	DEFINICIÓN
	INDICADORES

	La consistencia 

técnica, administrativa

 y didáctica de la promoción automática (continua)

en el nivel de 

primer 

ciclo de educación

básica esta siendo totalmente aceptada

 por la comunidad educativa
	Consistencia técnica, 

administrativa y 

didáctica de la 

Promoción Automática o continua.

Aceptación de la Comunidad Educativa 


	Consiste en una medida de carácter preventivo y/o de retroalimentación durante el proceso de aprendizaje, al alumnado que se encuentran en los niveles bajos de rendimiento.

Refiere a la aceptación colectiva acerca de los procesos de promoción automática o continua que se practica en los centros escolares.
	-Medidas de 

refuerzo educativo que se realizan en 

los centros 

escolares.

-Características de Recuperación que muestra el   alumnado. 

-Perdida de   autoridad del    profesor por el conocimiento de los alumnos de saber que de antemano serán promovidos     al siguiente curso.

- Desaprobación de los padres de     Familia con respecto a que sus hijos sean promovidos al grado superior sin los conocimientos requeridos para el mismo

- Aprobación que le dan los maestros       a la promoción automática o  continua.

- Aplicación de medidas de promoción automática o   continua por parte    de autoridades del centro escolar.

	La aplicación de la promoción automática

 en el nivel de 

parvularia y primer

 ciclo de educación 

básica está generando 

bajos niveles de 

deserción y repetición escolar.


	Aplicación de la

Promoción 

Automática o continua  en el nivel

de primer ciclo   de 

Educación Básica.

Disminución de   la deserción y repetición escolar.
	Es promover al 

grado inmediato superior

a alumnos reprobados.

Se expresa en términos de disminuir las cantidades de alumnos que abandonan la escuela o repiten el año escolar
	- La promoción continua quita el estímulo a los alumnos mas aplicados y fomenta  el descuido en los menos estudiosos.

-  La calidad de la enseñanza   disminuye a consecuencia de la promoción continua

-Disminución de la calidad educativa.

-Razones por las    que el alumnado abandonan la   escuela o repite el grado.

 -Beneficios en el  alumnado que repite el año escolar

- Con la promoción continua los    alumnos pasan al siguiente grado sin  los conocimientos requeridos para el mismo.


CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

“Desde la década de los setentas la promoción continua ha venido teniendo protagonismo en  nuestra educación es por ello que es muy importante tomar en cuenta los lineamientos que en 1973  se tomaron en cuenta para esta temáticas, los cuales están reflejados en diferentes textos”1 que tomaremos muy en cuenta para el desarrollo de este capítulo. Para llegar a la toma de decisiones, tal como se ha explicado en la descripción del concepto de evaluación, es indispensable:

· El conocimiento de los objetivos

· La medición de la realidad escolar

· La comparación de los resultados de la medición con los objetivos, para formular el juicio de valor.

El objetivo es la descripción de un cambio de conducta en el alumno. Es decir, lo que el alumno deberá ser como resultado de una experiencia de aprendizaje. Cuando faltan los objetivos claramente definidos, es imposible evaluar.

Con la medición se obtiene la información cuantitativa sobre la realidad escolar que comprende, tanto el aprovechamiento del alumno, como la enseñanza en todos sus aspectos. Los resultados de la medición se comparan con los objetivos propuestos para deducir los juicios de valor.

La validez de los juicios de valor depende de la adecuación y precisión, conque se empleen las técnicas e instrumentos, por lo cual el maestro debe tener especial cuidado al utilizarlos.
Una vez formulado el juicio de valor sobre la situación enseñanza-aprendizaje, se toman las decisiones correspondientes para favorecer el progreso continuo del educando. 

________________________

1 Manual de Evaluación Escolar para la Educación Básica, Dirección de Servicios Técnico-Pedagógico Sección de Evaluación Ministerio de Educación, San Salvador 1973.

 El maestro, el director y demás profesores de la escuela que intervienen en la educación, toman gran número de decisiones con relación al alumno, además de ayudarle en sus propias decisiones. De todas ellas depende la superación constante del proceso de enseñanza aprendizaje y el desarrollo armónico de la vida del educando 

El Proceso de Toma de Decisiones 

El maestro, desde la medición hasta la toma de decisiones, desempeña un papel primordial dentro de la evaluación. De acuerdo al nuevo enfoque de la educación  hacia la atención individualizada del alumno, al desarrollo funcional de los programas de estudio, y a la experimentación pedagógica, el maestro es quién mejor puede evaluar los cambios que se produzcan, tanto en el alumno, como miembro del grupo, en relación con el programa del grado y como individuo, siempre respetando las diferencias individuales.

Promoción Escolar

El nuevo concepto de promoción escolar comprende principalmente, los progresos parciales y continuos del alumno  en su aprendizaje y no sólo el paso de un grado a otro. En consecuencia, de acuerdo con este nuevo enfoque el alumno va conquistando su promoción desde el desarrollo de una actividad, de un contenido, de un área, etc., Hasta el desarrollo de una asignatura, sin tener que esperar los tradicionales exámenes de fin de año.

Durante el término y desarrollo de un área

El análisis y la interpretación de los resultados se apreciarán a través del rendimiento escolar de los alumnos. Este rendimiento, como se explicó anteriormente, se mide por la apreciación de las actividades y la aplicación  de una prueba objetiva. Los resultados de ésta medición, al  compararlos con los objetivos del programa, sirven para hacer un juicio de valor.

En este caso la promoción conquistada por los alumnos, consiste en el hecho de que cada uno ha demostrado un rendimiento escolar bastante satisfactorio tanto en lo intelectual como en los prácticos, así como en la conducta, para lo cual se hizo indispensable que contaran con una buena asistencia.

Por otra parte los alumnos con bajo rendimiento escolar, para nivelarse totalmente, tendrán que superarse en la asignatura intelectual y en la conducta, de acuerdo al plan de acción cooperativo establecido entre  el maestro, en padre de familia y el alumno.

Durante y al final del desarrollo de una asignatura 

Siguiendo el desarrollo de los programas, los resultados de la evaluación del rendimiento escolar en cada área, se van acumulando, y por consiguiente, van realizando la promoción del alumno en cada asignatura, a fin de que, durante  y  al final del año, los educandos no tropiecen con las barreras rígidas que obstaculicen el proceso natural de su aprendizaje sino que por el contrario, encuentren en el paso y etapas de la evaluación establecida en este sistema, los medios adecuados para apreciar su propio aprendizaje y poder hacer los reajustes necesarios que garanticen su rendimiento escolar satisfactorio.

Al término del año escolar.

Finalmente, al terminar el año lectivo, el maestro podrá observar que sus alumnos presentaron un rendimiento  escolar muy variado, acorde con su propio ritmo de aprendizaje, es decir, alumnos con apreciaciones de Necesita mejorar en algunas asignaturas, y con Excelente en otras.

Ante situaciones de esta naturaleza, el maestro tendrá que tomar decisiones que beneficien a los alumnos, las cuales consistirán, salvo rarísimas excepciones (de acuerdo a las disposiciones del Ministerio de Educación), en promoverlos al grado inmediato superior, conforme a los criterios de la “promoción orientada”, para la continuación de su proceso natural de aprendizaje.

2.2 Fundamentos Teóricos

Los fundamentos teóricos tratan sobre la situación de loa promoción automática en tanto en El Salvador en sus inicios en el pasado como en el sistema Educativo Nacional actual. Se toman en cuenta diferentes aplicaciones de la promoción automática o continua de la comunidad Europea y sus países miembros, en los diferentes sistemas educativos. 

Promoción Orientada

Las investigaciones sobre la promoción orientada escolar han demostrado que ningún beneficio se obtiene para el aprovechamiento escolar ni para el desarrollo personal y social del alumno, cuando éste es retenido en el mismo grado. Ello se debe entre otras cosas a que la repetición de grado en menos estimulante para el alumno, que exponerle ante situaciones que demanden de él nuevas actitudes, para vencer obstáculos y enfrentarse a los retos que implica el ingreso al grado superior.2 - 

Los niños que repiten grado sufren porque son apartados de sus compañeros de clase, quienes generalmente tienen la misma edad, intereses, aspiraciones y condiciones físicas similares. La convivencia entre ellos es necesaria para el normal desarrollo de su personalidad.

Por otra parte, el mismo bajo rendimiento escolar que sirvió de base para aplazarlo, no es superado con la repetición del grado y en muchos casos, hasta es disminuido, porque el niño aplazado experimenta un gran desequilibrio emocional, acompañado de inhibiciones y desánimo que estancan su iniciativa, su creatividad, su interés y su entusiasmo por participar en las actividades escolares.

________________________

2Lineamientos para la Evaluación de los Aprendizajes en Educación Básica, Dirección Nacional de Educación, Dirección Nacional de Evaluación e Investigación, Ministerio de Educación, 1999.

Por estas razones en el Sistema Escolar de El Salvador, se ha establecido la Promoción Orientada la cual consiste en ayudar al alumno a progresar continuamente durante el desarrollo del programa escolar, de acuerdo a sus diferencias individuales y a su ritmo de aprendizaje. El alumno no será promovido con sus progresos para ampliarlos, y con sus limitaciones, para superarlas oportuna y adecuadamente. 

Estancar al alumno por ciertas limitaciones en algunos aspectos del aprendizaje, es ponerle barreras en el desarrollo de otros aspectos positivos de su personalidad.

Preocupaciones relacionadas con la Promoción Orientada o Continua. 
Con motivo de la Aplicación de la Promoción Orientada3 han surgido, como es natural, varias preocupaciones, las cuales ameritan una reflexión cuidadosa.

Fundamentalmente dichas inquietudes se refieren al temor de que los alumnos sean promovidos al grado inmediato superior sin la debida preparación.

Es indudable que esta incertidumbre es un reflejo de la justa preocupación del maestro y del padre de familia por el éxito en el aprendizaje del alumno.

Sin embargo, un análisis más detenido del origen de tales inquietudes podrá contribuir, primero a evitar temores que no se justifican a la luz de la Pedagogía y de la Psicología, y segundo, a fortalecer la confianza del maestro en su misión tan delicada y compleja como es la de tomar decisiones que no sólo beneficien al niño en su vida escolar sino que se proyecten en la vida futura del mismo.

A continuación se presenta el análisis de cada una de las principales preocupaciones que han surgido con la Promoción Orientada ó Continua.

Preocupaciones relacionadas con la Promoción Orientada o Continua.

Con motivo de la Aplicación de la Promoción Orientada han surgido, como es natural, varias preocupaciones, las cuales ameritan una reflexión cuidadosa.

Fundamentalmente dichas inquietudes se refieren al temor de que los alumnos sean promovidos al grado inmediato superior sin la debida preparación.
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Es indudable que esta incertidumbre es un reflejo de la justa preocupación del maestro y del padre de familia por el éxito en el aprendizaje del alumno.

Sin embargo, un análisis más detenido del origen de tales inquietudes podrá contribuir, primero a evitar temores que no se justifican a la luz de la Pedagogía y de la Psicología, y segundo, a fortalecer la confianza del maestro en su misión tan delicada y compleja como es la de tomar decisiones que no sólo beneficien al niño en su vida escolar sino que se proyecten en la vida futura del mismo.

A continuación se presenta el análisis de cada una de las principales preocupaciones  que han surgido con la Promoción Orientada ó Continua.

1- “La calidad de la Enseñanza disminuye a consecuencia de la promoción orientada4”

Las investigaciones han demostrado que la baja calidad de la enseñanza se debe a otras causas, como son: no disponer de metas claras sobre la educación; carecer de información adecuada sobre nuevas ideas pedagógicas, aislamiento del maestro en el campo profesional y el apego a un sistema educativo tradicional en el que ha sido formado.

La calidad de la enseñanza mejorará cuando tales causas sean superadas.

2-. “La promoción orientada quita el estímulo a los alumnos más aplicados y fomenta el descuido en los menos estudiosos”.

Esta suposición parte del hecho de que los alumnos han estado acostumbrados estudiar para ganar exámenes de promoción. Este hecho desaparece, y consecuentemente la suposición, cuando el maestro hace conciencia en los alumnos del valor del aprendizaje, porque ellos comprenden que están estudiando, no para los exámenes, sino para su propia formación integral, que les permita desenvolverse en la vida sin mayores obstáculos. El maestro debe emplear estímulos que aliente el alumno constantemente para lograr mayores progresos.

En el proceso educativo debe evitarse el fracaso escolar y fomentarse el triunfo, dando a los alumnos el refuerzo oportuno de acuerdo a las diferencias individuales.

Los estudios han indicado  que con cualquier sistema de promoción, los alumnos siempre difieren en su ritmo de aprendizaje y en consecuencia. 
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4 Ibid: pág. 9

Lo común es que en todo grupo haya unos más rápidos para aprender, que ameritan atención especial que los respalde, y otros, que necesitan distinta clase de tareas o ejercicios que los ayude a progresar.

La moderna concepción de la promoción escolar comprende,  principalmente, los progresos parciales y continuos del alumno en su aprendizaje y no sólo el paso de un grado a otro.

Es de esta manera que se ha venido viendo la promoción continua como una mera aplicación de una medida de promoción de  los alumnos al grado superior inmediato y no como una prueba del cumplimiento de objetivos de aprendizaje de los alumnos en determinado grado. 

La evaluación moderna tiende a superar los exámenes tradicionales como único instrumento de apreciación aplicando técnicas de evaluación y criterios de promoción con la flexibilidad necesaria.5

En resumen, los alumnos originalmente, cuando viene a la escuela no son más o menos aplicados; es la manera de estimularlos o la falta de estímulos lo que los hace diferir  en su dedicación  a los estudios. Los “exámenes” como único estímulo artificioso, Han servido para fomentar es La complejidad de la vida moderna exige que el educando egrese de la escuela mas con actitudes positivas hacia el deseo de superarse y la confianza  de que le puede lograr, que con un cúmulo de conocimientos que quizá le servirán transitoriamente

las “clasificaciones” de más o menos aplicados”. 

 3- “Con la promoción orientada los alumnos pasan a otro grado sin saber nada”6  Saber no es solamente lo que el alumno demuestra a través de los exámenes, sino que el SABER comprende mucho más que recordar conocimientos. Dentro del saber están: La habilidad de aplicar los conocimientos en la vida; la práctica de buenos hábitos; la manifestación de actitudes positivas, la correcta utilización de las destrezas; el ejercicio de las buenas relaciones humanas; la creatividad; la iniciativa; la responsabilidad; el esfuerzo; etc. En consecuencia, para ser justos en la promoción del alumno se deben tomar en cuenta todos estos aspectos mencionados y no sólo ciertos conocimientos. Además por la estructura concéntrica de los programas, cuyas áreas iniciales se amplían y se profundizan en los 


5 y 6  Ibid: pág. 9

grados siguientes, los alumnos siempre tendrán la oportunidad de reforzar o recuperar su aprendizaje en el grado inmediato superior. Es de esta manera como solamente se alimenta un número de niños promovidos y no una calidad del aprendizaje en el sistema educativo sino una educación de masas sin una responsabilidad de aprendizaje.
4- “Con la promoción orientada los alumnos de primer grado pasan al segundo, sin saber leer”7

No debemos alarmarnos de que un alumno pase a segundo grado sin saber leer, porque ala lectura es un aprendizaje continuo que no se completa en primer grado, sino que sólo se inicia sistemáticamente. El aprendizaje de la lectura nunca es uniforme, por a las diferencias individuales. Hay niños que debido a su ritmo de desarrollo y al ambiente en el que viven, aprenden a leer rápidamente; pero otros necesitan más tiempo talvez, dos años lectivos. Otros aprenden espontáneamente durante el período de vacaciones sin necesidad de clases especiales. Sin embargo, el profesor de primer grado debe estar atento a encontrar las causas que impiden el aprendizaje de la lectura. Causas que pueden ser de origen fisiológico, como la dificultad en de ver, oír o hablar; nutrición defectuosa; o causas ambientales, como la falta de oportunidades para leer fuera de la escuela, etc.

Hay dos factores escolares que impiden al niño aprender a leer: el método empleado, que no siempre es adecuado a todos los alumnos; y el miedo que la misma escuela infunde al niño por no aprender a leer en primer grado. En muchos casos el niño no aprende a leer porque tiene miedo de no aprender.Cierto educador dijo: “Si nosotros los adultos tuviéramos que enseñar a hablar a los niños, ellos jamás aprenderían a hablar...”.8
Si a los niños de primer grado se les quitara el temor de quedar aplazados por no saber leer, ellos estarían emocionalmente en condiciones más favorables de aprender a leer por causas desconocidas, deben ser investigados y tratados con recursos adecuados.

5- “Los padres de familia no estarán de acuerdo en que sus hijos pasen sin saber nada”.9 

Si el padre de familia supone que su hijo “no sabe nada”, y aún así va a pasar, es natural que se preocupe con tal decisión; pero si el maestro le explica que su hijo, no obstante tener dificultades en el aprendizaje de ciertas materias, ha logrado progresos satisfactorios en otros aprendizajes, y además, ha mejorado en su desarrollo emocional, en las relaciones __________________________

 7  8 y 9Ibid. 

humanas, en hábitos de orden, aseo personal y de trabajo, etc., el padre comprenderá que los otros aprendizajes serán recuperados en el grado superior, con la ayuda del maestro. En consecuencia, acepta la promoción como algo natural y necesario para el progreso de su hijo. Y el padre de familia se vuelve excelente colaborador del maestro, siempre que es informado oportunamente sobre los triunfos y dificultades de su hijo.
Esto también se da debido a la falta de información que la ciudadanía en general tiene acerca de la promoción automática o continua ya que la mayoría de padres de familia desconocen de esta medida.

6- “Se le haría más bien al alumno obligándolo a repetir el grado”. 10

Tradicionalmente y con la mejor buena intención, también se ha aplazado o reprobado al alumno por no llenar el requisito mínimo de la promoción, en la creencia de que al repetir el grado va a recuperarse y a aprender más y mejor.

La investigación científica y la experiencia han demostrado que la repetición de grado no garantiza mayor aprendizaje, porque los factores esenciales para que el alumno aprenda, 
son gravemente afectados con la repetición de grado. Por ejemplo: el interés disminuye; la auto confianza se deteriora; la estimación hacia la escuela y hacia el maestro decae notablemente; y él separarlo de sus compañeros de grado crea en el alumno actitudes de aislamiento.

Los alumnos “atrasados” que repiten el grado no mejoran su aprendizaje y, frecuentemente lo empeoran. Además de la investigación científica, la experiencia del maestro comprueba que “el repitiente” no es el mejor alumno del grado.

La mayoría de los alumnos que abandonan la escuela, está formada de repitientes.

En los países en que el sistema de promoción ha sido empleado, es decir, utilizándose los exámenes y las calificaciones mínimas como patrones fijos de promoción, las estadísticas demuestran que la matrícula inicial, la gran mayoría de alumnos abandonan la escuela, y de quienes se quedan en ella, un bajísimo porcentaje termina su educación en los seis primeros grados sin repeticiones, y los otros solamente logran terminar el sexto grado, después de una serie de repeticiones. 

________________________

10 Ibid.

Debido a la necesidad de cumplir objetivos de aprendizaje para el desarrollo de un aprendizaje continuo y necesario de conocimientos previos es de gran importancia que los alumnos puedan cumplir con la aprobación de los objetivos de aprendizaje para poder asimilar lo nuevos contenidos para cumplir objetivos de aprendizaje.

7- “Cuando todos los alumnos pasan, el profesor pierde su autoridad porque los alumnos saben de antemano que van a pasar de grado”.

No es de sorprenderse que el profesor pierda su autoridad en los casos en que la autoridad del maestro depende casi exclusivamente del temor que inculque al alumno, es decir, “si no estudia no pasará los exámenes” y, por consiguiente, no será promovido. Al quitar dichos profesores el curso producía el temor, y al alumno, el único estímulo para disciplinarse y estudiar, surge un clima de inseguridad que se mantendrá, hasta tanto no se cambie el temor a los exámenes, por el deseo de estudiar para su propia superación. 

Se ha comprobado que el maestro logra mayor respeto de sus alumnos cuando utiliza estímulos positivos constantes, que cuando infunde en ellos miedo y ansiedad.

Puede suceder que por el temor el alumno se ponga a estudiar; pero por este mismo miedo no asimile lo que estudia. En cambio, los estímulos positivos favorecen la autoridad del maestro y el aprendizaje del alumno.

El maestro logrará afecto, estimación y respeto, y el alumno ganará seguridad de que es capaz de aprender cuando el proceso educativo se realice en un ambiente de comprensión y confianza.

La autoridad del maestro no debe residir en el uso de amenazas y castigos, sino en su capacidad profesional, su comprensión de la psicología del alumno, y su interés por orientar el aprendizaje eficientemente.

Son estímulos positivos que el maestro podrá utilizar con relación al alumno: hacerle sentir que se valoran sus buenos comportamientos; fomentar sus hechos ejemplares; elogiar sus triunfos; apreciar las tareas; tomar en cuanta las experiencias, etc. Estos estímulos hacen comprender al alumno que debe estudiar para aprender y prepararse para la vida y no simplemente para “ganar exámenes”.

En conclusión, el profesor debe tener presente a las ventajas de promover un alumno sin temer que  “el alumno pase de un grado a otro sin la debida preparación”, porque se

 cuenta con factores efectivos para superar las limitaciones del educando, como son: la satisfacción del alumno, su auto confianza, la colaboración del padre de familia, el interés de los compañeros por ayudarlo, el disponer de Programas concéntricos que facilitan la recuperación de lo no aprendido, a través de nuevas experiencias, y el espíritu creador del maestro.

A pesar de todas estas desventajas que se dan, existen ciertas ventajas con la promoción automática o continua que a continuación se detallan:

“Ventajas de la Promoción Automática11
A- Para el alumno:

1. Garantiza su continuidad escolar.

2. Ofrece oportunidad de triunfar en una variedad de situaciones.

3. Fomenta la confianza en sí mismo, al hacerle sentir que la escuela lo estimula continuamente llevándolo a experimenta el triunfo por lo menos en algún aspecto de su vida escolar.

B- Para la familia:

1. Permite compartir la felicidad de los continuos estímulos recibidos por sus hijos.

2. Contribuye a que las relaciones entre los distintos miembros del hogar se vuelvan más cordiales.

3. Hace que los familiares se sientan complacidos del buen aprovechamiento que sus hijos hacen de su propia vida.

C- Para el maestro:

1. Premia sus esfuerzos docentes haciéndole sentir que han sido fructíferos.

2. Fomenta las buenas relaciones entre él, sus alumnos y padres de familia.

3. Estimula su creatividad e iniciativa para aplicar nuevos métodos y procedimientos didácticos.

________________________

11Manual de Evaluación Escolar para la Educación, Dirección de Cultura del Ministerio de Educación, Primera Edición, 1973.

D- Para el estado:

1. Contribuye a que la inversión hecha en la educación del pueble rinda  mayores beneficios.

2. Logra que la educación produzca una ciudadanía más llena de fe en sus propias posibilidades.

3. Contribuye al cumplimiento de los procesos acerca de la obligatoriedad de la educación sustentada en la Constitución Política u  la Ley General de Educación. Finalmente al conjugar los factores esenciales de la promoción orientada, ésta se puede definir como sigue.

La Promoción Orientada en el proceso que, a través de una evaluación constante, estimula al alumno a progresar continuamente, sin barreras, durante toda su educación básica, ayudándole a superarse de acuerdo a su propia capacidad de aprendizaje, mediante los recursos pedagógicos más recomendables.12
Con base en el concepto anterior y para que la promoción orientada se lleve a cabo con mayor éxito, el maestro:

Primero: evaluará continuamente el rendimiento escolar de sus alumnos con el propósito de ayudarlos a reconocer a su propio valor, y tener confianza de que ellos pueden superar las deficiencias de aprendizaje.

Segundo: aplicará estímulos positivos continua y oportunamente, que expresen la satisfacción del maestro y el reconocimiento de los compañeros por todo lo bueno que el alumno hace.

Tercero: reducirá el miedo del alumno a equivocarse y lo estimulará a desarrollar su iniciativa y creatividad.

Cuarto: dará atención especial a los alumnos con mayores dificultades, sirviéndose de 
las actividades de nivelación, y se esmerará por impulsar a los alumnos más aventajados, utilizando tareas adecuadas. En 1999 en los Lineamientos para la Evaluación de lo Aprendizajes en Educación Básica de la dirección Nacional de Educación del Ministerio 

12 Ibid. 

de Educación se tomaron en cuenta Normativas para primer ciclo que a continuación se detallan:
Del Proceso de Evaluación:
· La evaluación se realizará en el desarrollo de las unidades de aprendizaje. En cada unidad se efectuarán actividades de evaluación y éstas se determinarán de acuerdo a las situaciones que lo ameriten.

· El proceso de evaluación deberá propiciar ala retroalimentación continua, a partir de sus resultados, con el propósito de que el educando logre los objetivos de aprendizaje.

· Para efectos de registro se consignarán las evaluaciones de las tres actividades de evaluación que se estimen sean significativas en cada unidad.

· La evaluación de los aprendizajes se hará utilizando la escala de calificación de 1 a 10 con sus respectivos conceptos.

· La asignación de calificaciones, durante todo el año escolar, deberá considerar en su expresión numérica la inclusión de las décimas.

Para efectos de notas finales de año (promedio final de cada asignatura y promedio global) no se utilizarán las décimas, alas cuales se considerarán sólo para efectos de aproximación, de manera que a partir de 0.5 se aproximarán al dígito inmediato superior (por ejemplo: 4.5=5, 8.5=9), de tal manera que en los cuadros de registro final sólo deberán aparecer números enteros.

Este es un muy buen proceso de evaluación cualitativo pero no se toman en cuenta procesos de real constancia de que los objetivos de aprendizaje se han cumplido. 

A continuación se presenta la el registro de la evaluación  dentro el sistema educativo salvadoreño.13
· Se utilizarán tres cuadros de registro para el reporte de las evaluaciones del rendimiento de los educandos.

________________________

13Ibid.  

En cada una de las asignaturas se registrarán las tres actividades de evaluación representativas y se consignará el promedio respectivo, expresado en calificación numérica.

Además aparece la columna referida a los “Aspectos de la Conducta”, sus valoraciones están relacionadas con los indicadores que manifiestan él desarrollo personal social del Educando, estos son:

1. Relaciones personales y cooperación 

2. Hábitos de estudio y trabajo.

3. Práctica de valores.

La valoración resulta de la observación continua del desempeño del educando en el desarrollo de la unidad de aprendizaje. Su valoración será registrada con los conceptos: Excelente, Muy Bueno, y Bueno.

· El segundo cuadro llamado “Cuadro de Resumen de Promedios por Asignatura”, registra los promedios de cada unidad y asignatura, obteniendo de ellos, el promedio final, el cual se consigna en la columna respectiva. También se encuentra en este cuadro las columnas referidas a los  “Aspectos de la Conducta”; en ellas se consignarán los máximos logros manifestados por el educando durante el año escolar en los aspectos respectivos y serán registrados con los conceptos: Excelente, Muy Bueno y Bueno.

· El “Cuadro final de Evaluación”, registrará los promedios finales de cada asignatura. Además se consignará el promedio global de grado como resultado de la sumatoria de los promedios finales de las seis asignaturas. Además comprende un apartado para expresar las habilidades y destrezas manifestadas por el educando con mayor frecuencia durante todo el año escolar y lo que caracterizan como parte de su progreso educativo.

De acuerdo a la promoción continua del sistema salvadoreño educativo se ha tomado en cuenta para esta investigación los siguientes parámetros de promoción que a continuación se detallan:

De la Promoción:

· Para los educandos de Primer ciclo de Educación Básica, se ha establecido la promoción continua o automática14, con el propósito de ofrecer la oportunidad al educando, que durante el período de tres años, logre alcanzar y consolidar las capacidades básicas que le permitan continuar el segundo ciclo. 

· Por esta razón se debe propiciar  acciones de retroalimentación durante el proceso de aprendizaje, a los educandos que están en los niveles de Regular y Necesita Mejorar. Para ello se debe poner en práctica, durante el año escolar y no solamente al final del mismo, medidas de refuerzo educativo para facilitar la recuperación del educando, para que éste alcance una calificación en le promedio global de cinco (5) o “Bueno”.
· Sólo tendrán derecho a las actividades extraordinarias de evaluación los/las alumnos-as que tengan, como mínimo, un 85% de asistencias a clases durante el año, salvo que el porcentaje adicional de inasistencia obedezca a situaciones de fuerza mayor, debidamente justificadas ante las autoridades del centro (siempre que ésta no exceda a un mes).

La Actual Promoción Continua en El Salvador

Según el Sistema Educativo Salvadoreño actual en los Lineamientos para la Evaluación de los Aprendizajes en Educación Básica, Dirección Nacional de Educación, Dirección 

Nacional de Evaluación e Investigación, Ministerio de Educación de 1999,  la evaluación en la Educación Básica debe ser un proceso permanente dirigido a lo niños y niñas, y a cada elemento del programa; asimismo a los otros actores: educador/a y padres y madres de familia. La evaluación es eminentemente formativa, por ello debe comprender la apreciación del desarrollo del niño/a y de sus logros educativos en términos de hábitos, habilidades, destrezas, actitudes y valores. De esa manera forma parte del proceso de aprendizaje y no lo interrumpe; como también, obtener un juicio válido sobre su personalidad global, considerando las características y condiciones socioculturales, las situaciones de aprendizaje en las que se desarrolla, además deben servir de fundamento para decidir y para orientar los cambios y reajustes necesarios en el proceso educativo

__________________________

14 Ibid. 

Según los fundamentos curriculares de la Educación Inicial la evaluación educativa es un proceso integral y permanente, que cuyo desarrollo permite conocer y valorar la calidad del servicio que ofrece el sistema educativo y el rol de los distintos componentes del mismo. Fundamenta la toma de decisiones para el mejoramiento continuo de la Educación Nacional.

Evaluación diagnóstica y formativa 

La evaluación diagnóstica es un apoyo importante para informar a maestros y maestras sobre la situación real y características propias del grupo de niños y niñas, con las cuales se definen las estrategias de apoyo que orientan el proceso educativo.

Evaluación formativa es aquella que acompaña los aprendizajes a lo largo de proceso; 

En esencia, es u n diagnóstico permanente y útil, para dar información con fines de retroalimenta. 

Es fundamental y cualitativa e informa sobre las características, habilidades y cualidades específicas de uno de ellos.

Los mecanismos de evaluación y promoción de educación básica son: “Art.51. La evaluación es un proceso integral y permanente, cuya función principal será aportar información sobre las relaciones entre los objetivos propuestos y los alcanzados en el sistema educativo nacional, así como de los resultados de aprendizaje de los estudiantes.15

 “Art.52. El sistema de evaluación educativa tendrá como finalidad determinar la pertinencia y relevancia de la preparación de los educandos  impartida por el sistema educativo nacional para responder a las exigencias del pleno desarrollo personal y social de los mismos y a las demandas del desarrollo cultural económico y social del país.16
 “Art.53. La evaluación educativa comprenderá:
a) La evaluación curricular.

b) La evaluación de logros de aprendizaje.

c) La evaluación de la gestión institucional.”

________________________

15 y 16 Lineamientos para la Evaluación de los Aprendizajes en Educación Básica, Dirección Nacional de Educación, Dirección Nacional de Evaluación e Investigación, Ministerio de Educación, 1999

La evaluación curricular contemplará dos aspectos. El primero se refiere a la evaluación de los instrumentos y procedimientos curriculares y el segundo, a la evaluación que realizan los maestros en el proceso de enseñanza-aprendizaje.

La evaluación de logros de aprendizaje se orientará a la medición y valoración del alcance y calidad de los aprendizajes en relación con los propósitos curriculares de cada nivel del sistema educativo.

La evaluación de la gestión institucional estará referida a las políticas, programas y proyectos de apoyo al desarrollo curricular, relacionados con la calidad de la educación, cobertura, eficiencia y eficacia del sistema educativo.

Art.54. La evaluación de los aprendizajes de los educandos es inherente a la actividad educativa y deberá ser continua, global, integradora, oportuna y participativa.

Art.55. La evaluación del rendimiento escolar, a la vez que constituye un recurso para tomar decisiones sobre el alcance del estudiante en el sistema educativo, también debe ser un instrumento para suministrar información al mismo proceso educativo a fin de orientar 
correctivos y mejoras cualitativas en la labor pedagógica.

La evaluación de los aprendizajes con fines de formación y promoción estará ajo la responsabilidad de cada institución educativa, de acuerdo con la normativa del Ministerio de Educación.

Los padres y madres de familia o sus representantes y los estudiantes tendrán derecho a conocer la política de evaluación y acceso escrita para su revisión, cuando lo consideren necesario.

“Es muy importante tomar en cuenta todos los aspectos que en cuestión de promoción continua son por ellos que cuando las escuelas públicas de Chicago17 suprimieron en 1996 la promoción continua, práctica consistente en promover a los niños que no satisfacen los estándares académicos, muchos observadores aplaudieron el cambio que hacía parte de un esfuerzo múltiple por mejorar el éxito de los colegios de la ciudad.” 

Es muy notorio como la promoción continua ha sido vista aún en países desarrollados como una barrera para el mejoramiento de la calidad educativa es por ello que se toma el ________________________

17 Papalia Diane,  Desarrollo Humano Sexta Edición 1999.

derrocamiento de la promoción continua como un paso de avanzada al mejoramiento de la educación a niveles básicos 
“Sin em​bargo, algunos educadores sostienen que forzar a los estudiantes que fracasan a asistir a un curso de verano o repetir un curso política que podría afectar aproxi​madamente a 15% de los estudiantes de algunos colegios pobres- es una solución insuficiente”.

Es necesario diseñar un plan de integración al grupo a aquellos alumnos al grupo escolar a aquellos alumnos que no sean promovidos, para que durante las vacaciones puedan tener un curso de nivelación para que se logren integrar al grupo,  y que dentro de estos cursos de nivelación no solamente existan contenidos académicos sino también actividades deportivas y culturales para que se puedan integrar de una manera cómoda y efectiva al mismo tiempo.
“Aunque en algunos casos la suspensión puede consti​tuir una "llamada de alerta", con mayor frecuencia es el primer paso de un progra​ma reinicial que conduce a expectativas 
“Varios países con reputados sistemas educativos cono Dinamarca, Suecia, Noruega, Japón y Corea del Sur cuentan con políticas de promoción auto​mática. Muchos educadores señalan que la única solución real a una alta tasa de fracasos es identificar temprano a los estudiantes en riesgo e intervenir antes de que fracasen19
Esta es una medida totalmente responsable por parte de los administradores de la educación ya que se realice una total alerta con aquellos alumnos que en los primeros periodos del año educativo presentan dificultades para el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, permitiéndole al alumno no tener una frustración de reprobar un año sino que por lo contrario dándole la oportunidad por medio de clases de nivelación de cumplir con los objetivos de aprendizaje.

El fenómeno del fracaso escolar y la promoción continua están muy vinculados  ya que es muy probable que un alumno promovido automáticamente frente a un nuevo curso de estudios y sin los suficientes conocimientos previos para nuevos aprendizajes se frustre y abandone la escuela teniendo como mentalidad una frustración académica y no enfocándose al que el real motivo fue el incumplimiento de objetivos de aprendizaje del grado inferior inmediato del que el alumno viene, s por ello que a continuación se toma muy en cuenta el fracaso escolar en Europa como punto de referencia

18, 19, y 20 Ibid. 

Promoción continua y Fracaso escolar en Europa 

“Según informes de los sistemas educativos europeos20,  en el ámbito de parvularia y educación básica la promoción continua (promoción automática) no ha sido catalogada  
como ayuda al sistema educativo, es por ello que se presenta a continuación reportes de algunos países europeos.
Según  M. Pérez Málaga (España) en su documento “La promoción continua ha hecho mucho daño” los efectos de las diferentes reformas y contrarreformas educativas que se han sucedido en los últimos años en España comenzaron hace poco tiempo a reflejarse en las aulas”. Thierry Romero, director de Academia, empresa de profesores particulares a domicilio, es tajante al afirmar que «la promoción automática ha hecho mucho daño al alumnado. No es lógico que encontremos a alumnos con un nivel educativo infinitamente inferior al que deberían tener por su edad y por el curso en el que están matriculados. No se puede permitir a un estudiante que pase de curso con tanta facilidad.
Les da vergüenza o simplemente prefieren no destacarse. Romero recuerda el caso de una estudiante que suspendía matemáticas porque nunca preguntó el significado de la línea que separa los términos en una división.Recorridos Escolares en Europa: Evaluación y orientación, estado de la cuestión. Persistencia y gravedad del Fracaso Escolar21   Una forma de captar el fenómeno del fracaso escolar consiste en medir la aportación financiera dedicada a la educación por cada uno de los Estados miembros. 

Sin embargo, la comparación resulta difícil dada la complejidad del problema y la particularidad de las estructuras nacionales. Entre los datos disponibles sobre el tema se tomarán los indicadores de la OCDE, (Organización para la Cooperación y el Desarrollo) Económicos (o sea, el gasto público de educación por alumno y la parte de los gastos de

Educación dentro del total del gasto público; este último es un indicador bruto de la importancia relativa acordada a la enseñanza en relación con el resto de las actividades del sector público de cada país

_____________________________________

20http://servicios.diariosur.es/pg050409/prensa/noticias/Malaga/200504/09/SUR-SUBARTICLE-011.html

21http://europa.eu.int/comm/dgs/education_culture/civilsociety/decision_es.pdf

El esfuerzo presupuestario que realizan los Estados miembros de la Comunidad Europea es insuficiente para paliar la gran cantidad de fracasos escolares. Se ha hecho un estudio sobre los "grupos residuales formados por jóvenes que, aunque entren dentro de lo exigido 

por ley, no acaban la escolarización obligatoria en condiciones "normales", ya sea porque no obtienen el diploma correspondiente, o porque repiten curso y abandonan el sistema formativo antes de haber alcanzado el nivel correspondiente al final de la escolarización. Es por ello que se insiste en crear un programa donde se puedan tener diferentes tipos de alumnado de acuerdo a las necesidades que estos presenten para que de acuerdo con las diferentes necesidades así puedan ser atendidas de manera racional y específica. Las conclusiones de esta investigación europea desvelan que entre 1986 y 1987, y sobre algo más de 5 millones de jóvenes de 15 y de 16 años, 550.000 aproximadamente no obtenían el diploma correspondiente al final de la escolarización obligatoria o no acababan ésta en condiciones normales. Lo cual se traduce en un 10-12% de excluidos del sistema educativo al término de la escolarización obligatoria. Así pues, parece ser que todos los años "... en países cuya estructura del sistema educativo difiere tanto, como pueden ser la República Federal de Alemania, Francia, Reino Unido, España o Italia, salen del aparato educativo sin calificación profesional alguna entre 70.000 y 100.000 jóvenes...".Los datos ilustran cómo recae de forma dramática el elevado coste del fracaso escolar en el balance financiero de algunos sistemas educativos. No obstante, estas cifras deben manejarse con cautela. Incluso aun reflejando un malestar profundo y real en los sistemas educativos de los Estados miembros no queda más remedio que relativizarlas. En efecto, las particularidades de los sistemas educativos de los Estados miembros hacen que los indicadores de base difieran mucho de un Estado miembro a otro, lo que supone que hay que actuar con mucha prudencia, especialmente si se trata de establecer comparaciones. Se puede comprobar que parte de la complejidad de la noción de fracaso escolar se debe a la importancia de la variedad de situaciones en los Estados miembros. Además, las representaciones que se hacen de ello varían no sólo según el Estado miembro elegido sino también según los actores del sistema educativo. Las particularidades evaluativos de los sistemas educativos de los estados miembros El fracaso escolar castiga en diversos grados y toma diversas "configuraciones" según el sistema educativo que se haya elegido. Comprender mejor cómo actúa supone, pues, situarlo en cada contexto educativo y principalmente procurar comprender las organizaciones estructurales del recorrido escolar y los procedimientos de obtención de certificados en los que se articula cada sistema educativo. Una descripción pormenorizada de los sistemas educativos en cada Estado miembro la encontrará el lector en las fichas presentadas al final de este informe. Cada ficha ofrece varios parámetros esenciales del recorrido escolar del alumno a lo largo de la escolarización. En las tablas siguientes se presenta la síntesis comparativa de esos parámetros.

El fracaso escolar, una noción relativa.

En junio de 1992 Portugal, en la Presidencia de la CE, tomó la iniciativa de organizar una reunión de altos funcionarios de los ministerios de Educación dedicada íntegramente a la lucha contra el fracaso escolar. Algunos documentos con información básica propuestos con la colaboración de EURYDICE permitieron Aproximarse a una serie de definiciones de la noción de fracaso escolar tal como se entiende en los diferentes Estados miembros. No hay duda de que el concepto de fracaso escolar toma un cariz diferente según el Estado miembro de que se trate y resulta difícil definirlo.“En el sistema educativo danés, donde no se practica el repetir curso durante los 9 años de escolarización obligatoria, se piensa que hay fracaso escolar si existe desequilibrio entre la habilidad del alumno, su capacidad natural y el aprovechamiento que saca de la enseñanza”22 En el sistema educativo de Inglaterra, País de Gales e Irlanda del Norte el término propiamente dicho de fracaso escolar no existe. El concepto "fracaso escolar" se expresa con el término underachieving y significa la situación de un alumno que no logra hacer uso del potencial que posee. En el sistema educativo escocés, se prefiere hablar más que de fracaso escolar de dificultades individuales de aprendizaje causadas por una discapacidad -ya sea mental, física, emotiva o social- y/o por un programa o métodos de enseñanza inadecuados. El sistema francés interpreta el fracaso escolar sobre todo como la salida del sistema educativo sin calificación. 

22Respuesta de la Unidad Nacional Danesa de EURYDICE a la pregunta EU9200400 de la Unidad Europea de EURYDICE, julio de 1992.

También se mide a lo largo de la escolarización por las dificultades escolares de los alumnos que les impiden alcanzar cierto nivel de competencia y conocimientos a una edad determinada. El indicador más utilizado es el porcentaje de repeticiones de curso que es: el 8,1% el primer año de la educación primaria (1989-1990), el 11,1% el segundo año de la educación secundaria inferior (1990-1991) y el 15,4% el primer año de la educación secundaria superior (1990-1991).“El fracaso escolar en Grecia está unido al nivel alcanzado por el alumno ante los objetivos del programa de estudios, nivel que se mide por varios métodos de evaluación”23
Se mide por porcentajes de analfabetismo y de abandono de estudios. Este último se eleva al 1,8% en las grandes ciudades y al 8,1% en provincias durante los tres años de la educación secundaria inferior (1987).”Es muy importante resaltar como en Grecia las evaluaciones están sujetas al cumplimiento de objetivos y de esta manera de una manera eficaz pueden constatarse de que alumnos no alcanzan los objetivos de aprendizaje para ser promovidos al grado superior inmediato.En Portugal el fracaso escolar es la incapacidad que tienen los alumnos para alcanzar los objetivos definidos de una manera global por ciclos de estudios. Se utilizan como indicadores sobre todo el porcentaje de repetición de curso, de abandono de estudios y de fracaso en los exámenes. 

 “En el curso 1991-1992, el porcentaje de repeticiones en el nivel de la educación primaria se elevaba al 23% y al término de la educación secundaria inferior al 14,9%.En Italia, el fracaso escolar o dispersione scolastica se entiende como la incapacidad de un alumno para adquirir los conocimientos básicos. Se mide sobre todo a través del porcentaje de abandono de estudios y de repeticiones de curso. Este último fue del 12,1% en la educación secundaria inferior en el curso 1989-1990. En España, el fracaso escolar se toma en términos de dificultades particulares para alcanzar los objetivos generales fijados por la educación básica El indicador utilizado es sobre todo el del porcentaje de fracaso en _____________________________

23  Respuesta de la Unidad Nacional Escocesa de EURYDICE a la pregunta EU9200400 de la Unidad Europea de Eurydice, 1992.

los exámenes. En el año escolar 1990-1991 fue de un 10,6% en el sexto curso de la Educación General Básica y de un 22,6% en el primer año de BUP (Bachillerato 
Unificado Polivalente. En el curso escolar 1987-1988, el porcentaje de repeticiones de curso fue de un 16,3% en el segundo ciclo polivalente de la educación secundaria (BUP.  En el contexto alemán no se ha definido de forma precisa el fracaso escolar; ha de entenderse en función del porcentaje de repeticiones y del abandono escolar”.24Como se puede ver el fracaso escolar en los países europeos se mide de acuerdo a la falta de cumplimiento de objetivos, es por ello que se tiene que dar a conocer que el fracaso escolar puede estar ligado con la promoción automática o continua ya que los alumnos pueden estar siendo promovidos a los grados inmediatos superiores pero siempre presentar fracaso escolar.“En 1988 se registró un 1,4% de repeticiones en la educación primaria y un 4% en la educación secundaria. El porcentaje de abandono de estudios era de un 7,5% al término de la educación secundaria”25 Es de vital importancia que la promoción automática sea desarrollada de una manera diferente porque es notorio  que  después de que los alumnos no cumplen con objetivos  de aprendizaje, se da el fracaso escolar ya que no son capaces académicamente de recibir los conocimientos nuevos por falta de los conocimientos previos.En Irlanda no se usa el término fracaso escola26 La expresión utilizada es low achievers poniendo de relieve que el potencial del alumno no se ha desarrollado. 
Luxemburgo, que no dispone en la actualidad de un sistema que determine explícitamente el fracaso escolar, entiende el mismo como repetición de curso, abandono de estudios o rendimiento escolar deficiente (insuficiente número de diplomas comparándose con el 
24SPAÑA. Ley de Ordenación General del Sistema Educativo de 3 de octubre de 1990. Art. 65, parágrafo 3. (Ley orgánica nº 1 que incluye la reglamentación general del sistema educativo: LOGSE
25VIERE, R. L'échec scolaire est-il une fatalité? Paris : Editions Hatier, 1991.    

26IVIERE, R. L'échec scolaire est-il une fatalité? Paris : Editions Hatier, 1991.      

resto de los países). En 1992 el porcentaje de alumnos diplomados al término de la educación secundaria general y técnica superior era de un 25. En Bélgica se entiende el fracaso escolar en términos de objetivos del conocimiento no alcanzados y se mide a través de la repetición de curso. En la Comunidad francesa, durante el curso 1990-1991, el porcentaje de retraso se elevaba al 26,5% al término de la etapa primaria, al 36% al final del primer año de la educación secundaria general y a un 62,8% el quinto año de la educación secundaria.En la Comunidad flamenca se elevaba al 13,1% el quinto año de la educación primaria (1987-1988) y a un 33,08% en la educación secundaria (1990-1991).Los ejemplos o tentativas de definición reflejan la relatividad de la noción en función del sistema educativo elegido. Así pues, las exigencias de los programas, los modelos de evaluación y de orientación, la norma explícita o implícita del éxito variarán según la tradición educativa de que se trate. Por lo tanto, el alejamiento de la norma, representada en el fracaso escolar, adopta formas diferentes.
Según R. RIVIERE, las definiciones de hecho difieren considerablemente según se ponga el acento en el completo desarrollo del niño o en la referencia a una norma institucional.
Así pues, allá donde no se repite curso, como el Reino Unido, Dinamarca e Irlanda, el fracaso del niño se define como la carencia de desarrollo personal o como estancamiento del progreso del individuo. En cambio, en aquellos países donde se han mantenido sistemas educativos con exámenes y evaluaciones selectivas, el fracaso escolar se define por la repetición de curso, por acabar sin certificado de estudios o por abandonar los estudios.

Estas dos nociones se mezclan en la mayoría de los Estados miembros y resulta, en definitiva, difícil y penoso definir el fracaso escolar. Cualquiera que sea el marco elegido, siempre traduce la incapacidad del sistema educativo para llevar a cabo realmente una verdadera igualdad de oportunidades, a pesar de los esfuerzos tomados en ese sentido. También refleja la dificultad de combinar la búsqueda de una educación de calidad con un nivel de formación personal suficiente que asegure a todos su participación en la sociedad.

Según El Diario Vasco · 25/04/2005Los países europeos dejan en manos de padres y docentes la decisión sobre repetir curso. Afrontan de manera desigual la solución de problemas de aprendizaje 

La mayoría contempla la repetición en caso de ausencia escolar prolongada. Los sistemas educativos de los países europeos afrontan de manera desigual la solución de las dificultades de aprendizaje, aunque son muchos los que optan por la repetición de curso para los alumnos que no han alcanzado la madurez y los conocimientos necesarios para pasar al curso siguiente. Se pueden establecer dos posturas, que se reparten apoyos al 50%. Así, existe la repetición como medida habitual cuando no se han superado los mínimos de rendimiento académico, o como medida excepcional cuando el alumno no ha podido seguir las clases con regularidad. En cualquier caso, la posibilidad de repetir tanto en Primaria como en Secundaria se somete a rigurosos filtros.

Los modelos vigentes reflejan que la repetición de curso puede derivarse no sólo de las dificultades en el aprendizaje, sino también de otros factores como enfermedad prolongada o edad inferior a la del resto de la clase. En Primaria, la repetición depende menos del rendimiento académico que de factores no controlables por el alumno, como haber sufrido una dolencia prolongada o dificultades especiales en el aprendizaje. En Secundaria, a estas causas se suele sumar la falta de rendimiento. La decisión de que un alumno permanezca en el mismo curso un año más puede ser individualizada (padres, tutor o director del centro) y ésta es característica más de Primaria que de Secundaria, donde suele depender de las autoridades educativas y del consenso entre profesores y padres.

Los retos de la Democracia en la Comunidad Europea con la promoción continua en Educación.

El fracaso escolar, considerado en un principio como un fenómeno educativo sin consecuencias sociales relevantes, se impone cada vez más como un problema social preocupante, a partir del momento en que la escolarización se extiende como obligatoria para todos. Aquellos jóvenes que se encuentran excluidos de cualquier participación social de hecho han sido a menudo víctimas del fracaso escolar en un momento u otro de su recorrido escolar. "Más que nunca el fracaso escolar engendra el fracaso social, es decir, la vida precaria, la marginación, la dependencia de mecanismos de asistencia social".Teniendo en cuenta que el grado de instrucción constituye un factor primordial de integración económica, social y política conviene frenar los mecanismos generadores de exclusión en los jóvenes y asegurarse de que cada joven alcance un nivel mínimo de formación. Resulta, pues, necesario volver a afirmar de forma contundente el derecho que tiene el hombre a la educación. Se entiende el derecho a la educación como el derecho que tiene cada individuo a recibir los conocimientos básicos y la formación necesaria que le permitan encontrar un empleo y participar en la vida social de la comunidad. Por consiguiente, resulta un poderoso medio de integración social cuando verdaderamente se cumple. 

 En el ámbito de la educación y del fracaso escolar A continuación se van a examinar en materia de educación, y más concretamente del fracaso escolar, por una parte, las medidas llevadas a cabo por la Comunidad Europea y, por otra, las acciones que pueden emprenderse en el marco del Tratado de Maastricht27 
Medidas llevadas a caboEl único instrumento jurídico existente hasta el momento actual referente exclusivamente al fracaso escolar es una Resolución del Consejo de diciembre de 1989. Las disposiciones adoptadas en dicha Resolución sacan a la luz el reto que constituye la lucha contra el fracaso escolar para los individuos y para los Estados miembros. Además, también se mencionan en la disposición algunas medidas para luchar contra el fracaso escolar en el ámbito nacional, sobre todo la preescolarización, una mejor orientación del alumnado, la formación del profesorado, la participación con el exterior... Se examinan algunas actividades en el ámbito comunitario como, por ejemplo, los intercambios de información entre Estados, estudios y reuniones referentes al fracaso escolar, visitas de profesores...

27El Tratado de la Unión Europea o de Maastricht (1992http://clio.rediris.es/didáctica/maastricht.htm

El programa de acción "TRANSICION", basado en el concepto de participación, llevó a cabo 30 proyectos en Europa desde 1983 hasta 1987 orientados al paso de los jóvenes entre 14 y 18 años desde la escuela a la vida activa. Estas actividades de participación tuvieron como objetivo reducir sobre todo el aislamiento de profesores y de establecimientos escolares frente al fenómeno del fracaso escolar.

Finalmente conviene señalar que la reunión de altos funcionarios de Educación celebrada bajo la presidencia portuguesa en junio de 1992 se dedicó principalmente a la problemática del fracaso escolar en la Comunidad Europea.En esta etapa del marco teórico se harán las comparaciones de los diferentes países de Europa28,

 Con relación a la Promoción Continua o Automática en el primer ciclo de educación básica.

Es muy importante resaltar como otros países toman en cuenta la promoción continua en sus Sistemas Educativos, es por ello que se toman en cuenta los siguientes datos para poder tener una más amplia información de la promoción continua en Europa.

________________________

28-Sistemas educativos europeos http://www.eurydice.org/Eurybase/frameset_eurybase.html/ the information network on education in Europe

Cuadro N° 2: Promoción Continua en Países de Europa
	 
	BELGICA 
	DINAMARCA 
	REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA 

	ESCOLARIZACION OBLIGATORIA
	- duración:12 años (6

 años de enseñanza , 

primaria, 6 años de 

enseñanza secundaria)
- de 6 a 18 años, a 

tiempo parcial a partir 

de los 15 años
	- duración: 

9 años
- de 7 a 16 

años
- estructura

 única 

Folkeskole
	- duración: 12 años 

(4 años de 

enseñanza 

primaria 8 años de enseñanza 

secundaria)
- de 6 años a 18 años
- 9 años a tiempo 

completo
- posibilidades de 3 últimos años a  tiempo parcial

	RECORRIDO

POR LA PRIMARIA
	- evaluación interna 

continua
- promoción no 

automática
- repetición de curso posible, una sola vez por año, salvo derogación
- certificado final  según resultados escolares

 otras examen cantonal
	-evaluación interna

 continua
- promoción

 de

 curso 

automática
	-evaluación interna continua
- promoción automática  de 1o a 2o año, después

 según resultados
-repetición de curso

 posible


 Fuente: Unidad Europea de EURYDICE
Cuadro N° 3: Promoción Continua en Países de Europa
	 
	GRECIA
	ESPAÑA
	FRANCIA

	ESCOLARIZACION OBLIGATORIA
	- duración: 9 años 

(6 años de 

enseñanza 

primaria, y 3 

años de enseñanza secundaria)
- de 5 1/2 a 15 años
	antes de la reforma - duración 8 años (enseñanza básica), 

de 6 a 14 años
después de la 

reforma - duración 

10 años (6 años de enseñanza primaria,  4 años de enseñanza secundaria), de 6 a

 16 años
	-duración 10 años (5 

años de enseñanza primaria, 5 años  de enseñanza secundaria)
- de 6 a 16 años

	RECORRIDO POR

 LA PRIMARIA
	-evaluación 

interna continua

- promoción de

 curso automática, salvo en el caso de largas ausencias en que, si no supera las pruebas, el alumno repite
- certificado de enseñanza primaria sin examen
	antes de la reforma
- promoción de

 ciclo según 

resultados de

 la evaluación 

interna continua
- sin certificado ni examen
después de la

reforma
- promoción de

 curso automática, salvo final de ciclos
- repetición posible

 y excepcional ante malos resultados
- ni certificado, ni examen
	- evaluación   interna continua
- promoción de curso

 por decisión del 

consejo de maestros, atendiendo a los resultados
- posible prolongación de la duración de un ciclo
- sin certificado


 Fuente: Unidad Europea de EURYDICE

Cuadro N° 4: Promoción Continua en Países de Europa
	 
	PAISES BAJOS
	PORTUGAL
	REINO UNIDO INGLATERRA, 

PAIS DE GALES, IRLANDA DEL 

NORTE, ESCOCIA

	ESCOLARIZACION OBLIGATORIA
	- duración:12 años a tiempo completo,

 (8 años de enseñanza primaria, 4 años de enseñanza secundaria)
- de 5 a 16 años
- un año a tiempo 

parcial obligatorio 

por debajo de la edad de  18 años
	- duración: 9 años (4 años de primer 

ciclo, 2 años del

 2o ciclo, 

3 años del 3er 

ciclo)
- de 6 a 15 años
	- duración: 11 años, de

 5 a 16 años Inglaterra

 y País de Gales (6  años de enseñanza primaria y 5 años de enseñanza secundaria);
Escocia (7 años de enseñanza primaria y 4 años de enseñanza secundaria)
Irlanda del Norte
- duración: 12 años, de

 4 a 16 años (7 años de enseñanza primaria y 5 años de enseñanza secundaria)

	RECORRIDO POR

 LA PRIMARIA
	- evaluación interna continua
- promoción 

automática salvo  repetición 

excepcional
- ni examen final ni certificado
	- evaluación 

interna 

continua
- promoción de curso 

automática 

salvo 

repetición excepcional, posible a

 partir de 2o

 año
- ni examen 

final ni 

certificado
	-evaluación interna y 

uso de pruebas 

normalizadas
- promoción de curso automática
- repetición excepcional 

por enfermedad
- ni examen final, ni certificado


Fuente: Unidad Europea de EURYDICE

Leyendo estos cuadros se comprueba que resulta posible extraer algunos denominadores comunes, más allá de las particularidades, a pesar de que cada Estado miembro lleve a cabo la gestión del flujo de su alumnado a lo largo de la escolarización obligatoria y post-obligatoria con arreglo a sus diversas particularidades.

En casi todos los Estados miembros la escolarización obligatoria se extiende a lo largo de nueve años. Dura 8 años en Italia o en España -hasta que acabe de imponerse progresivamente la reforma de la LOGSE (1990)- y se prolonga hasta doce años en algunos países como Bélgica y la República Federal de Alemania donde los tres últimos años pueden seguirse a tiempo parcial, generalmente dentro del marco de una formación en alternancia. En los Países Bajos la escolarización obligatoria se extiende incluso a trece años comprendiendo la escolarización obligatoria a tiempo parcial hasta los dieciocho años por lo menos. El comienzo de la escolarización obligatoria normalmente se fija a la edad de 6 años aunque recientemente ha descendido a la edad de 4 años en Luxemburgo donde es obligatorio asistir al último año de educación preescolar, y también en Irlanda del Norte. En Dinamarca, al contrario, se fija a los 7 años según el siguiente gráfico.

 Grafico N° 1: Duración de la escolarización obligatoria en la Comunidad Europea
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Fuente: la Unidad Europea de EURYDICE ha realizado este gráfico a partir de los datos disponibles de la duración de la escolarización obligatoria.
Tres grandes ejes diferenciadores emergen al analizar las organizaciones estructurales del recorrido escolar en los sistemas educativos. Pueden distinguirse dependiendo de: 

· que la orientación de los alumnos hacia las opciones o tipos diferentes de enseñanza se organice o no a partir del nivel de la educación secundaria inferior; 

· que la promoción de curso sea automática o no; 

· que el certificado de estudios al final del ciclo exista o no, se base en un examen interno o centralizado.

Esto da a demostrar que la promoción automática hace distinción en los ejes diferenciadores de las organizaciones escolares en los sistemas educativos, tomando en cuenta que dentro de cada sistema educativo se tiene diferentes objetivos de aprendizaje, es decir es de gran importancia la aplicación de la promoción automática o continua.

 La orientación a lo largo de la escolarización 

La educación primaria se imparte a los alumnos hasta la edad de 10 ó 12 años en todos los Estados miembros. La decisión de orientarse hacia un tipo de enseñanza en el nivel de la secundaria se toma entre los 12 y 16 años. En algunos Estados las opciones aparecen hacia la edad de 14-16 años; en otros los alumnos tienen que hacer una elección a partir de la edad de 10-12 años. La duración de la educación secundaria varía de 3 a 9 años. En la mayoría de los países se distingue entre la educación secundaria inferior y la superior. Los alumnos escogen entre una formación general, técnica o profesional.

Se pueden distinguir tres grandes modelos de orientación. En primer lugar la tendencia de los países escandinavos a organizar una enseñanza unificada a lo largo de la escolarización obligatoria. Una postura opuesta es la de algunos sistemas educativos que se organizan en opciones o en tipos de enseñanza diferenciada desde la edad de 12-13 años y hasta incluso los 10 años. Estos sistemas se encuentran sobre todo en los Estados miembros situados geográficamente en el centro de la Comunidad Europea. También atañe a Austria y Suiza.Entre estos dos extremos se halla el modelo que llamaremos "tronco común" de formación con orientación diferida, caracterizado por la aplicación de una formación general común los 3 ó 4 primeros años de la educación secundaria. 

Este modelo atañe al Reino Unido y Europa meridional. En estos tres modelos mencionados se resalta destacar que aunque la educación sea o no sea obligatoria en la mayoría de países se aplica la promoción automática, teniendo como parámetro el respetar las edades de los alumnos de acuerdo al curdso que deben cursar.
Con respecto a la evaluación en los países de la Unión Europea casi siempre es un fenómeno que esta ligado al maestro, siendo este el principal responsable del proceso de evaluación.  

En todos los Estados miembros la evaluación continua del alumno la realiza el docente o el consejo de profesores tanto en la educación primaria como en la educación secundaria inferior.

Sin embargo, algunos Estados miembros han impuesto medidas de evaluación nacional en algunas fases clave del recorrido escolar. En Inglaterra y País de Gales, desde 1988 se han fijado unos objetivos de conocimientos y se ha previsto evaluarlos al término de 3 etapas clave (a los 7, 11 y 14 años. Los National Curriculum Tests se usan para completar las evaluaciones hechas por el profesor y por el centro escolar. En Escocia las evaluaciones nacionales se realizan a los 8, 12 y 16 años. El profesor es el responsable de aplicar las pruebas y usa los resultados como diagnóstico. En Francia se aplican pruebas nacionales de evaluación de lectura, escritura y matemáticas al comienzo del curso escolar para descubrir fallos temporales en el alumno y ponerles remedio al empezar el CE 2 (comienzo del ciclo de profundización de la enseñanza elemental a los 9 años), después en "6e" al comienzo del collège con una edad media de 11 años, y en seconde del lycée [instituto] a los 16 años.

En el siguiente cuadro se pueden observar la repetición escolar que sé prensenta en cada uno de los países de la Unión Europea, en los niveles de primaria, secundaria inferior y secundaria superior.

Cuadro N° 5: La repetición de curso en los Estados miembros de la Comunidad Europea

	 
	NIVEL PRIMARIA
	NIVEL SECUNDARIA INFERIOR
	NIVEL SECUNDARIA SUPERIOR

	BELGICA
	posible cada año
máximo:1 vez
salvo derogación
	posible cada año
	posible cada año

	DINAMARCA
	Promoción

Automática
	Promoción

 automática
	promoción libre

	REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA
	posible cada año

 (salvo el 1er año)
	posible cada año
	posible cada año

	GRECIA
	repetición excepcional
	posible cada año
	posible cada año

	ESPAÑA (después de la reforma)
	posible al final de

 ciclo
	posible cada año

 (salvo el 1er año)
	posible cada año

	FRANCIA
	posible al final de 

iclo
	posible cada año
	posible cada año

	IRLANDA
	promoción 

automática
	Promoción

 automática
	promoción 

automática

	ITALIA
	posible cada año
	posible cada año
	posible cada año

	LUXEMBURGO
	posible cada año
	posible cada año
	posible cada año

	PAISES BAJOS
	posible cada año
	posible cada año
	posible cada año

	PORTUGAL
	repetición excepcional desde el año escolar 1993/94
	posible cada año
	posible cada año

	REINO UNIDO
	Promoción

Automática
	promoción 

automática
	Promoción

 Automática


 Fuente: Unidad Europea de EURYDICE

Grafico N° 2: Promoción de curso durante la escolarización primaria
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 Fuente: Unidad Europea de EURYDICE
En casi todos los Estados miembros que difieren la orientación, la promoción de curso durante la escolarización primaria se realiza sin examen final y es automática, excepto en Italia, donde se puede repetir curso anual siempre que se justifique. En España y en Francia, la evaluación es selectiva al término de cada ciclo bianual. Por tanto, es posible repetir al final de los ciclos de aprendizaje. En Grecia repetir es una excepción a la regla de la promoción automática; no se practica más que en caso de absentismo prolongado causado por enfermedad y con el beneplácito de los padres. En Portugal, donde es posible la repetición anual, la aplicación de forma progresiva de la ley (1992) orientada a limitar la repetición a casos excepcionales se afianza desde el curso escolar 1993-1994.

Los sistemas educativos preparan una estructura diferenciada al término de la educación primaria caracterizándose normalmente por la promoción de curso no automática en el nivel de educación primaria. Se observarán, no obstante, algunas variantes en las prácticas de evaluación. En la República Federal de Alemania, la promoción de curso automática sólo se aplica entre el primer año y el segundo de la Grundschule. La admisión en un curso superior durante los años siguientes viene condicionada por los resultados del alumno evaluado durante el año apoyándose en unos barremos de calificaciones. En Bélgica también se limita la repetición anual: no se puede repetir más que una vez el mismo año durante la escolarización primaria, salvo excepciones.

Es de muchas importancias las medidas que se toman en cuenta para la promoción automática en países desarrollados como aca en Alemania y en Bélgica se especifica, el hecho que un alumno no tenga que repetir mas de una vez un mismo curso y que solamente la promoción automática sea aplicada en dos primeros años para evitar que se vuelva una costumbre y siempre que se promueva sabiendo que solamente esta medida es una vez.

En las estructuras de la enseñanza diferenciada, el avance de un curso a otro durante la educación secundaria inferior viene condicionado por los resultados del trabajo del alumno durante el año. Se recomienda repetir o cambiar de opción en caso de insuficiencia. En Irlanda y Reino Unido, la promoción de curso es automática en el nivel de la educación secundaria como en Dinamarca hasta acabar la Folkeskole. En cambio en Portugal, España, Italia, Grecia y Francia la promoción de curso viene condicionada por los resultados obtenidos por el alumno en su trabajo anual.

En algunos casos la promoción de curso se hace basándose en los resultados del alumno en el trabajo de clase. Así sucede en Francia, Portugal y Países Bajos donde el claustro de profesores decide esa promoción en función de las calificaciones obtenidas. En Italia ese consejo es competente en las calificaciones obtenidas en todas las materias y en las observaciones del profesorado. En los otros Estados miembros la promoción de curso se realiza mediante un examen. Así sucede en Grecia, donde los alumnos tienen exámenes escritos oficiales de cada asignatura al final de cada curso para pasar a un curso superior tanto en las escuelas técnico-profesionales como en los diversos Lykeia. Las decisiones finales de la promoción de curso las toma el consejo de profesores.

En estos países se hace un estudio de cada alumno y se hace una valoración junto con la evaluación, al final de cada curso, para determinar si los alumnos serán promovidos, esto 

da a demostrar que la promoción automática esta sujeta  a diferentes factores que determinan si se puede aplicar o no.
El siguiente cuadro representa los niveles de primaria con respecto a la evaluación  en los países de la Unión Europea

Cuadro N° 6: Promoción de curso y evaluación en el nivel de la educación primaria

	NIVEL PRIMARIA 
	EVALUACION

 LOCAL CONTINUA SIN PRUEBAS EXTERNAS
	EVALUACION 

LOCAL CON PRUEBAS 

EXTERNAS NORMALIZADAS 

O NO
	EVALUACION NACIONAL 

CON FINES 

DE

ORIENTACIO

N

	REPETICION

ANUAL POSIBLE
	Bélgica* - República 

Federal de Alemania 

(a partir del 2o año) – Italia

 – Luxemburgo

- Países Bajos -Portugal 

- (repetición excepcional)
	 
	 

	REPETICION

 POSIBLE AL TERMINO DE   UN CICLO
	España - Francia
	 
	Francia 

(al comienzo 

del 3er año)

 CE 2

	PROMOCION AUTOMATICA
	Dinamarca - Grecia (repetición excepcional)

- Irlanda - Reino Unido
	 
	Inglaterra y 

País de Gales

(7 y 11 años)
Escocia 

(8 y 12 años)
Irlanda del 

Norte (8 y 11   años, fase 

piloto)

	CERTIFICACION 

FINAL CON EXAMEN
	Bélgica - Italia
	 
	 

	CERTIFICACION

 FINAL SIN EXAMEN
	Grecia
	 
	 

	NI CERTIFICADO DE ESTUDIOS, 

NI EXAMEN DE FIN 

DE ESTUDIOS
	República Federal de Alemania - Dinamarca - España - Francia - Luxemburgo - Portugal - Países Bajos - Irlanda 

- Reino Unido
	 
	 

	EXAMEN NACIONAL CON FINES DE SELECCION O DE ORIENTACION
	 
	Luxemburgo

 –Irlanda 

del Norte – Países

 Bajos (optativo al final del último año)
	 


Fuente: Unidad Europea de EURYDICE* Una sola vez el mismo año, salvo en caso de derogación.
Normalmente no existe examen o certificado alguno al término de la educación primaria excepto en Grecia, en Bélgica donde el acceso a la educación secundaria está condicionado por la obtención del Certificat d'études de base salvo excepciones, y en Italia donde el centro escolar prepara un examen, la Licenza Elementare. Aprobar ese examen permite obtener un diploma con el mismo nombre que abre las puertas a la educación secundaria. En el caso de Primaria se puede repetir curso en mayor o menor grado y con diversas opciones, según de dónde se trate. Como norma general, los países nórdicos, Irlanda y el Reino Unido mantienen la promoción automática y ofrecen medidas de apoyo a los alumnos, ya que sólo excepcionalmente existe la posibilidad de repetir.

Existen medidas que conllevan a integrar al niño a pesar de la repetición de curso, lo cual disminuye la posibilidad de que el alumno se frustre y abandone la escuela o que por el contrario los alumnos pierdan el interés y tenga a la escuela como un cumplimiento social y no como una meta o adelanto intelectual.

En Grecia, Portugal, Liechtenstein, Chipre, Polonia y Malta se repite, pero con ciertas condiciones. En Francia, se acepta permanecer un año más en un mismo curso si existe un ritmo lento de aprendizaje. 

La comunidad francófona de Bélgica ha anulado este mismo año esa posibilidad. Hasta ahora estaba vigente para un máximo de dos años. Por el contrario, en el germano parlante se puede repetir una o dos veces en los 6 años de Primaria, y en la flamenca es frecuente. 

Existen diferentes criterios escolares, es el caso de los alemanes y austriacos que únicamente pueden repetir a partir del 2º curso. Austria permite permanecer en el nivel de Primaria un máximo de 10 años. Por tanto, en ambos casos, la promoción de 1º a 2º es automática. Bulgaria prevé cursos de verano para recuperar en 1º y permite la repetición en el resto de los años académicos. Estonia sólo permite la repetición en 1º y 2º y por motivos excepcionales, fundamentalmente médicos. En Dinamarca, también deben existir razones especiales para que en beneficio del alumno, éste pueda repetir. En Portugal, este hecho debe ser excepcional en el primer ciclo, y posible en el segundo, si los alumnos van muy atrasados en tres materias, entre ellas lengua y matemáticas. 

Chipre ofrece una sola posibilidad mientras Letonia deja la decisión en manos del Consejo Escolar del centro, con el visto bueno de los padres. El sistema húngaro incluye la promoción automática de 1º a 2º, pero si el estudiante no alcanza el nivel exigido en el resto de los cursos puede repetir. En Polonia, la excepcionalidad y la consulta a padres y expertos marcan la repetición en los tres primeros años. 

En Eslovenia, los alumnos de los dos primeros ciclos (hasta 12 años) podrán repetir con autorización de los padres y sin condicionamientos en el último tramo (12-15 años.

Los criterios sobre la promoción de curso son heterogéneos: en unos casos, los marca el centro; en otros, lo determinado por el rendimiento del alumno o dependen del ciclo que curse. En todos, los períodos prolongados de ausencia escolar por enfermedad o causa grave justifican la repetición. Estos países demuestran como respetan las diferentes características de sus alumnos tomando diferentes medidas de aplicación de la promoción automática de acuerdo a los currículos nacionales de cada país, y  las necesidades que los alumnos presentan.

A continuación se presentan los diferentes sistemas educativos de algunos países del continente Europeo, en el área de primaria.
Bélgica 

En la organización de la enseñanza básica se organiza de la misma forma en las tres comunidades: francófona, germanófoba y flamenca. Reúne el nivel de la educación preescolar, llamada normalmente enseñanza maternal, y la educación primaria.

Después de la educación primaria, que dura 6 años, los alumnos acceden a la educación secundaria. En la Comunidad flamenca se organiza una estructura única de opciones. En las comunidades francesa y germanófoba la educación secundaria inferior se estructura directamente en opciones o en un tronco común dependiendo de que se trate de la enseñanza tradicional (modelo II) o renovada (modelo I). Esta última sólo tiene opciones diferentes a la salida del ciclo de observación (dos primeros cursos de la educación secundaria). La enseñanza del modelo II organiza un ciclo de opciones desde el comienzo de la educación secundaria. No representa más que el 5% del total.

La Educación Primaria es obligatoria y esta destinada a los niños y niñas de 6 a 12 años esta enseñanza dura 6 años y se organiza en tres grados sucesivos de dos años. A menudo se agrupa a los alumnos de una clase por categoría de edad. Generalmente un/a único/a educador/a infantil tiene la responsabilidad de la enseñanza de todas las materias durante un curso escolar. En las clases como deporte, religión, etc. pueden intervenir profesores especialistas. En algunas escuelas un/a mismo/a educador/a infantil permanece con el mismo grupo de una clase durante dos o tres años.

Junto a esta estructura, se organiza un ciclo de 5-8 años en algunas escuelas; en ese caso el equipo pedagógico agrupa a alumnos de diferentes edades o los reparte en grupos diferentes según las actividades y los aprendizajes; y esto en función de las necesidades y aptitudes.

Dinamarca

La enseñanza se organiza con una estructura única -la Folkeskole- a lo largo de la escolarización obligatoria, sin distinguir entre educación primaria y secundaria inferior. Entre el 8º y el 10º año de la Folkeskole se ofrecen algunas materias con diferentes niveles de profundización. Las opciones se organizan en el nivel de la enseñanza postobligatoria.

La preescolarización es obligatoria y dura 9 años. Comienza a los 7 años de edad y termina a los 16. La Folkeskole es una estructura única que no distingue el nivel primario del nivel secundario inferior.

Folkeskole
En la Folkeskole los alumnos están juntos en una misma clase durante toda la escolaridad. Cada materia la imparte un docente diferente. El equipo pedagógico generalmente hace un seguimiento del grupo de clase durante varios años pero puede cambiar cada año.

En la medida de lo posible la organización prevé que por lo menos un profesor principal permanezca con el mismo grupo de una clase durante el tiempo que dura la escuela.

El marco general de los objetivos del programa de estudios se elabora a nivel del ministerio central. Las autoridades locales deciden el contenido. El docente dispone de gran autonomía en lo referente a la metodología y a la forma de enseñar que intenta adaptar al ritmo de cada niño. 

Se habla con los alumnos sobre el contenido de las clases dentro del marco de los objetivos previstos por la legislación.

España

El sistema educativo español está reestructurándose por completo desde que se adoptó la LOGSE (Ley Orgánica de Ordenación General del Sistema Educativo) en 1990. Esta reforma se está aplicando progresivamente y deberá terminar en 1999-2000.

Conviene examinar, pues, el sistema educativo tal como se presenta antes y después de la reforma.29 
La organización de la enseñanza es obligatoria y antes de la reforma se divide en ciclos plurianuales durante la Educación General Básica (EGB. Al término de esta última el alumno puede elegir entre las opciones enseñanza general y enseñanza profesional. La escolarización obligatoria dura 8 años. Comienza a los 6 años de edad y termina a los 14. Esta enseñanza se divide en tres ciclos: el ciclo inferior, de dos años de duración, formado por dos cursos académicos, 1º y 2º, para niños de 6 a 8 años; el ciclo medio, de tres años de duración, formado por tres cursos académicos, 3º, 4º y 5º, para niños de 8 a 11 años; y el ciclo 

Las materias se agrupan en áreas de conocimiento. En cada ciclo se fijan unos objetivos llamados niveles básicos de referencia. Los alumnos se juntan por grupos de edad y un único profesor imparte todas las materias excepto en el ciclo superior donde cada materia la da un profesor especialista. Normalmente el mismo docente permanece con el mismo grupo de una clase durante un ciclo.

________________________

29Refroma educativa en España http: //www.campus-oei.org/revista/rie27a03.htm
superior, de tres años de duración, formado por tres cursos académicos, 6º, 7º y 8º, para chicos de 11 a 14 años de edad.

Francia

La escolarización se organiza en ciclos plurianuales con el fin de permitir que los profesores adapten la actividad pedagógica a los ritmos de aprendizaje de cada alumno y mejore así la continuidad educativa. La educación elemental y la educación secundaria inferior constituyen un tronco común de formación para todos los alumnos. Las opciones educativas aparecen en la educación secundaria superior, hacia la edad de 15 años.

La escolarización es obligatoria y dura 10 años. Comienza a los 6 años de edad y acaba a los 16.

La enseñanza elemental dura 5 años y comprende dos ciclos: el cycle des apprentissages fondamentaux (ciclo de los aprendizajes fundamentales) que comienza en la sección de los mayores de la escuela maternal y continua durante 2 años en el nivel elemental a través del curso preparatorio (CP) y el primer año del curso elemental (CE 1); El cycle des approfondissements (ciclo de la profundización) de 3 años de duración con el segundo año de curso elemental (CE 2) y los dos años de curso medio (CM 1 y CM 2). 

Un único maestro es el responsable del grupo de la clase y de la enseñanza de todas las materias durante el curso escolar. El docente generalmente no permanece más de un año con el mismo grupo de una clase. Un equipo pedagógico, el conseil des maîtres de cycle (consejo de los maestros de ciclo), es el responsable de cada ciclo.

Con respecto la evaluación ya se han definido las adquisiciones previstas a lo largo de cada ciclo. Afectan tanto a las competencias de orden disciplinario como a las competencias transversales referentes a la actitud del niño, a la construcción de los conceptos fundamentales de espacio y tiempo y a las adquisiciones metodológicas. Además se reserva un lugar especial para el ámbito del dominio del lenguaje.

El maestro o el equipo pedagógico realiza evaluaciones periódicas y continuas de las adquisiciones del alumno pero no son pruebas de acceso al curso superior. El control continuo puede tomar la forma de pruebas escritas, sobre todo a partir del cuarto año de la enseñanza elemental (curso medio. 

La observación del trabajo del alumno durante el año determina la valoración de su progreso.

Los resultados de las evaluaciones periódicas de cada alumno se reflejan en el boletín de notas (instrumento de unión entre los maestros, y entre éstos y los padres, que acompaña al alumno en caso de cambio de centro escolar). Además aparecen en él tanto el tiempo que debe permanecer el alumno en un ciclo determinado como la decisión de que pase o no de ciclo.

No puede repetirse curso durante un ciclo educativo. El concejil des mayores de cycle (consejo de maestros de ciclo) basándose en las recomendaciones del maestro respectivo decide que el alumno vaya avanzando o no en cada ciclo. El tiempo que un alumno pasa en los ciclos de la educación primaria puede prolongarse o reducirse un año. Cada caso es examinado en el consejo de maestros de ciclo, eventualmente a petición de los padres o recomendado por el personal de la red de ayuda especializada que haya hecho un seguimiento al alumno y por el médico escolar.

Se manda una propuesta escrita a los padres que tienen que contestar en un plazo de 15 días y, si no responden, la propuesta se considera aceptada. Los padres pueden recurrir alegando los motivos pertinentes ante el inspector de distrito, director de los servicios regionales de Educación nacional, que toma la decisión final.

Al comenzar el cycle des approfondissements (ciclo de profundización) de la educación primaria se organizan pruebas nacionales de evaluación de lectura, escritura y matemáticas. La finalidad es ayudar al profesor a descubrir los puntos flacos del alumno desde el comienzo del curso y a combatirlos con una pedagogía adaptada a las circunstancias y con la constitución de grupos de recuperación.

A la salida de la enseñanza elemental no hay ni certificado de estudios ni examen final.

Es de resaltar que todos los países antes mencionados tienen medidas para aplicar la promoción automática como lo son:

· Integración al sistema educativo al alumno que repite curso mediante clases de nivelación.

· Aplicación de la promoción automática de acuerdo a características del alumnado.

· Aplicación de la promoción continua de acuerdo a las características del sistema educativo.

· Ayuda al profesor durante el curso para poder detectar a aquellos alumnos con puntos a mejorar para poderlos integrarlos al grupo para evitar la reprobación del curso.

· La evaluación enfocada al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

A continuación se van a examinar en materia de educación, y más concretamente del fracaso escolar, por una parte, las medidas llevadas a cabo por la Comunidad Europea y, por otra, las acciones que pueden emprenderse en el marco del Tratado de Maastricht.

El único instrumento jurídico existente hasta el momento actual referente exclusivamente al fracaso escolar es una Resolución del Consejo de diciembre de 1989. Las disposiciones adoptadas en dicha Resolución sacan a la luz el reto que constituye la lucha contra el fracaso escolar para los individuos y para los Estados miembros. Además, también se mencionan en la disposición algunas medidas para luchar contra el fracaso escolar en el ámbito nacional, sobre todo la preescolarización, una mejor orientación del alumnado, la formación del profesorado, la participación con 

el exterior... Se examinan algunas actividades en el ámbito comunitario como, por ejemplo, los intercambios de información entre Estados, estudios y reuniones referentes al fracaso escolar, visitas de profesores...

El programa de acción "TRANSICION", basado en el concepto de participación, llevó a cabo 30 proyectos en Europa desde 1983 hasta 1987 orientados al paso de los jóvenes entre 14 y 18 años desde la escuela a la vida activa. 

Estas actividades de participación tuvieron como objetivo reducir sobre todo el aislamiento de profesores y de establecimientos escolares frente al fenómeno del fracaso escolar.

Finalmente conviene señalar que la reunión de altos funcionarios de Educación celebrada bajo la presidencia portuguesa en junio de 1992 se dedicó principalmente a la problemática del fracaso escolar en la Comunidad Europea.

Es de esta manera se ha trata de dar una muestra de lo que puede ser la promoción automática o continua tanto a nivel del desarrollo de los niños como de los diferentes tipos de promoción automática que se tienen en otros países.

Es de vital importancia dentro de la promoción continua los fundamentos teóricos desde la perspectiva psicológica.  La corriente genética explica el fracaso escolar como desórdenes y deficiencias intrínsecas al individuo que pueden detectarse a través de pruebas. Al principio, estas pruebas permitían identificar a aquellos alumnos que necesitaban un apoyo especial. Así, los investigadores franceses Binet y Simón intentaron descubrir científicamente a comienzos de siglo a los jóvenes que se mostraban como no aptos para la educación primaria normal valiéndose de una escala métrica de la inteligencia y de tests. A los alumnos clasificados en las categorías "débiles", "lentos", "retrasados" se les colocaba entonces en clases de perfeccionamiento.

Poco a poco esos tests se transformaron en evaluación del potencial genético de los individuos e incluso de las clases sociales. En 1917, TERMAN L.M. escribía: es casi cierto que el hecho de que los niños de las clases más acomodadas superen con más éxito los tests proviene sobre todo de la calidad superior que han recibido al nacer.

Existen diferentes tipos de alumnos y casi siempre aquellos alumnos que tiene mas comodidades tienden a tener mayor oportunidad de salir adelante académicamente, ya que desde la alimentación hasta la atención son variables que tienen mucho que ver con el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

Los que defienden esa corriente consideran que el triunfo en los estudios es función de la inteligencia inscrita en el patrimonio genético y computable por el cociente intelectual: número único de un valor medio de 100. Apoyándose en una curva de reparto de la inteligencia en la población de los países occidentales, la curva de Gauss, los citados autores explican el fracaso escolar y el triunfo en los estudios en función del cociente intelectual: 

· Cociente intelectual inferior a 90: esta categoría de niños (25%) sufre dificultades insuperables desde la educación primaria, sobre todo para los cocientes intelectuales entre 70 y 80 (cota superior de la debilidad ligera). 

· Cociente intelectual entre 90 y 100: los niños situados en esta zona (alrededor del 25% de sujetos) poseen una inteligencia que les capacita para hacer un ciclo primario adaptado y un ciclo secundario más suave. 

· Cociente intelectual entre 100 y 120: a estos individuos (alrededor del 25%) se les considera poco capaces de realizar el ciclo secundario completo. 

· Cociente intelectual entre 120 y 140: entre el 25% de individuos con que cuenta esta categoría algunos pueden tener dificultades escolares aunque la mayoría apruebe el bachillerato superior. Un 10/15% de los sujetos (uno de cada diez) llegan a la universidad. No obstante, para permanecer en ella se necesita un cociente intelectual de 120 como mínimo. Las letras y las ciencias experimentales necesitan un cociente intelectual más bajo que la matemática pura, que exige un cociente superior a 130. 

Es por ello que la promoción automática debería estar sujeta a característica individual de cada alumno, reconociendo que no todos los alumnos se encuentran con los mismos coeficientes de inteligencia sino que por el contrario cada alumno presenta deferentes ritmos de aprendizaje. Conviene resaltar que los conceptos utilizados y el contenido de esas pruebas están marcados desde el punto de vista sociocultural. La referencia a una norma niega las diferencias y las variadas relaciones con el saber existentes en los grupos sociales. Además, los tests del cociente intelectual desembocan en una clasificación jerárquica de las personas que a su vez concuerda con una determinada ideología. Así pues, según esta teoría, dado que la inteligencia está determinada biológicamente, resulta que los individuos no están dotados de la misma inteligencia por la naturaleza. De ahí resulta que la función primordial del centro escolar consiste en seleccionar los mejores sujetos para convertirlos en una elite al servicio del país.

Algunos autores se apoyan en esas conclusiones para avalar el carácter natural de la desigualdad entre los seres humanos y de esa forma rechazar cualquier política de igualdad de oportunidades así como el remedio al fracaso escolar. Según ellos el fracaso escolar legitima la selección de los individuos en función de una naturaleza que les destina a tareas serviles o a funciones directivas. Las desigualdades proceden de la naturaleza y su repercusión en el ámbito de éxito escolar y social es una simple consecuencia. 

Más preocupada por predicar un orden social basado en pretendidas leyes biológicas que por demostrar un verdadero rigor científico, esta corriente de pensamiento ha sido duramente criticada por algunos especialistas de la genética. Lamentan estos científicos que se haya reducido la inteligencia a una marca cuando el sentido original de la inteligencia abarca "la facultad de conocer, comprender, imaginar, inventar, la aptitud de adaptarse a situaciones nuevas, de encontrar soluciones ante dificultades imprevistas". Y es verdad que los individuos son caracterizadles a partir de un patrimonio genético pero también es verdad que lo que son llegan a serlo en función de la experiencia, del aprendizaje, del medio circundante: los genes de la locura, del lenguaje y de la inteligencia no existen. Se tiene que resaltar que las diferentes características de los alumnos deben ser estudiadas para ver que manera se va a llevar a cabo el proceso de enseñanza aprendizaje y así cada alumno puede cumplir todos los objetivos de aprendizaje para ser promovidos al grado superior inmediato.La visión del hombre que presenta la corriente genética apenas goza hoy día de crédito en la comunidad científica. Pero la ideología que sustenta esa postura (niño dotado o no dotado) permanece muy viva en la mentalidad de las personas.30 El sistema Educativo Salvadoreño solamente representa a la promoción automática o continua como una medida porción de curso donde se respetan las diferentes características del alumnado y no se toman en cuenta la falta de conocimientos académicos que los alumnos presenta ante  en un curso posterior al habérsele aplicado esta medida.
Es por ellos que hay que tomar en cuenta todos los factores en los que los alumnos y las alumnas están inmersos como lo es la corriente spicoafectiva que a continuación se detalla.


30Lineamientos para la Evaluación de los Aprendizajes en Educación Básica, Dirección Nacional de Educación, Dirección Nacional de Evaluación e Investigación, Ministerio de Educación, 1999.

La corriente psicoafectiva pone en relación el proceso de construcción de la personalidad del niño con el desarrollo de su escolarización. Se han identificado cuatro grandes etapas escolares marcadas por momentos de ruptura: 

· La escuela "maternal" (jardín de infancia), primera etapa de ruptura del niño con el medio familiar y comienzo de la relación social; 

· La escuela primaria donde comienza de verdad la condición de escolar y el aprendizaje básico. Además, la transición entre educación primaria y secundaria coincide normalmente con el período pre-pubertal; 

· La educación secundaria que, además de los cambios que implica y que coincide con la adolescencia, se muestra menos segura que la educación primaria. Normalmente el final de esta etapa corresponde al término de la escolarización obligatoria; 

· La enseñanza superior donde el alumno vive una autonomía intelectual y afectiva. 

Cada momento de ruptura exige adaptarse a nuevas situaciones. Frente a esas exigencias los niños no tienen la misma disposición. Algunos sufren alteraciones que afectan al comportamiento escolar. Las alteraciones de la escolarización se analizan como una "especie de sustituto de un conflicto psíquico menos llamativo pero que afecta a la personalidad en su totalidad". 

Es por eso que el maestro al inicio de curso debe realizar un diagnóstico de sus alumnos para poder identificar las características individuales  y a aquellos alumnos que presentan dificultades para poder cumplir los objetivos de aprendizaje y así poder implementar diferentes tipos de actividades que puedan favorecer a estos alumnos, y al final de curso puedan ellos ser promovidos por el cumplimiento de objetivos de aprendizaje.

El niño puede llegar a encerrarse en un claro rechazo del centro escolar. Para algunos autores, el rechazo de la escuela durante la adolescencia manifiesta una reacción contra la madre y una dificultad para aceptar al padre. 

El niño también puede reaccionar con un rechazo escolar pasivo que se traduce por una falta de iniciativa. "Se encuentra en el entramado de dificultades con los docentes o de reacciones a un fracaso pero puede responder a posiciones regresivas que sobrepasan el problema propiamente escolar". La inhibición intelectual que caracterizan esas situaciones de rechazo puede engendrar perturbaciones neuróticas graves.

Además hay formas de decaimiento más soterradas y muy importantes que afectan a los alumnos considerados "normales" pero en situación de fracaso escolar. Así pues, algunos estudios han revelado que durante los primeros meses de la educación secundaria los alumnos sufren frecuentemente alteraciones somáticas que se traducen en una angustia profunda. El escolar puede adoptar también actitudes contradictorias pasando de la cólera al ensueño, expresando brusca oposición al entorno, actitudes que ilustran desórdenes de la afectividad. Esas alteraciones van acompañadas de una falta de interés hacia la escuela por parte del alumno que coloca fuera de ésta sus centros de interés.

Algunos investigadores han establecido estrechas correlaciones entre fracaso escolar y situaciones psicoafectivas particulares. 

· Tal ocurre con los conflictos unidos a la separación. El centro escolar aleja poco a poco al niño de su familia. Esas rupturas perpetúan la angustia del bebé separado de su madre. La adaptación del niño a situaciones nuevas está condicionada por el ambiente afectivo entre él y su madre y más estrechamente por el ambiente familiar. Si este último es tenso, las reacciones pueden afectar profundamente el desarrollo escolar y desembocar en un fracaso. 

· Los conflictos unidos a la rivalidad: los sentimientos de rivalidad de un niño en el seno de su familia pueden darse también en el medio escolar en las relaciones de rivalidad entre alumnos. En los niños débiles desde el punto de vista afectivo puede nacer un complejo de inferioridad, sentimientos de infravaloración todo lo cual puede desembocar en una actitud de impotencia ante las dificultades escolares. 

· Las alteraciones de la pubertad pueden generar también situaciones de fracaso escolar. Los trastornos físicos y emotivos de ese período desestabilizan al adolescente pudiendo afectar el desarrollo escolar de manera más o menos profunda. 

De acuerdo con la línea de esa corriente el fracaso escolar se analiza como una respuesta a la actitud de rechazo o superprotección de los padres. Con mucha frecuencia, cuando la autoridad paterna es opresora, el niño transfiere su agresividad a sus profesores y al centro educativo. Durante la adolescencia "la construcción, difícil a veces, del Yo exacerba el espíritu de independencia y las reacciones de oposición; puede multiplicar los choques con la autoridad escolar y familiar. 

A menudo se toma la escuela como una institución coercitiva sin relación alguna con los nuevos focos de interés de esa edad".

Es muy importante resaltar los aspectos psicológicos de los niños y niñas dentro del contexto de la promoción continua en el Sistema Educadito Salvadoreño, es por ello que a continuación se detallan diferentes aspectos correspondientes a las edades de los niños y las niñas de Primer ciclo de Educación Básica.Es de mucha importancia tomar en cuenta los aspectos  de desarrollo en la primera infancia de los niños y las niñas ya que esta etapa es de gran relevancia en la vida académica de los niños a continuación se encuentran algunos de los aspectos del desarrollo intelectual en la primera infancia.

El reconocimiento es la capacidad para identificar algo previamente (como distinguir imágenes que se han visto antes, de otras nuevas). El recuerdo es la capacidad para reconocer el conocimiento a partir de la memoria (cómo describir imágenes que se han visto después de que no están presentes). Los niños en preescolar, como los de todas las edades, realizan mejor las tareas de reconocimiento que las de recuerdo y su habilidad 

mejora con la edad”31

La investigación actual sobre la memoria utiliza tareas más naturales. Cuando los niños pequeños se someten a pruebas mediante métodos para identificar sus habilidades, desarrollan un mejor nivel de memoria de lo que pensaba en otro tiempo.

 Su habilidad para recordar continúa en desarrollo y se hace más eficiente hacia la mitad de la infancia. Ahora se verá cómo es la memoria en la primera infancia.

Se debe tomar muy en cuenta  que la memoria es una variable muy importante dentro de la primera infancia, es de reconocer  que entre mas al niño el adulto estimula a través del lenguaje la memoria el niño tiende a tener mas retentiva para retener información y recordarla a mas largo plazo.

Se tiene el concepto de que entre mayor familiaridad tengan los niños con las cosas, mayor capacidad tendrán para recordarlas. Los primeros estudios encontraron que los niños más pequeños recordaban mejor el material cuando los objetos tenían relación entre sí.

En un estudio con niños de tres y cuatro años se compararon parejas de imágenes y ellos recordaron mejor aquellas que tenían relación que aquellas que no tenían ninguna32. 

Además  recordaron mejor las imágenes en las cuales un miembro de la pareja era parte del otro  (como una rueda y un carro) que aquellas en las cuales que era un hábitat natural de la otra (como un pez  y  un lago), y recordaron en un grado las imágenes en donde los  dos objetos permanecían en la misma categoría (como un sombrero y una media). Esto sugiere que mientras mayor conocimiento tenga los niños acerca de qué existe en el mundo podrán mejor recordar. 

 “Motivación de destreza” y actividades de estudio

Los niños mayores recordaron mejor que los más pequeños y algunos recordaron mejor que otros, probablemente debido a dos factores: la motivación de los niños para aprender destrezas en general y su manera de enfocar una tarea específica33.

_______________________

31, 32, y 33Papalia Diane , Desarrollo Humano Sexta Edición, 1978. 

Estas conclusiones surgieron de estudios con 93 niños y niñas entre tres y c

Cuatro años.

Es porque los niños de mayor edad también tienen fijeza en lo que realizan y porque fisiológicamente se encuentran mas desarrollados para mantener la atención en alguna situación. Durante tres sesiones, a lo largo de cuatro meses se evaluó  el conocimiento de los niños con una gran variedad de objetos, se evaluaron sus respuestas reflejadas o impulsivas; se grabó para analizar, la manera de realizar las tareas que se le presentaban, y, un grupo 

de maestros de preescolar y padres los valoraron de acuerdo con características como  “toma la iniciativa para realizar actividades”, “utiliza estrategias para solucionar problemas” Y “trata de realizar tareas difíciles”. Una de las tareas asignadas era armar un rompecabezas; en la otra, se presentó a los niños un grupo de juguetes que podían manipular antes que los reiteraran y reemplazaran por otros, y se les pidió que marcaran los juguetes antes de quitárselo. Por último, se les preguntó cuales eran los 

juguetes. Las cintas de grabación mostraron que hicieron los niños con los juguetes, cuánto tiempo los miraron, los tomaron y se desplazaron con ellos; como los agruparon y nombraron, y si repitieron los nombres de los juguetes. Los niños variaron de manera considerable en estas actividades.

 La mejor manera de predecir que tan bien recordaban los niños los nombres de los juguetes fue la “motivación de destrezas”, es decir, la tendencia de un niño a ser independiente, autodirigirse  y, en general, ser recursivo (como la califica su propio maestro). El único factor relacionado con el recuerdo fue el de las actividades del niño y la niña mientras estudiaba los juguetes.

Los niños y niñas que nombraban los juguetes, los agruparon o dedicaron tiempo a pensar en sus nombres o a repetirlos,  (en otras palabras, utilizaron estrategias para ayudarse a recordarlos) recordaron mejor que los niños que hicieron menos de estas actividades específicas.  Estos dos factores no estaban relacionados entre si; es decir, “la motivación de destrezas” no parece alentar el uso de actividades particulares de estudio.34 

________________________

34   Ibid: pag. 256 

Los niños y niñas presentan diferentes estrategias para poder recordar nombre o situaciones donde la memoria es de gran ayuda, aunque esto es una buena señal de que 

existe una verdadera función de la memoria. No determina la capacidad que el niño o la niña tendrá para la actividad académica es por ello que cada actividad esta determinada por la necesidad que se presente, ya sea o no académica

Actividades poco usuales y experiencias nuevas

Para los niños las experiencias nuevas significan nuevos conocimientos que van adquiriendo en los cuales la memoria es una aliada para el nuevo aprendizaje. La memoria de Ana sobre la recolección de manzanas es un ejemplo de cómo un niño de tres años recuerda mejor hechos únicos y nuevos, y puede recordar muchos detalles de la ida al zoológico o a un museo poco común durante un año o más35. 

Además recuerda sucesos que ocurren con regularidad (tener que almorzar o ir al parque), pero una de tales ocasiones tiende a confundirla con la otra.

Investigaciones naturalistas confirman este hecho. Por ejemplo, un estudio encontró que los niños y las niñas de preescolar tienden a recordar mejor actividades en las cuales participaron que en los objetos que vieron36. Un grupo de 665 niños y niñas entre tres y cuatro anos y medio visitó la réplica de una granja de principios de siglo, en donde participaron en cinco actividades, las cuales incluyeron tratar de coser una manta en una máquina de coser, y picar hielo con un pico y un martillo. Luego, se entrevistó a unos al final del mismo día, a otros una semana después y a otros/as  ocho semanas mas tarde, para determinar que recordaban. Hubo pocas diferencias de edad  en la memoria de los niños y niñas respecto a que habían hecho; sin embargo los niños y niñas mayores recordaron mejor los objetos que habían visto y que habían manipulado (como la manta). 

Los objetos que mejor recordaron fueron aquellos que utilizaron para hacer algo (como la máquina de coser) 

Interacciones sociales

La forma como la gente habla con un niño acerca de un suceso también influye en la manera como lo recordará. En un experimento de campo, 10 niños de tres años visitaron ________________________

35 y 36 Ibid: pag. 256 

con sus madres un museo de historia natural37. 

La mitad de las madres habló con naturalidad con sus hijos mientras caminaban por el museo. La otra mitad, como se les indicó, no entablaron  conversación sino que solo respondieron a los comentarios de 

Los niños. Son muy importantes las interacciones sociales que los niños tengan tanto con adultos como con niños de su propia edad.  Todas las conversaciones se grabaron; una semana después, los entrevistadores a las madres y a los niños por separado y les formularon 30 preguntas acerca de objetos vistos la semana anterior. Los resultados fueron sorprendentes. Los niños hablaron sólo de los objetos que habían hablado con sus madres. En consecuencia, los niños del grupo que sostuvo la conversación “natural” recordaron mejor.

En este estudio la forma de hablar de las madres con sus hijos también tuvo efecto; cuatro de las madres tenían un estilo narrativo y recordaban experiencias compartidas 

 (¿Recuerdas cuando fuimos a Vermont a ver al primo Hill?); seis madres tenían un estilo más práctico al utilizar la memoria al utilizar la memoria para un propósito específico como resolver un problema. Los niños de las madres “narradoras” tuvieron un promedio de 13 respuestas correctas, en comparación con un promedio menos de cinco, entre los hijos de las madres “prácticas”.

Procesos del pensamiento preoperacional

Los progresos del pensamiento simbólico  están acompañados por una compresión de las identidades, la casualidad, la clasificación y algunas de estas identidades, el espacio, la casualidad, la clasificación.En algunos empieza a desarrollarse en los primeros años; otras comienzan a desarrollarse en la niñez temprana pero no se logran completamente en la niñez temprana pero no se logra completamente la niñez. Intermedia.De acuerdo a la hipótesis de la representación dual, lo que dificulta más la segunda tarea es que ésta represente mentalmente al mismo tiempo tanto el símbolo (el “cuarto pequeño”) como su relación con el objeto al que representa  (el “cuarto grande”). Con la “maquina reductora” los niños no necesitan realizar esta operación dual, pues se les explica que el ________________________

37  Ibid

cuarto y el modelo son uno mismo. Los niños de tres años no parecen tener este problema con los modelos. Los preescolares pueden emplear mapas sencillos y transferir la noción espacial trabajando entre los modelos y los mapas y viceversa38. En un experimento, los niños de 4 a 7 años de edad a quienes se les había enseñado un mapa simple de una casa de juegos descubrieron una ruta específica con mayor facilidad que los niños que no habían observado el mapa antes de ingresar a la casa39
Aunque Piaget reconoció que los niños pequeños tienen cierta noción entre la realidad entre las acciones y las reacciones, sostuvo que los niños preoperacionales todavía no pueden razonar lógicamente respecto a la causa y efecto. 

En lugar de ellos, afirmó que los niños razonan por medio de la traducción. Ellos consideran Que una situación es la base de otra, las cuales suelen ocurrir aproximadamente al mismo tiempo, sea que exista o no una relación causal lógica entre ellas. Por ejemplo, pueden pensar que sus “malos” pensamientos o comportamientos ocasionaron una enfermedad en ellos mismos  o en otro niño o el divorcio de sus padres. 

No obstante, cuando son analizados en situaciones que pueden comprender, los niños menores asocian con precisión la causa y el efecto.

En un estudio, se presentó a los preescolares una hilera de bloques que se tocaban entre sí. Cuando el primero de ellos fue empujado por una barra, toda la hilera se derrumbó como fichas de dominó. Incluso los niños de tres años pudieron advertir que la remoción de algunos bloques centrales impediría que los posteriores cayeran. 

Ellos también sabían que utilizar una barra de vidrio en lugar de una de madera no representaría ninguna diferencia40. 

Por tanto, en apariencia, la comprensión de eventos familiares en el mundo físico permite a los niños pequeños pensar lógicamente respecto a la causa, incluso aunque 

no puedan hacerlo así en algunas otras áreas41 

________________________

38 Ibid: pág. 275

39 Ibid pág. 276

40 Ibid

41  Ibid

Cierta investigación sugiere incluso que los preescolares pueden identificar las analogías que involucran objetos familiares, capacidad que, según Piaget, no se desarrolla hasta la etapa de las operaciones formales en la adolescencia. Cuneado se les enseña una fotografía de una barra de chocolate derretido, incluso algunos de los niños de tres años se percatan que el par análogo de la fotografía de un muñeco de nieve es tal de un muñeco derretido y no una crayola derretida, un muñeco de nieve sucio, un espanta pájaros o un trineo42.

Las percepciones irreales de los preescolares respecto a las causas de la enfermedad pueden reflejar la creencia según la cual todas las relaciones causales son igual y absolutamente predecibles. 

En una serie de experimentos, niños de 3 a 5 años pronosticaron, por ejemplo, que todos los pequeños de un salón de clases que habían jugado con un visitante enfermo iban a enfermarse; un grupo control de adultos consideró que el resultado era menos probable. 

A diferencia de los adultos, los preescolares estaban tan convencidos que quien no se lava las manos antes de comer se enferma como que todo aquel que salta desciende43.

Categorización y comprensión biológica

La categorización y clasificación requiere la identificación de las similitudes y las diferencias. A los 4 años de edad, muchos niños pueden clasificar según dos criterios 

como el color y la forma. Emplean esta capacidad para ordenar muchos aspectos de sus vidas, clasificando a las personas como “buenas”, “malas”, “amigos, “enemigos” y así sucesivamente. De este modo,  la categorización es una capacidad cognitiva con implicaciones emocionales y sociales.

¿Qué características diferencias a los seres vivos de las cosas animadas? Cuando se les pregunto a  los niños si el viento y las nubes tenia, sus respuestas lo llevaron  a pensar que estaban confundidos respecto a lo que esta vivo y lo que no. (La tendencia a atribuir vida a objetos que no la tienen se denomina animismo). Pero cuando investigadores posteriormente interrogaron a los pequeños de 3 y 4 años acerca de cosas más  familiares 

________________________
42 Ibid 

43 Ibid: pág. 298

para ellos- las deferencias entre una, piedra, una persona y una muñeca para moverse por si solas evidencia que no está vivas. 

Por su puesto, las plantas tampoco se mueven por si mismas ni emiten sonidos como hacen la mayoría de los animales. Pese a ello, los preescolares saben que tanto las unas como las otros pueden crecer, deteriorarse y sanar por si solos cuando se lastiman.

Cuándo los niños comienzan a realizarse espacialmente, y a descubrir el mundo de los números su capacidad mental se va incrementando ya que de acuerdo a las diferentes etapas de desarrollo el niño según las necesidades va aprendiendo nuevos conocimientos.

A los 3 o 4 años de edad, los niños cuentan con las palabras para comparar las 

cantidades ellos pueden decir que un árbol es más grande que otro o que un vaso contiene mas jugo que otro. Saben que si tienen una galleta y reciben otra, tendrán más galletas que antes que antes. A los niños se les hace muy fácil de entender los conceptos de los números mediante juegos y actividades que capten su atención.

A los 5 años, la mayoría de niños pueden contara hasta 20 o más y conocer el tamaño relativo de los números entre 1y 10.algunos pueden realizar sumas y restas simples de un solo dígitos. Los niños conciben intuitivamente las estrategias para sumar, utilizando sus dedos u otros objetos. Para contar.

Los aspectos inmaduros del pensamiento preoperacional son unas de las principales características del pensamiento preoperacional es la contracción 

tendencia a enfocarse en un aspecto de una situación y a desatender los demás. Se señala que los aspectos de una situación y a desatender los demás. La contracción puede limitar el pensamiento de los niños pequeños con respectó a las relaciones físicas y sociales.

Un ejemplo clásico consiste en la imposibilidad de comprender la conservación, el hecho que dos cosas iguales continúen siéndolo cuando se altera la conciencia, mientras no se suprima o agregue nada. Se ha descubierto  que los niños no captaban completamente este principio hasta le etapa de las operaciones concretas y que ellos desarrollan diferentes clases de conservación en las distintas edades.

En un tipo de tarea de conservación con líquido, un pequeño de 5 años al que llamaremos Pablo observa dos vasos idénticos, bajos y anchos, cada uno de los cuales contiene igual cantidad de agua.

A Pablo se le pregunta si la cantidad de agua de los dos vasos es la misma. Cuando él asiente, el agua de un vaso es vertida en otro alto y delgado. A continuación se le pregunta al niño si amos tienen igual cantidad de agua o si alguno tiene más y porqué. En la niñez temprana-incluso después de observar que el agua de un vaso corto y ancho es vertida en uno alto y delgado y después de hacerlo por si mismo el niño responderá que uno de los dos cuando se pregunta por que, dirá “Este es mas grande en este sentido”, indicando sus brazos para indicar lo ancho y la altura al mismo tiempo

Dado que ellos se centran en un aspecto, no pueden pensar lógicamente, manifestó Piaget. La conversación toma parte muy importante del desarrollo lingüístico del niño por lo que se hace muy importante que el niño y la niña tenga adultos alrededor que propicien la comunicación para el buen desarrollo tanto mental como lingüístico.

Egocentrismo

El egocentrismo es una forma de centración. Los niños menores se centran en su punto de vista que no pueden aceptar el punto de vista de otra persona. Los niños de tres años de edad no son tan egocéntricos como los recién nacidos; sin embargo se ha señalado que los niños  continúan pensando que el universo gira en torno suyo. El egocentrismo puede ayudar a explicar por qué pueden mostrar confusión acerca de la causa de ello. Cuando Pablo cree sus “malos pensamientos” han enfermado a su hermana o que él ocasiona los problemas conyugales de sus padres, está pensando egocéntricamente.

Para estudiar el egocentrismo, Piaget diseño la tarea de las tres montañas. Un niño se sienta frente a una mesa sobre la que se encuentra tres grandes montículos. Al lado opuesto de la mesa se coloca una muñeca en una silla. 

El investigador pregunta al niño cómo lucirán las “montañas” ante los ojos de la muñeca. Piaget descubrió que los niños preoperacionales pueden imaginar no pueden imaginar un punto de vista diferente 

Sin embargo otro experimentador que planteó un problema similar de modo diferente obtuvo distintos resultados. En la tarea de la muñeca y el policía, el niño se sienta frente a un tablero cuadrado con separadores que lo dividen en cuatro secciones. 

Un policía de juguete es picado en el extremo del tablero; la muñeca es colocada en una sección y luego desplazada de una sección a otra. Tras cada movimiento se pregunta al niño, “¿Puede el policía ver a la muñeca?” Posteriormente otro policía de juguete entra en acción y se solicita al niño ocultar la muñeca de amos uniformados. En este estudio, 30 niños con edades comprendidas entre 3 y medio y cinco años acertaron 9 de cada 10 veces.

¿Por qué pudieron estos niños captar el punto de vista de otra persona (el policía) mientras los sometidos a la tarea de la montaña no lo hicieron? Puede ser por que la tarea del policía exige pensar en formas más familiares, menos abstractas.   Muchas veces el egocentrismo se debe a que los niños por la falta de conocimiento de un mundo exterior se sienten el centro del mundo. La mayoría de niños no contemplan las montañas y no piensan respecto a lo que otras personas pueden ver cuando las observan, pero la mayoría de niños de 3 años de edad saben de muñecas y policías como también de esconderse.

 De  este modo, los niños pequeños pueden mostrar el egocentrismo principalmente en las situaciones que están fuera de su experiencia inmediata.

No obstante, los preescolares generalmente creen que la actividad mental comienza y se detiene. Parecen no percatarse que la mente se dedica constantemente al pensamiento. Solo hasta la niñez intermedia los niños se esteran que la mente se encuentra en continua actividad. Los preescolares también tienen escaso o ningún conocimiento respecto a que ellos o los demás piensa o “hablan consigo mismo en sus cabezas” o que reflexionan mientras observan, escuchan, leen o hablan.

Memoria implícita

Algunos recuerdos -las clases que hemos analizado- son conscientes (explícitos); otros, como, son preservados en forma inconsciente (implícitos) 44. En un estudio, niños de 9 y 10 años de edad observaron las fotografías de compañeros de preescolar a quienes no habían visto en 5 años, junto a las de otros niños que nunca habían conocido. Sólo uno de cada 5 niños reconoció a sus antiguos compañeros. 

________________________

44 Ibid: pág.  304 

Los investigadores midieron la conductancia de la piel (transmisión de los impulsos eléctricos a través de la dermis) mientras observaban las fotografías. 

Número de casos,  obtuvieron respuestas positivas mientras los niños observaban las imágenes de sus antiguos compañeros, incluso cuando no reconocieron conscien​temente sus rostros45. 

En forma similar, cuando se evaluó la memoria implícita de los niños de 8 años proyecciones laterales que mostraban sólo rasgos parciales, los niños cometieron solicitándoles que contemplaran las pro​yecciones frontales de los rostros junto a las menos errores con las caras de sus anti​guos compañeros que con las de los niños desconocidos46. Estos hallazgos sugieren que las personas pueden conservar recuerdos tempranos de los cuales no se percatan y que pueden afectar su comportamiento

Inteligencia: enfoque psicométrico y vygotskiano

Un factor que puede afectar la celeridad con la cual los niños desarrollan el lengua​je y la memoria es la inteligencia. Examinemos dos métodos para su medición: las pruebas psicométricas tradicionales y las novedosas pruebas del potencial cognitivo, y las influencias sobre el desempeño de los niños.

Influencias sobre la inteligencia evaluada: la familia

Muchas personas consideran que los puntajes del CI representan la inteligencia total invariable con la cual nace una persona. Esto no corresponde a la realidad: el puntaje consiste simplemente en la medición de la propiedad con la que un niño puede rea​lizar ciertas tareas comparado con otros de la misma edad. Los puntajes de la prueba de los niños en los países industrializados han aumentado continuamente desde que ésta se inició, lo que ha forzado a sus creadores a elevar los estándares establecidos. Esto se denomina efecto47. 

Aún se debaten las razones de esta tendencia ascendente; es posible que refleje en parte la exposición a la televisión edu​cativa, los jardines infantiles, padres más preparados y a una mayor variedad de experiencias, como también cambios en las pruebas mismas.

__________________________________

45Ibid: pág. 305
46 Ibid: pág. 310

47 Ibid

El adecuado desempeño de un niño en las pruebas de inteligencia está influenciado por numerosos factores como el temperamento, la correspondencia en​tre el estilo cognitivo y las tareas asignadas, la madurez social y emocional, su tran​quilidad en el momento de la 
prueba, las habilidades lectoescritoras o previas a la lectoescritura, la condición socioeconómica y el origen étnico. Durante un tiempo se pensó que el entorno familiar desempeñaba un papel importante en el desarrollo cognitivo. 

Actualmente se cuestiona la extensión de tal influencia. 

Desconocemos qué proporción de la influencia de los padres sobre la inteligencia se deriva de su contribución genética o del hecho de proveer el entorno inicial para el aprendizaje de un niño.Los estudios de gemelos y de adopción sugieren que la vida familiar ejerce su mayor influencia durante la niñez temprana y que tal efecto se reduce considerable​mente en la adolescencia48.

Sin embargo, estos estu​dios se han realizado principalmente en muestras de familias blancas de clase media; sus resultados pueden no aplicarse a las familias de bajos ingresos y de otras razas49. En dos estudios longitudinales

recientes con niños afro americanos de escasos recursos, aunque la influencia del entorno domiciliario disminuyó entre los primeros años y la niñez intermedia, continuó siendo sustancial, por lo menos tan firme como la influencia del CI de la madre50.

Pruebas y educación basadas en la teoría de Vigotsky

Otro tipo de prueba desarrollada en Rusia y actualmente cada vez más influyente en Estados Unidos está basada en la teoría sociocultural de Vygotsky (1978), pre​sentada en el capítulo II. 

De acuerdo con su autor, los niños aprenden internalizando los resultados de sus interacciones con los adultos. Éstos orientan más eficazmente el aprendizaje de los niños en la zona de desarrollo proximal (ZDP), es decir, con rela​ción a las tareas que los niños están casi listos para realizar por sí mismos.

________________________

48  Ibid: pág. 345 

49  Ibid 
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Las pruebas basadas en el enfoque de Vygotsky enfatizan más los logros po​tenciales que los actuales. Estas pruebas contienen ítems que corresponden hasta 2 años por encima del nivel de competencia actual del niño. Los puntos que un niño puede responder con ayuda determinan su ZDP o nivel potencial de desarrollo. Vygotsky (1956) pone como ejemplo a dos niños, cada uno con una edad mental de 7 años (con base en la capacidad para efectuar diversas tareas cognitivas). Con la ayuda de preguntas dirigidas, ejemplos y demostraciones.

Natasha puede resolver fácilmente problemas correspondientes a una edad mental de 9 años, dos por enci​ma de la propia; pero Iván, recibiendo la misma clase de ayuda, sólo puede llevar a cabo las tareas que corresponden al nivel de 7 años y medio de edad. 

Si evaluamos a estos niños por lo que son capaces de hacer por sí mismos (como ocurre en las pruebas de CI tradicionales), su inteligencia parece aproximadamente igual; pero si los evaluamos a través de su desarrollo potencial inmediato (su ZDP), son bas​tante diferentes.

La ZOP combinada con el concepto relacionado del andamiaje, puede permitir que padres y profesores orienten eficientemente el progreso cognitivo de los niños. Cuanto menos capaz sea un niño de realizar una tarea, ma​yor orientación debe brindarle el adulto. A medida que el niño puede avanzar, el adulto le ayuda menos. Cuando el niño puede efectuar el trabajo por sí sólo, el adulto retira el "andamio" que ya resulta innecesario. En un estudio, se solicitó a los niños de 3 y 4 años de edad dar a sus progenito​res instrucciones para hallar un ratón oculto en una casa de juegos. Los padres los interrogaron cuando sus indicaciones precisaban aclaración. Ellos demostraron ser muy sensibles a las necesidades de andamiaje de sus hijos y brindaron incentivos más orientadores a los niños de 3 años cuyas instrucciones tendieron a ser menos precisas que las de los mayores. 

Los padres emplearon menos tales alicientes a medida que los niños adquirieron experiencia para proporcionar/es indicaciones claras51.

________________________

51 Ibid 

Educación en la niñez temprana

Asistir al preescolar constituye un paso importante e ilustrativo en el entorno físi​co, cognitivo y social de un niño. Hoy en día más que en épocas anteriores, un mayor número de niños de 4 años de edad, e incluso muchos de 3, ingresan tem​pranamente a la educación infantil. La transición al kinder, el comienzo del colegio "verdadero" constituye un paso trascendental.

Objetivos y tipos de preescolares: una visión transcultural.

En Estados Unidos y muchos otros países occidentales, por lo general se considera que un buen preescolar es aquél que estimula el desarrollo en todos los campos (físico, social, emocional y cognitivo) mediante la interacción con profesores, com​pañeros y materiales cuidadosamente seleccionados. Ofrece un entorno fuera del hogar para que los niños exploren y en el cual puedan escoger las actividades dise​ñadas para sus intereses, capacidades y estilos individuales de aprendizaje.

A tra​vés de estas actividades, los niños experimentan logros que fortalecen su confianza y su autoestima. Un buen preescolar permite que los niños

aprendan actuando. Estimula sus sentidos por medio del arte, la música y los materiales palpables como arcilla, agua y madera. Fomenta en los niños la observación, la charla, la creativi​dad y la solución de problemas. A través de la narración de historias, el juego dra​mático, la conversación y las actividades 

escritas, ayuda a los niños a desarrollar las habilidades previas a la alfabetización. Un buen preescolar les permite apren​der cómo relacionarse con los demás y desarrollar la colaboración, la negociación, el compromiso y el autocontrol. Quizá la contribución más importante del preesco​lar es hacer que los niños sientan que el colegio es divertido, el aprendizaje satisfac​torio y que ellos son competentes.

Muchos preescolares privados atienden principalmente a familias acomodadas e instruidas pero un número cada vez mayor de colegios pú​blicos -influenciados en parte por el éxito de los programas compensatorios para los niños menos favorecidos - están vol​viéndose hacia la educación preescolar. 

Como parte de un debate sobre cómo mejo​rar la educación, las presiones han llevado a ofrecer en los preescolares la enseñanza de las habilidades académicas básicas. Los defensores del enfoque tradicional del desarpapello sostienen que los programas orientados académicamente olvidan la necesidad de exploración y juego libre de los niños pequeños y que, aunque en tales programas los niños pueden aprender más en un principio, la enseñanza ex​cesivamente centrada en el profesor puede reprimir su interés e interferir el apren​dizaje autoinicicado 

Los preescolares en Japón son diferentes a los de Estados Unidos, aunque han surgido algunos aspectos similares52. 

El preescolar japonés tradi​cional, de conformidad con los valores culturales aceptados, está centrado en la so​ciedad; enfatiza las habilidades y las actitudes que promueven la armonía de grupo. Estas instituciones hacen hincapié en las rutinas sociales y del salón de clase; los niños practican cómo saludar correctamente al maestro y aprenden a mantener sus pertenencias en su lugar. 

El juego libre se alterna con actividades estructuradas dirigidas por el profesor, como proyectos de arte y prácticas en grupo. Los docen​tes son cálidos y entusiastas pero rara vez hablan directamente con cada uno de los niños y en lugar de ello se dirigen al grupo como un todo53.

En los últimos años han surgido en Japón otros dos tipos de preescolares: cen​trados yo  y centrados el papel. Los preescolares centrados en el yo  aparecen en respuesta a las críticas según las cuales los preescolares centrados en la sociedad no fomentan la auto expresión y la creatividad, se relacionan individualmente con sus profesores.

cualidades necesarias en la moderna sociedad industrial en que se ha convertido Japón. 

Los programas centrados en el niño, de acuerdo con las normas del Ministerio de Educación Japonés, son más individualizados, muy similares a los occidentales. Los niños 

escogen libremente las actividades y en contraste, los programas centrados en el papel, los cuales representan aproxi​madamente 30% de los preescolares japoneses privados, rechazan el individualis​mo occidental y recalcan los principios tradicionales de la nación oriental.

52 Ibid: Pág. 348 

53 Ibid

Éstos se concentran en preparar a los niños para sus papeles en la sociedad. Mientras los preescolares centrados en la sociedad minimizan el aprendizaje académico, los ni​ños en los preescolares centrados en el papel estudian no solamente las materias "básicas" (lectura, escritura y matemáticas) sino también inglés, arte, gimnasia, esgrima, las ceremonias del té y danza japonesa. Los niños son animados a selec​cionar las actividades que fortalecen sus puntos débiles. Estas escuelas afirman el antiguo ideal japonés de aprender a través de las dificultades. Se espera que los niños permanezcan sentados en silencio durante largos periodos, realizando las actividades dirigidas por el profesor. En contraste con la ajetreada e incluso bulli​ciosa atmósfera de los otros dos tipos de preescolares, los colegios centrados en el papel hacen hincapié en la disciplina, la serenidad y el orden.

¿Cuál es el mejor tipo de preescolar para los niños? La respuesta debe tener en cuenta los valores culturales. En Estados Unidos, los estudios respaldan el enfoque del desarpapello centrado en el niño. 

Los Programas preescolares compensatorios son un tipo de ayuda extra curricular muy efectivo ya que a aquellos alumnos que presentan diferentes problemas de aprendizaje los pueden llegar a nivelar académicamente para poder llegar a evitar tanto el fracaso escolar y la frustración en los alumnos.

Los niños de condiciones socioeconómicas deficientes a menudo ingresan al cole​gio con una desventaja considerable.

Ellos pueden progresar tanto como sus compañeros más aventajados, pero dado que comienzan atrasados, permanecen rezagados54. Desde la década de 1960, se han desarrollado pro​gramas a gran escala para ayudar a tales niños a compensar lo que han perdido y a prepararlos para el colegio.

El programa preescolar compensatorio para los niños de familias de bajos ingresos. Sus administradores adoptaron el enfoque del "niño integral". Los objetivos consistían en mejorar la salud física, aumentar las habilidades cognitivas y fomentar la confianza en sí mismos, las relaciones con los demás, la responsabilidad social y el sentido de dignidad y valor propio en el niño y la familia. 

________________________

54 Ibid: Pág. 369

El programa ofrece atención médica, odontológica y de salud mental, servicios sociales y por lo menos una comida completa diaria. Debido a un insuficiente patrocinio, Head Start atiende únicamente la tercera parte de los niños elegibles de 3 y 4 años55.
¿Ha actuado el proyecto de conformidad con su nombre? En general, sí. "programa probablemente ha producido su mayor impacto sobre la salud y el bienestar físico56. Los niños asistentes también han demostrado sustanciales ventajas cognitivas y del lenguaje, siendo los más necesitados los que han resultado especialmente beneficiados. Al encontrarse más sanos, los niños de Head Start se ausentan menos del colegio. También se desempeñan mejor en las pruebas de control motor y desarrollo físico57. Head Star  ha tenido un impacto positivo sobre la autoestima, la socialización y la madurez social
Los programas Head Start más exitosos han sido aquellos que han contado con la mayor participación de los padres, los mejores maestros, grupos más pequeños y los más amplios servicios.

Una inquietud importante se deriva de la falta de perdurabilidad del incremento del CI. Aunque los niños de Head Start se desempeñan mejor en las pruebas  de inteligencia que otros niños en igualdad de condiciones, esta ventaja desaparece después de ingresar al colegio.

Además, los niños del proyecto no han igualado al niño promedio de clase

Media en cuanto a logros escolares o en las pruebas  estandarizadas. Pese a ello es  menos probable que los niños de Head Start u otros programas similares requieran educación 

especial o repitan un año escolar y más factible que terminen el colegio, que los niños de bajos ingresos que no asistieron a programas preescolares compensatorios.

Los defensores de estos programas afirman que los resultados señalan la necesidad de una intervención más precoz y duradera en otro programa compensatorio a gran escala financiado por el gobierno federal  Chicago Child Parents Centers, el cual abarca desde el preescolar hasta él ​grado, los años de enriquecimiento complementario aumentaron significativamente los logros. Además, con base en la experiencia de Head otros ________________________
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programas preescolares compensatorios, en los últimos años los investigadores educativos han enfocado su atención en intervenciones más tempranas dirigi​das a los bebés y niños pequeños.

Algunos efectos positivos de Head Start y otros programas preescolares similares han persistido durante la escuela elemental, la secundaria o incluso posterior​mente. Diversos estudios han encontrado beneficios a largo plazo para los niños  que asisten a programas preescolares compensatorios de alta calidad. Un importante beneficio consiste en la menor probabilidad de delincuencia juvenil. Los niños afroamericanos pobres que participaron en el Perry Preschool Program of the High/Scope Educational Research Foundation (anterior a Head Start) han sido seguidos hasta los 27 años de edad. En comparación con un grupo control que no contó con experiencia preescolar, tuvo una probabilidad mucho mayor de terminar el colegio, ingresar a la universidad o recibir una preparación técnica y de conseguir empleo. También se desempeñaron mejor en las pruebas de' competencia y fue menos factible que se encontraran en la beneficencia o que hubieran sido arrestados; entre las mujeres, la probabilidad de haber resultado embarazadas durante la adolescencia fue menor. Parece entonces que la educación infantil temprana puede ayudar a compensar la privación y que los programas adecuadamente planeados producen beneficios a largo plazo que exceden con mucho su costo original. Es de gran importancia la educación temprana ya que prepara al niño tanto en hábitos como en destrezas finas y gruesas para poder llevar a cabo un proceso más complejo de escolarización. Y da gran parte al hecho de que al sentirse con conocimiento 
académico su autoestima es elevada y lo hace sentirse preparado para nuevos retos.

La autoestima en los niños no pueden articular un concepto de valor propio hasta aproximadamen​te la edad de 8 años, pero a través de su comportamiento demuestran que lo po​seen. El auto estima de los niños menores -el juicio que hacen respecto a su propio valor- no se basa en una estimación realista de las capa​cidades o rasgos de la personalidad. De hecho, ellos generalmente acentúan sus capacidades. Aunque pueden realizar juicios sobre su competencia en diversas ac​tividades, aún no son capaces de clasificarlas de acuerdo con su importancia; ade​más, suelen aceptar los juicios de los adultos, quienes con frecuencia brindan un concepto positivo, no crítico.

La autoestima en la niñez temprana tiende a ser global, "Soy bueno" o "Soy malo". Las conductas de apoyo de parte de los progenitores -escuchar al niño, leerle cuentos, prepararle meriendas, consolarlo cuando llora​ contribuyen en forma importante a la autoestima. Sólo hasta la niñez intermedia se tornan normalmente críticas las evaluaciones per​sonales de la competencia y la suficiencia (basadas en la internalización de los estándares de los progenitores y de la sociedad) dando forma y conservando un sentido del propio valor.

Cuando la autoestima es alta, el niño está motivado a mejorar. Sin embargo, si ésta depende del éxito, los niños pueden considerar que las fallas o las críticas son una recriminación a su valor y pueden sentirse incapaces de hacer algo mejor. Aproxima​damente entre la tercera parte y la mitad de los niños que asisten a preescolar, kinder y primer grado presentan elementos de este patrón de "indefensión": denigran de sí mismos o se culpan, poseen emociones negativas, no son perseverantes y esperan poco de sí mismos.

Enfoque piagetiano: el niño operacional concreto

“Aproximadamente a los 7 años de edad los niños ingresan a la etapa de las operaciones concretas, cuando pueden utilizar las reflexiones mentales para solucionar problemas concretos (reales). Los limos pueden ahora pensar lógica​mente puesto que pueden tener en cuenta múltiples aspectos de una situación. Sin embargo, aun están limitados a pensar acerca de las situaciones reales en el aquí y el ahora.” (Piaget)

Los niños inventan intuitivamente estrategias para sumar, contando con los dedos o utilizando otros objetos. A los 6 ó 7 años, muchos niños pueden contar mentalmente. También aprenden a contar partiendo de una base: para sumar 5 y 3, comien​zan a contar a partir de 5 y avanzan a 6, 7 y 8 para agregar los 3. Pueden también invertir los números, partiendo de 3 y sumando 5. Es posible que les tome dos o tres años más realizar una operación similar mediante substracción, pero a los 9 años de edad la mayoría de niños pueden contar partiendo del número más peque​ño o retroceder del más grande para obtener la respuesta.

Los niños también se aficionan mas a resolver los problemas narrados comu​nes tales como "Pedro fue a la tienda con 5 dólares y gastó 2 en dulces. ¿Cuánto dinero le quedó?" Cuando se desconoce la cantidad original ("Pedro fue a la tien​da, gastó 2 dólares y le quedaron 3. ¿Cuánto tenia al principio?"), El problema es más difícil porque la operación necesaria para resolverlo (la suma) no esta tan cla​ramente indicada. Pocos niños pueden solucionar esta clase de problemas antes de los 8 ó 9 años.

La investigación con personas que han recibido mínima educación en los países en desarrollo sugiere que la capacidad para sumar se desarrolla de modo casi universal y a menudo intuitivamente a través de la experiencia concreta en un con​texto cultural. En un estudio realizado en Brasil con vendedores callejeros de 9 a 15 anos de edad, una investigadora actuando como cliente dice "Llevare dos cocos". Cada uno cuesta 40 reales; ella paga con un billete 500 pregunta “¿Cuanto debo recibir de cambio?" El niño cuenta a partir de ochenta: "80, 90, 100..." para llegar a la respuesta correcta, 420 reales. Sin embargo, cuando el mismo niño se le plantea un problema similar en el salón de clase ("¿Cuanto es 420 + 80?"), Él obtiene una respuesta equivocada al utilizar incorrectamente una serie de pasos aprendidos en el colegio.

A los 4 años de edad parece existir cierta comprensión intuitiva de las fracciones, cuando los niños demuestran el manejo de una baraja de cartas o distribuyen las porciones de una pizza. No obstante, calcular con fracciones es difícil porque éstas no pueden contarse. Los niños no sue​len pensar en la cantidad representada por una fracción; en lugar de ello, sé enfo​can en los numerales que la componen. Por tanto, pueden decir que 1/2 más 1/3 es igual a 2/5. También es difícil para muchos niños comprender el hecho de que 1/2 es mayor que 1/4, es decir, que la fracción más pequeña (1/4), posee un denominador más grande.

Es por ello que se tiene que especializar los currículos educativos ya que los niños a medida que van creciendo van desarrollando diferentes facetas cognitivas que si no son aprovechadas se van dando vacíos que al final solamente vienen a producir frustraciones que terminan en falta conocimientos previos. Aprender a leer y escribir libera a los niños de las limitaciones de la comunicación frente a frente. Ahora tienen acceso a las ideas y a la imaginación de las personas en tierras distantes y épocas remotas.

Con respecto a la lectura existen procesos de desarrollo que mejoran la comprensión de la lectura durante los años escolares son similares a aquellos que expanden la memoria. A medida que el reconocimiento de las palabras se hace más rápido y automático los niños pueden enfocarse en el significado de lo que leen y buscar inferencias y conexiones.

La meta cognición -conciencia de lo que está sucediendo en sus propias mentes ayuda a los niños a monitorear su comprensión de lo que leen y a desarrollar estrategias para aclarar cualquier problema (como repasar los pasajes difíciles, leer más lentamente, tratar de visualizar lo que está siendo descrito y pensar en ejem​plos). Los niños también aprenden a adecuar su velocidad de lectura y los recursos de su atención según la importancia y dificultad del material. A medida que su depósito de conocimiento aumenta, pueden confrontar más fácilmente la nueva información con la que ya conocen.

A este proceso de lectura se le suma la escritura que se exterioriza mediante la motricidad fina, y por supuesto mental.

La adquisición de la habilidad para escribir es paralela al desarrollo de la lectura. A medida que los niños aprenden a convertir la palabra escrita en 

hablada, también descubren que puede revertir el proceso, que pueden utilizar las palabras escritas para manifestar las ideas, pensamientos y sentimientos expresados e inexpresados.

Escribir es difícil para los niños menores y sus primeras composiciones gene​ralmente son bastante cortas. A menudo los deberes escolares de escritura incluyen temas no familiares; los niños deben organizar diversa información de su memoria a largo plazo y otras fuentes. A diferencia de la conversación, la cual ofrece una continua retroalimentación, la escritura no proporciona una señal inmediata de qué tan adecuadamente se han cumplido las metas de comunicación del niño. Éste también debe tener en cuenta una variedad de reglas relacionadas con la ortogra​fía, puntuación, gramática y uso de las mayúsculas, además de la tarea física básica de elaborar las letras.

Influencias ambientales sobre el éxito académico

Además de las características propias del niño, cada nivel del contexto de su vida, incluyendo desde su familia inmediata y lo que sucede en el salón de clase hasta los mensajes que recibe de la cultura en general (como "No es gran cosa ser inteli​gente"), influyen en qué tan adecuado es su desempeño escolar. Analicemos esta "trama" de influencias ambientales.

La familia como centro fundamental de la sociedad es una de las instituciones que más puede beneficiar o perjudicar a un niño, es por ello que es de muchísima importancia el rol que cada miembro de la familia desarrolla con la niña y con el niño con respecto al área académica y a los incentivos que el niño puede recibir con el objetivo de evitar cualquier frustración académica.

Los padres de los niños que alcanzan sus netas designan un lugar para estudiar y para guardar los libros y los implementos; establecen las horas de las comidas, el sueño y los deberes; controlan cuánta televisión ven sus niños y lo que hacen des​pués de clase y demuestran interés en la vida de sus hijos hablando con ellos acerca del colegio y participando en las actividades escolares. Las actitudes de los proge​nitores respecto a los deberes afectan directamente el deseo de sus hijos por hacer​los. A medida que los niños se hacen mayores, la responsabilidad de ver que los deberes se hagan se transfiere del padre al hijo.

¿Cómo motivan los padres a sus hijos para hacer las cosas? Algunos utilizan medios extrínsecos (externos), dando a los niños dinero o regalos por las buenas notas o castigándolos por las malas. Otros los animan a desarrollar una motivación intrínseca (interna) elogiándolos por su capacidad y duro trabajo. La motivación intrínseca parece más eficaz. De hecho, algunos educadores señalan que incluso el elogio debe ser utilizado moderadamente puesto que desvía la propia motivación del niño hacia la necesidad de complacer a otros. En un estudio con 77 niños de tercero y cuarto grado, 

aquellos que estaban interesados en el trabajo mismo se desempeñaron mejor en el colegio que quien principalmente buscaban las notas o la aprobación de sus padres.

Los estilos de los progenitores pueden afectar la motivación. En un estudio, los niños de quinto grado más sobresalientes tenían padres democráticos. Estos niños eran curiosos y esta​ban interesados en aprender; les agradaban las tareas difíciles y disfrutaban resolviendo pro​blemas por sí mismos. Generalmente los hijos de los progenitores autoritarios, quienes insis​tían para que hicieran los deberes, los supervi​saban estrictamente y recurrían a la motivación extrínseca, obtuvieron logros inferiores. Quizá tal control externo mina la capacidad de los ni​ños para confiar en su propio juicio sobre lo que deben hacer para alcanzar el éxito. Los hijos de los padres permisivos, quienes no 

estaban invo​lucrados ni parecían interesados en su desem​peño escolar, también tendieron a obtener logros insuficientes. Por supuesto, dado que se trató de un estudio correlacional, no podemos extraer conclusiones definitivas sobre la direc​ción de la causa. Los padres de los que sé de​sempeñaron insuficientemente pueden recurrir a los sobornos y las amenazas y sentirse obligados a garantizar que los deberes se hagan, mientras los de los niños que espín motivados y son exitosos pueden no sentir la necesidad de ofrecer recompensas o castigos o de asumir tal papel de supervisión activa. La condición socioeconómica puede tener efectos duraderos sobre el éxito académico. Cuando los investigadores siguieron durante 2 a 4 años a 1,253 niños de segundo a cuarto grado, aquellos de familias de bajos ingresos tendieron a obtener puntajes inferiores en las pruebas de logros de lectura y matemáticas y la brecha en cuanto a estos últimos se amplió con el paso del tiempo. Aparentemente, la condición socioeconómica por sí misma no determina el éxito académico; la diferencia se deriva de sus efectos sobre la vida familiar. En un estudio con 90 familias afroamericanas rurales con primogé​nitos entre 9 y 12 años, los progenitores con mayor educación probablemente devengaban mayores ingresos y estaban más comprometidos con la educación del niño. Las familias ole ingresos elevados también ofrecieron mayor respaldo y eran mas armónicas. Los niños que crecieron en una atmósfera familiar positiva y cuyas madres participaban en su educación, por lo general desarrollaron una mejor autorregulación y tuvieron un superior desempeño escolar.

Las expectativas de los profesores ante los alumnos son muy importantes ya que de ellos prácticamente depende que el alumno pueda ser diagnosticado y ayudado si presenta algún problema de aprendizaje o atención para que el maestro pueda dar una salida viable y así poder solucionar cualquier situación que pueda estar interfiriendo en el aprendizaje del alumno o que cree una barrera académica donde el alumno se sienta imposibilitado y aun así se promovido automáticamente pero en el siguiente curso sufra de frustración, al sentir que no esta entendiendo el nuevo conocimiento por la falta de conocimiento previos.

De acuerdo con el principio de la profecía de la autorrealización, los niños cum​plen o defraudan- las expectativas que otras personas tienen de ellos. En el experimento de «Oak School», al comenzar el año escolar se informo falsamente a los profesores que algunos 

estudiantes habían presentado un inusitado potencial de crecimiento cognitivo cuando estos niños en realidad habían sido seleccionados al azar. Sin embargo, varios meses después muchos de ellos mostraron aumentos inusuales en su CI.

Quienes obtienen logros insuficientes parecen especialmente sensibles a la influen​cia de los conceptos positivos de los profesores. En un estudio con 1,539 estudiantes de matemáticas de sexto grado en el sudeste de Michigan, aquellos que previamente habían tenido logros insuficientes y cuyos profesores sobrestimaron su capacidad en relación con sus registros obtuvieron ganancias considerables en las pruebas de lo​gros durante el otoño en el séptimo grado.

Los centro educativos deberían de estar en la obligación de poder facilitar diferentes medidas de nivelación para aquellos alumnos que presenten cualquier problema de aprendizaje para que en un trabajo en conjunto se puedan dar a conocer las diferentes medidas que se tiene que llevar a cabo para evitar tanto el fracaso escolar como la promoción automática sin un diagnostico previo al principio de año para poder mejorar la calidad educativa.

¿Cómo puede el colegio mejorar el desarrollo de los niños? Las perspectivas conflictivas unidas a los eventos históricos han originado grandes oscilaciones en la teoría y la práctica de la educación durante el siglo XX. El currículo tradicional centrado en la lectura, la escritura y la aritmética dio lugar inicialmente a los méto​dos "centrados en el niño" que se enfocaban en los intereses de los menores y lue​go, finalizando la década de 1950, al énfasis en la ciencia y las matemáticas para superar la ventaja de la Unión Soviética en la carrera por el espacio. Durante los turbulentos años sesenta y comienzos de los setenta, los estudios rigurosos fueron remplazados por un aprendizaje dirigido por el estudiante, materias electivas y salones de clase "abiertos" en los cuales los niños escogían sus propias actividades. Posteriormente, la disminución de los pontajes de los alumnos de secundaria en el Scholastic Aptitude Test (SAI) a mediados de los setenta llevo a los colegios a re​gresar a las "básicas". En la década de 1980, una serie de comisiones gubernamen​tales y educativas propuso planes de mejoras que incluían desde mis deberes hasta prolongación de la jornada escolar y del año escolar así como una reorganización total de los colegios y de los programas de estudios.

Actualmente, muchos educadores recomiendan enseñar a los niños de los grados de primaria utilizando un método que integre los campos de la materia y au​mente los intereses y talentos naturales de los niños: enseñando, por ejemplo, a leer y escribir en el contexto de un proyecto de estudios sociales o los conceptos de matemáticas a través del estudio de la música. Ellos favorecen los proyectos coope​rativos, la solución activa de los problemas y una estrecha colaboración entre padres y profesores.

Muchos educadores contemporáneos también enfatizan un cuarto aspecto: el razonamiento. Los niños que aprenden habilidades de pensamiento en el contexto de las materias académicas se desempeñan mejor en el colegio y en las pruebas de inteligencia. La investigación sobre la teoría triárquica de Sternberg plantea que los estudiantes aprenden mejor cuando se les enseña en diversas formas, enfatizando las habilidades creativas y prácticas además de la memorización y el pensamiento crítico.

“Las opiniones respecto a los deberes han sufrido modificaciones que reflejan los amplios cambios en la filosofía educativa que acabamos de describir. Los defen​sores de los deberes consideran que son una forma importante de disciplinar las mentes de los niños y desarrollar buenos hábitos de trabajo, como también para cubrir mayor información de la que es posible proporcionar en el salón de clase”. (Sternberg)

Los defensores de la educación centrada en el niño argumentan que los deberes excesivos importen una presión innecesaria sobre los niños y les impiden realizar actividades por iniciativa propia.

Uno de los grandes factores que han contribuido a que los padres de familia no estén enterados de la aplicación de la promoción continua la pobreza y paternidad ya que la mayoría de los padres de familia que sufren el flagelo de la pobreza en el afán de llevar el pan de cada día a su hogar y con cierto grado de confianza en las instituciones educativas, han mirado esta medida, si es que se han dado cuenta de que existe, como una ayuda a que sus hijos independientemente de los resultados académicos han sido promovidos a grados superiores.  

La pobreza puede inspirar a personas como la madre de Maria Gutiérrez a esfor​zarse y ofrecer una mejor vida a sus hijos, o puede derrumbar su espíritu. La pobre​za puede afectar el desarrollo de los niños a través del impacto sobre el estado emocional de sus progenitores, sus prácticas de crianza y el entorno familiar crea​do por ellos.

El análisis ecológico de Vonnie McLoyd (1990, 1998) sobre los efectos de la pobreza establece una ruta que conduce a la angustia psicológica del adulto, los efec​tos sobre la crianza del niño y finalmente a los problemas emocionales, académicos y comportamentales en los hijos. Los padres que habitan una vivienda humilde (o no tienen una), han perdido su trabajo, se preocupan por la próxima corrida y sienten la falta de control sobre sus vidas tienen probabilidad de experimentar an​siedad, depresión o irritabilidad. Pueden tornarse menos afectuosos y demostrati​vos con sus hijos. Pueden disciplinarlos de manera inconsistente, ruda o arbitraria.

Es posible que ignoren el buen comportamiento y presten atención únicamente a la mala conduela. Los niños, a su vez, también suelen deprimirse, presentar problemas para relacionarse con sus compañeros, carecer de confianza en sí mismos e involucrarse en actos antisociales.

Es menos probable que las familias con tensiones económicas supervisen las actividades de sus hijos y tal falta de control se asocia con un desempeño escolar y adaptación social insuficiente. En un estudio nacionalmente representativo que incluyó 11,760 niños de 6 a 17 años de edad, la terrera parte de quienes provenían de familias con ingresos por debajo del nivel de pobreza, se encontraban en cursos académicos inferiores a los normales para su edad.

2.3 Definición de Términos Operacionales

- Promoción Automática o continua: modalidad en la que el alumno es promovido al grado superior inmediato sin haber cumplido con los objetivos de aprendizaje del grado del que esta siendo promovido. 

- Cumplimiento de objetivos de aprendizaje: se refiere a cuando el alumnos tiene los conocimientos que se le han estado impartiendo en una clase determinada, y mediante actividades y evaluaciones ha demostrado tener estos conocimientos.

- Conocimientos previos: son los conocimientos que los alumnos ya poseen ante un nuevo aprendizaje, los cuales son de mucha importancia ya que viene a complementarse con los conocimientos nuevos. 

-  Promoción conquistada por los alumnos: consiste en el hecho de que cada uno ha demostrado un rendimiento escolar bastante satisfactorio tanto en lo intelectual como en los prácticos, así como en la conducta, para lo cual se hizo indispensable que contaran con una buena asistencia.

-  El nuevo concepto de promoción escolar: progresos parciales y continuos del alumno  en su aprendizaje y no sólo el paso de un grado a otro. En consecuencia, de acuerdo con este nuevo enfoque el alumno va conquistando su promoción desde el desarrollo de una actividad, de un contenido, de un área, etc., Hasta el desarrollo de una asignatura, sin tener que esperar los tradicionales exámenes de fin de año.

-   Rendimiento: se mide por la apreciación de las actividades y la aplicación de una prueba objetiva.

-  Promoción Orientada: es el proceso que a través de una evaluación constante, estimula al alumno a progresar continuamente, sin barreras, durante toda su educación básica, ayudándole a superarse de acuerdo a su propia capacidad de aprendizaje, mediante los recursos pedagógicos más recomendables.

-Evaluación: parte integral del proceso educativo. A través de ella el maestro(a) investiga si los distintos objetivos del desarrollo y del aprendizaje están siendo logrados por niños y niñas Se entiende por evaluación, la valoración de los aprendizajes, valores, actitudes, habilidades y destrezas que el niño y la niña adquieren  y que están en estrecha relación con los objetivos programados.

CAPITULO III

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Tipo de Investigación
La investigación a ejecutada es  Investigación Descriptiva, mediante este tipo de investigación, que utiliza el método de análisis, se logra caracterizar un objeto de estudio o una situación concreta, señalar sus características y propiedades. Combinada con ciertos criterios de clasificación sirve para ordenar, agrupar o sistematizar los objetos involucrados en el trabajo indagatorio. Al igual que la investigación que hemos descrito anteriormente, puede servir de base para investigaciones que requieran un mayor nivel de profundidad., y análisis e interpretación de los datos. Comprende la descripción, registro, análisis e interpretación de la naturaleza actual, y la composición o procesos de los fenómenos. El enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre como una persona, grupo o cosa se conduce o funciona en el presente.58 

________________________

58El Proceso de la Investigación Mario Tamayo y Tamayo Limusa Noriega Editores Tercera Edición Páginas: 72 hasta 130   Internet Microsoft Explorer: http://www.monografias.com/trabajos15/invest-cientifica/invest-cientifica.shtml#CLASIFICACION 

3.2 Población 
Cuadro N° 7: Población 

	Centros Educativos
	Alumnos
	Docente
	Directores
	Padres de Familia

	
	M
	F
	
	
	

	C. E. José Mejía
	491
	463
	13
	1
	950

	C. E. Colonia Brisas de Candelaria
	113
	90
	4
	1
	200

	Centro Católico Pablo VI
	195
	168
	13
	1
	520

	C. E. República de El Salvador
	281
	247
	12
	1
	528

	C. E. República de Honduras
	238
	268
	20
	1
	500

	C. E. Nicolás J Bran 
	605
	569
	25
	1
	1174

	C. E. Capitán General Gerardo Barrios
	341
	394
	23
	1
	735

	C. E. C. María Catarina D´Majio
	85
	155
	8
	1
	240

	Total
	2349
	2354
	118
	8
	4847


Fuente: Informática, Departamental San Salvador, Ministerio de Educación. 

3.3 Muestra

Para definir el tamaño de la muestra se utilizó el método de muestreo no probabilística denominado Intencionado o basado en criterios.

Los criterios para seleccionar a los sujetos muéstrales fueron  los siguientes:

a) Docentes:

- Docentes que tengan a su cargo primero, segundo o tercer grado de educación básica del sistema público educativo.

- Docentes que desarrollen cursos de refuerzo

b) Directores

- Directores de Centros Escolares donde se aplique la Promoción Continua en los grados de primero, segundo y tercer grado de educación básica  del sistema publico educativo.

3.4   Métodos, técnicas e instrumentos de investigación.  

Para la captación de la investigación se utilizó  la técnica de la encuesta que la cual se define como: Conjunto de datos obtenidos mediante consulta o interrogatorio a un número determinado de personas sobre un asunto.59El instrumento a utilizar será el cuestionario el cual se define como lista de cuestiones o preguntas60
3.5 Metodología y Procedimientos
En este acápite se analizan los resultados bajo la investigación descriptiva, la cual consiste en
Para garantizar la validez y confiabilidad del cuestionario se efectuó una prueba Piloto del mismo, consistente en suministrar el cuestionario  a profesores y directores con la probabilidad para que evalúen la calidad del instrumento en cuanto a calidad del instrumento en cuanto a claridad de los ítems, cantidad de los mismos y consistencia técnica.

Debido a que la población de maestros y directores es muy pequeña se tomó el 100 por ciento de la población a investigar para efectos de una investigación más efectiva.

Para que se efectúe la aplicación final de Cuestionario se procedió a procesar la información en cuadros y gráficos que permitan describir en detalles los hechos y situaciones ligados con la Promoción Automática conocida en El Salvador como Promoción Continua.


59http://diccionarios.elmundo.es/diccionarios/cgi/lee_diccionario.html
60http://diccionarios.elmundo.es/diccionarios/cgi/lee_diccionario.html
CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

Análisis de del supuesto Número 1

La consistencia técnica, administrativa y didáctica de la promoción automática (continua) en el nivel de primer ciclo de educación básica esta siendo totalmente aceptada por la comunidad educativa.

Aspecto número 1 : Consistencia técnica, administrativa y didáctica de la Promoción Automática o continua.

Para explorar este aspecto del supuesto número 1 se define los siguientes indicadores:

-Medidas de refuerzo educativo que se realizan en los centros escolares.

-Características de Recuperación que muestra el   alumnado. 

-Perdida de   autoridad del    profesor por el conocimiento de los alumnos de saber  que de antemano serán promovidos al siguiente curso.

Para valorar los indicadores se establecieron las siguientes opciones de respuesta:

· Totalmente de acuerdo 

· De acuerdo

· Desacuerdo 

· Totalmente en desacuerdo

Los datos obtenidos fueron:

Cuadro N° 8: Cuadro de frecuencias y porcentajes de indicadores

	N°
	Indicador
	T. DE A.
	DE  A.
	DESAC.
	T. DES.

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	1
	Medidas de refuerzo educativo que 

se realizan en los centros escolares


	13
	26
	14
	28
	6
	12
	17
	34

	2
	Características de recuperación

 que muestra el alumnado
	3
	6
	9
	18
	21
	42
	17
	34

	3
	Pérdida de autoridad del profesor por el conocimiento de los alumnos de 

saber que de antemano 

serán promovidos al siguiente curso
	7
	14
	12
	24
	15
	30
	16
	32


Gráfico N° 3: Porcentajes de resultados por indicadores
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Análisis 

-En el primer indicador, el total desacuerdo tiene el 34% de la población mientras que el 28% le corresponde a la respuesta  de acuerdo, y casi en el mismo porcentaje se encuentra el totalmente de acuerdo con el 26%; la respuesta en desacuerdo se ubica con el 12%.

-En el segundo indicador, la respuesta desacuerdo obtiene el 42%, mientras que la respuesta totalmente desacuerdo  el 34%; la respuesta de acuerdo se ubica con el  18%, mientras que la respuesta totalmente de acuerdo se ubica con el 6%.

-En el tercer indicador, la respuesta totalmente desacuerdo representa un 32%, la respuesta desacuerdo representa un 30%, mientras que la respuesta de acuerdo un 24% y por ultimo la respuesta totalmente de acuerdo con un 14%.

Interpretación

Esta investigación da a demostrar que menos de la mitad de  la  muestra de maestros y directores están en total desacuerdo y un poco mas del diez por ciento  en desacuerdo con las medidas de refuerzo educativo que se realizan en los centros escolares, aunque mas de un veinticinco por ciento si esta de acuerdo y tomando en cuenta que muchas veces estas medidas son particularmente aplicadas por los maestros independientemente de las medidas que el centro escolar aplique ya que en la mayoría de los casos los maestros son quienes elaboran sus propios planes de medidas de refuerzo. Un veinticinco por ciento se encuentra totalmente de acuerdo con las medidas de refuerzo educativo que se realizan en los centros escolares.

Casi el setenta por ciento de la maestros y directores encuestados se encuentran en total desacuerdo con que los alumnos que son promovidos bajo la normativa de la Promoción Continua no muestran características de recuperación con respecto a los objetivos no alcanzados en los grados anteriores, mientras que menos del veinte por ciento  de encuestados están de acuerdo conque los alumnos muestran de recuperación. 

Mas del cincuenta por ciento de los encuestados están totalmente de acuerdo el profesor no pierde la autoridad por el conocimiento de los alumnos que de antemano serán promovidos al siguiente curso, mientras existe una cantidad del cuarenta por ciento que en que el profesor pierde la autoridad con sus alumnos por el conocimiento de los alumnos de saber que de antemano serán promovidos al siguiente curso.

Supuesto Número 1: La consistencia técnica, administrativa y didáctica de la promoción automática (continua) en el nivel de primer ciclo de educación básica esta siendo totalmente aceptada por la comunidad educativa.

Aspecto numero 2 : Aceptación de la Comunidad Educativa 

Para explorar este aspecto del supuesto número 2 se define los siguientes indicadores:

- Desaprobación de los padres de Familia con respecto a que sus hijos sean promovidos al grado superior sin los conocimientos requeridos para el mismo.

- Aprobación que le dan los maestros  a la promoción automática o  continua.

- Aplicación  de medidas de promoción automática o continua por parte    de autoridades del centro escolar.

Para valorar los indicadores se establecieron las siguientes opciones de respuesta:

· Totalmente de acuerdo 

· De acuerdo

· Desacuerdo 

· Totalmente en desacuerdo

Los datos obtenidos fueron:

Cuadro N° 9: Cuadro de frecuencias y porcentajes de indicadores

	N°
	Indicador
	T. DE A.
	DE  A.
	DESAC.
	T. DES.

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	4
	Desaprobación de los padres de 

Familia con respecto a que sus hijos sean promovidos al grado superior sin los conocimientos requeridos para el mismo
	15
	30
	6
	12
	9
	18
	20
	40

	5
	Aprobación que le dan los maestros  a

la promoción automática o  continua.
	8
	16
	3
	6
	6
	12
	33
	66

	6
	Aplicación  de medidas de promoción automática o continua por parte    de autoridades del centro escolar.
	3
	6
	13
	26
	13
	26
	21
	42


Gráfico N° 4: Porcentajes de resultados por indicadores
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Análisis 

-En el cuarto indicador la respuesta totalmente desacuerdo representa el 40%, mientras que la respuesta totalmente de acuerdo tiene el 30%; la respuesta desacuerdo representa el 18%, y la respuesta de acuerdo representa un 12%.

-En el quinto  indicador la respuesta totalmente en desacuerdo obtiene el 66%, la respuesta totalmente de acuerdo el 16%; la respuesta desacuerdo representa el 12%, mientras que la respuesta de acuerdo el 4%. 

-En el  sexto indicador la respuesta totalmente desacuerdo obtiene el 42%, mientras que las respuestas desacuerdo y  de acuerdo representan el 26% cada una de los resultados; la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 6%.

Interpretación

Cerca de un sesenta por ciento de la población encuestada apoyan la idea de que los padres de familia desaprueban que sus hijos sean promovidos al próximo nivel de educación sin que alcancen el cumplimiento de los objetivos, y cerca del cuarenta por ciento de muestra encuestada esta en total desacuerdo  con la idea antes mencionada.

Un poco mas del veinte por ciento de   maestros y directores encuestados están totalmente de acuerdo con la aprobación de  promoción automática o  continua, y un mientras que un poco menos del ochenta por ciento de la muestra encuestada  está en desacuerdo con la medida antes mencionada.

Con respecto a la aplicación  de medidas de promoción automática o continua por parte de autoridades del centro escolar un treinta y cinco por ciento de los maestros y directores encuestados están de acuerdo con las medidas de aplicación y mas del cincuenta por ciento no están de acuerdo con las medidas de aplicación de la promoción automática.

Análisis del Supuesto número 2

La aplicación de la promoción automática en el nivel de  y primer ciclo de educación básica está generando bajos niveles de deserción y repetición escolar.

Aspecto numero 1 : Aplicación de la Promoción Automática o continua  en el nivel de primer ciclo   de Educación Básica.

Para explorar este aspecto del supuesto número 2 se define los siguientes indicadores:

-La promoción continua quita el estímulo a los alumnos mas aplicados y fomenta  el descuido en los menos estudiosos.

-La calidad de la enseñanza   disminuye a consecuencia de la promoción continua

-Disminución de la calidad educativa.

Para valorar los indicadores se establecieron las siguientes opciones de respuesta:

· Totalmente de acuerdo 

· De acuerdo

· Desacuerdo 

· Totalmente en desacuerdo

· Los datos obtenidos fueron:

Cuadro N° 10: Cuadro de frecuencias y porcentajes de indicadores

	N°
	Indicador
	T. DE A.
	DE  A.
	DESAC.
	T. DES.

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	7
	La promoción continua quita el 

estímulo a los alumnos mas aplicados   y fomenta  el descuido en los menos estudiosos.
	15
	30
	12
	24
	13
	26
	10
	20

	8
	La calidad de la enseñanza  disminuye  a consecuencia de la promoción continua.
	9
	18
	9
	18
	9
	18
	32
	64

	9
	Disminución de la calidad educativa.


	6
	12
	12
	24
	15
	30
	17
	34


Gráfico N° 5: Porcentajes de resultados por indicadores


Análisis

-En el séptimo  indicador la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 30%, mientras que la respuesta desacuerdo obtiene el 26%; la respuesta de acuerdo tiene el 24% y el 20% para la respuesta totalmente desacuerdo.

-En el octavo indicador la respuesta totalmente desacuerdo obtiene el 46%, mientras que cada una de las respuestas: totalmente de acuerdo, de acuerdo, y desacuerdo obtuvieron un 18%.

-En el noveno indicador la respuesta totalmente desacuerdo obtiene el 34%, mientras que la respuesta desacuerdo obtiene el 60%; la respuesta de acuerdo obtiene 24%, mientras que la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 12%.

Interpretación:

Debido a la poca información que los estudiantes tienen de la promoción continua, según los resultados obtenidos a los estudiantes no se les quita el estimulo ya que y mucho menos fomenta el descuido en los estudiantes menos aplicados.

La calidad de la enseñanza no disminuye significativamente debido a que la calidad de la enseñanza depende del desarrollo que cada maestro le da a sus contenidos de clase, y se tiene muy en cuanta que el Ministerio de Educación está teniendo un control muy estricto con toda la papelería que presentan los maestros presentando sus desarrollos de contenidos con los alumnos.

Hay un gran índice de maestros y directores que expresan él los instrumentos que no existen una disminución de la calidad educativa, mientras un porcentaje muy bajo de la muestra expresa que hay una disminución de la calidad educativa de la promoción continua o automática.

Supuesto número dos: La aplicación de la promoción automática en el nivel de  y primer ciclo de educación básica está generando bajos niveles de deserción y repetición escolar.

Aspecto numero dos : Disminución de   la deserción y repetición  escolar.

Para explorar este aspecto del supuesto número 4 se define los siguientes indicadores:

-Razones por las    que el alumnado abandonan la   escuela o repite el grado.

-Beneficios en el  alumnado que repite el año escolar

-Con la promoción continua los    alumnos pasan al siguiente grado sin  los conocimientos.

Para valorar los indicadores se establecieron las siguientes opciones de respuesta:

· Totalmente de acuerdo 

· De acuerdo

· Desacuerdo 

· Totalmente en desacuerdo

Los datos obtenidos fueron:

Cuadro N° 11: Cuadro de frecuencias y porcentajes de indicadores

	N°
	Indicador
	T. DE A.
	DE  A.
	DESAC.
	T. DES.

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	10
	Razones por las que el              alumnado abandonan la   escuela

o repite el grado.


	3
	6
	7
	14
	19
	38
	21
	42

	11
	Beneficios en el  alumnado que repite el año escolar


	5
	10
	13
	26
	14
	28
	18
	36

	12
	Con la promoción continua los    alumnos pasan al siguiente grado sin  los conocimientos requeridos para el mismo
	30
	60
	8
	16
	6
	12
	9
	18


Gráfico N° 6: Porcentajes de resultados por indicadores
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-En el décimo indicador la respuesta totalmente desacuerdo obtiene el 42%, el 38% le corresponde a la pregunta desacuerdo; la respuesta de acuerdo obtiene el 14%, mientras que la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 6%.

-En el onceavo indicador, la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 36%, la respuesta desacuerdo obtiene el 28%, mientras que la respuesta de acuerdo obtiene el 26% y por último la respuesta totalmente de acuerdo obtiene el 10%.

-En el doceavo indicador la respuesta totalmente desacuerdo obtiene el 18%, mientras que la pregunta totalmente de acuerdo obtiene el 60%; la respuesta desacuerdo obtiene el 12%, y la respuesta de acuerdo el 16%.

Interpretación

Los maestros y directores expresan que los niños continúan en la escuela el primer ciclo debido a que  cumplan o no cumplan los objetivos ellos aprueban y expresan que la deserción se da a partir de segundo ciclo de educación básica donde los niños muestran los vacíos y la promoción automática ya no se aplica.

Mas del cincuenta por ciento de la muestra encuestada expresa que no hay existencia de beneficios para el alumnado que repite año, escolar. 

Más del cincuenta por ciento de los maestros y profesores expresan que con la aplicación de la promoción continua los alumnos son aprobados al siguiente año sin los conocimientos requeridos.

CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones:

1. Debido a que el Ministerio de Educación no presenta un programa especifico de refuerzo para aquellos alumnos que presentan problemas de aprendizaje y obtienen bajos resultados los maestros han  tomado medidas de refuerzo en los centros escolares, lo cual ha generado que los mismos maestros no tengan una receptibilidad, ni apoyen medidas que el Ministerio de Educación quiera implementar como ayuda a estos alumnos que son promovidos automáticamente pero sin el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, ya que el mismo currículo ya no se diseña por objetivos sino por competencias.

2. Es muy mínimo el porcentaje de alumnos promovidos automáticamente sin haber cumplido los objetivos de aprendizaje necesarios para el siguiente curso, logran nivelarse académicamente, mientras que el mayor porcentaje de alumnos promovidos automáticamente, no logran nivelarse académicamente, en el curso superior inmediato.

3. Existe en menos del cuarenta por ciento de maestros, la pérdida de autoridad por el conocimiento de los alumnos de saber que serán promovidos al siguiente curso, y más del cincuenta por ciento desaprueba el hecho de que el maestro pierde la autoridad en la mencionada situación.

4. De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigación de esta investigación los padres de familia no están de acuerdo en que sus hijos sean promovidos a un grado anterior si estos no han cumplido con  los objetivos para ser promovidos al nivel superior inmediato, a pesar de que la mayoría de los padre de familia prácticamente desconocen la aplicación de la promoción automática en el Primer Ciclo de Educación Básica.

5. Los maestros desaprueban la aplicación de la promoción continua o inmediata como medida de aplicación para la aprobación de los alumnos a cursos superiores sin el requerimiento de la aprobación de los objetivos de aprendizaje, ya que estos expresaron los problemas posteriores que se dan con este tipo de alumnos tanto a niveles de deficiencia académica como de disciplina por la falta de integración al grupo. 

6. Ya que el ministerio de Educación no presenta un programa específico de refuerzo a alumnos que son promovidos automáticamente a cursos superiores, con el objetivo de poder integrar a estos alumnos con los 

suficientes conocimientos al curso en el que se encuentran  las medidas de aplicación de la promoción automática no son apoyadas por parte de las autoridades de los centros educativos.

7. Los alumnos que son promovidos debido al logro de  los objetivos de aprendizaje a un grado superior no son afectados por el conocimiento de la aplicación de la promoción automática, ya que dicha aplicación en ningún momento quita el estímulo a estos alumnos de obtener buenos resultados académicos cumpliendo con sus objetivos de aprendizaje.

8. A pesar de que no existen medidas de refuerzo como apoyo a la aplicación de la promoción automática, la calidad de la enseñanza no disminuye debido a que el Ministerio de Educación esta llevando un control  riguroso de planificaciones que los maestros deben realizar,  según ellos expresan, expresando que son muy variables los beneficios que el alumnado obtienen cuando repite año escolar.

9. No existe una disminución de la calidad educativa expresan los maestros en su mayoría, y que debido a que algunos maestros se comprometen con que los alumnos no pasen sin los conocimientos previos, los maestros independientemente de la institución, realizan actividades de nivelación y refuerzo, siendo estas sin ninguna renumeración y sujetas a tiempo y espacio.

10.  El alumno no abandona la escuela debido a que va siendo promovido sin necesidad de cumplir con los objetivos establecidos, la mayor frecuencia de niños que abandonan la escuela se da en los siguientes ciclos de educación básica donde ya no es aplicada la promoción automática o continua.

11. Los alumnos no demuestran ningún beneficio al ser promovidos automáticamente, debido a que no pueden obtener conocimientos significativos por falta de los conocimientos previos.

12. Debido a la aplicación de la promoción continua los alumnos no logran los objetivos de aprendizaje lo cual provoca que los alumnos no tengan los conocimientos requeridos para ser promovidos al siguiente año.

5.2 Recomendaciones:

1.  El ministerio de Educación, ante la necesidad de reforzar alumnos que son promovidos automáticamente sin los conocimientos previos debería crear un programa educativo de refuerzo para estos alumnos, con programas específicos y diseñados de acuerdo a las necesidades que este tipo de alumnos presentan.

2. Los alumnos deberían ser debidamente evaluados y atendidos de acuerdo a los niveles de resultados por parte del centro educativo para poder cumplir con los objetivos de aprendizaje. 

3. Los maestros deben demostrar autoridad en su función de educadores, independientemente de la aplicación de la promoción automática o continua.

4. Los padres de familia deberían de ejecutar un control continuo de verificación de cumplimiento de objetivos durante todo el año escolar para poder detectar cualquier anomalía en el aprendizaje de sus hijos y así de esta manera convertirse en una ayuda para el maestro(a) y para la institución para evitar que los alumnos sean promovidos sin los conocimientos previos al siguiente curso.

5. Los maestros deben de sugerir a las autoridades pertinentes del Ministerio de Educación una mejor aplicación de la promoción automática o un plan de ejecución de la promoción automática o continua que propicie el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje en los alumnos de primer ciclo de educación básica, por medio de programas de refuerzo para alumnos que sean promovidos automáticamente en y con la falta de cumplimientos de los objetivos de aprendizaje.

6. Los maestros deben mantener una actitud que demuestre la calidad educativa en su desempeño lo cual independientemente de la promoción automática o continua los alumnos lo  respetaran  y valoraran el aprendizaje adquirido debido a ellos.

7. Las autoridades de los centros escolares, al estar al frente de la problemática de alumnos promovidos sin los conocimientos requeridos para un siguiente curso deberían de aplicar a un programa de refuerzo y constante de monitoreo de cumplimiento de objetivos de aprendizaje de los alumnos.

8. Para crear una cultura de aprobación de materias de los estudiantes se debería de diseñar un programa de control de cumplimientos de objetivos en los niveles de primer ciclo de educación básica, y así de esta manera se evitaría que los alumnos desertaran en los siguientes niveles donde la promoción continua no se aplica, y de esta manera disminuir la deserción escolar en estos cursos. 

9. El Ministerio de Educación no solamente debería tener un control de la papelería que el maestro de los Centros Escolares presentan con el desarrollo de contenidos, sino también un control de cumplimiento de objetivos en los alumnos, en función de los objetivos alcanzados por parte de los alumnos, para verificar que las planificaciones están dando resultados no tanto organizacionales como de ejecución.

10. La calidad educativa en los centros escolares debe ser monitoreada de acuerdo a los objetivos de aprendizaje alcanzados por los alumnos, no solamente por todos los formatos de planificación ya que la mayoría de autoridades y maestros expresan que solamente, se les esta revisando papelería y no cumplimiento de objetivos de aprendizaje.

11. Para evitar la deserción en los ciclos posteriores al primer ciclo de educación básica,  en el primer, autoridades y maestros deben de facilitarle a los alumnos alcanzar los objetivos de aprendizaje para cada nivel de estudio.

12.  Debe existir un control en conjunto de las autoridades de educación, maestros, y padres de familia con el alcance de objetivos para que en los próximos niveles los alumnos alcancen conocimientos significativos, con los conocimientos previos que estos hayan adquirido en los cursos previos.
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1246.4 Presupuesto


INTRODUCCION

La presenta propuesta consiste en el proyecto  de Refuerzo a Niñas y Niños que Estudian Bajo la Promoción Continua, con Incumplimiento de  Objetivos de Aprendizaje del Primer Ciclo de Educación Básica en los Centros Educativos del Distrito 0601 del Departamento de  San Salvador.

Este documento, se ha elaborado con el propósito de brindar una opción a las necesidades educativas encontradas a partir de los resultados obtenido en la investigación sobre los Beneficios de la Aplicación de la Promoción Continua Particularmente en el Nivel de Primer Ciclo de Educación Básica del Distrito 0601 del Departamento de San Salvador en el Sistema Publico Salvadoreño, realizada como proyecto de graduación de la Licenciatura en Ciencias de la Educación.

Se espera que puesta en práctica de este Proyecto beneficie a niñas y niños que cursan el Primer Ciclo de Educación Básica, en centros educativos del Sector Público del Distrito 0601 de San Salvador, con bajo rendimiento académico mediante el refuerzo académico que les permita cumplir satisfactoriamente con los objetivos de aprendizajes con los conocimientos pertinente para el curso próximo inmediato superior al cual han sido promovidos.

Se prevé que la ejecución de este Proyecto se lleve a cabo mediante la aprobación de Dirección Departamental San Salvador del Ministerio de Educación y de la Coordinación del Servicio Social del Departamento de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador, con la participación activa de estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educación, quienes cumplirán sus horas de servicio social como requisito de graduación a través de este Proyecto.

La duración estimada del Proyecto de Refuerzo es de 5 meses comprendidos, iniciando en Septiembre y finalizando en Enero.  Para efectos de coordinación, seguimiento y evaluación de impacto del Proyecto, se propone la contratación de un coordinador técnico. 1. Representación Gráfica de la propuesta de retroalimentación académica.

6.1 Desarrollo analítico de los componentes y elementos de la propuesta de retroalimentación académica

6.1. 1. Antecedentes

Según los resultados obtenidos en el Proyecto de Graduación: “Beneficios de la Aplicación de la Promoción Continua Particularmente en el Nivel de Primer Ciclo de Educación Básica del Distrito 0601 del Departamento de San Salvador en el Sistema Público Salvadoreño”, con el propósito de poner al descubierto las actuales prácticas de promoción y demostrar cómo éstas acciones de promoción de los aprendizajes sin mayores niveles de logros alcanzados, podría estar generando en la comunidad educativa cierta frustración, en tanto que el alumno pasa de un grado a otro con notables deficiencias cognitivas,  socios afectivas y psicomotoras. 

En ese sentido el Proyecto de Graduación hace referencia que es de  vital importancia señalar en qué consisten los supuestos beneficios de la  promoción continua, que establece el MINED en el documento “Lineamientos para Educación Parvularia, Básica y Media”, y sobre todo en sus implicaciones en el proceso de enseñanza aprendizaje y futuro académico-formativo del alumno.

Una de las principales contribuciones metodológicas del presente Proyecto, son los indicadores que muestren una nueva interpretación de la promoción automática, conocida como continua. 
6.1.2
Objetivos de la Propuesta 

Los objetivos que se esperan logran mediante el desarrollo de este Proyecto, se describen a continuación: 
· Cumplir con los objetivos de aprendizajes pertinentes y necesarios para la promoción al curso próximo superior inmediato al cual han sido promovidos niñas y niños que cursan el Primer Ciclo de Educación Básica, en centros educativos del Sector Público del Distrito 0601 de San Salvador, sin el cumplimiento de objetivos de aprendizaje.

· Identificar mediante un diagnóstico las áreas académicas en las que el alumnado necesita refuerzo educativo de acuerdo a los resultados de los exámenes finales de curso anterior. 

· Desarrollar los contenidos académicos de los objetivos de aprendizajes que no fueron cumplidos, los cuales serán identificados mediante el diagnóstico previo.
6.2  Justificación 

Debido a que el Ministerio de Educación no presenta un programa específico de refuerzo para aquellos alumnos que presentan problemas de aprendizaje y obtienen bajos resultados académicos,  algunos maestros realizan medidas de refuerzo en los centros escolares, lo cual puede ser una limitante para que ellos sean receptivos y apoyen medidas futuras que el Ministerio de Educación quiera implementar como ayuda a las y los alumnos que son promovidos automáticamente pero sin el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

Se sabe que solamente un pequeño porcentaje de alumnos promovidos automáticamente sin haber cumplido los objetivos de aprendizaje necesarios para el siguiente curso, logran nivelarse académicamente, mientras que el mayor porcentaje de alumnos promovidos automáticamente, no logran nivelarse académicamente, en el curso superior inmediato.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigación de este proyecto los padres de familia no están de acuerdo en que sus hijos sean promovidos a un grado anterior si estos no han aprendido los objetivos para ser promovidos al nivel superior inmediato, a pesar de que la mayoría de los padre de familia prácticamente desconocen la aplicación de la promoción automática en el Primer Ciclo de Educación Básica.

Al respecto, los maestros que desaprueban la aplicación de la promoción continua o inmediata como medida de aplicación para la aprobación de los alumnos a cursos superiores, se comprometen a que los alumnos no sean promovidos sin los conocimientos previos, y en ese sentido, algunos maestros independientemente de la institución, realizan actividades de nivelación y refuerzo sin ninguna renumeración y sujetas a tiempo y espacios factibles.

6.2.1 Actividades y Estrategias para desarrollar el proyecto.

6.2.1.1 Actividades estratégicas
-Gestiones ante autoridades del Ministerio de Educación 

Se llevarán a cabo reuniones con las autoridades del Distrito 0601, para la aprobación del Proyecto Piloto, hacer ejecutado en las diferentes escuelas del Distrito, así como para obtener la colaboración del Coordinador Departamental del Servicio Social a nivel de Dirección Departamental de Educación del Departamento de San Salvador.

Una vez aprobado el Proyecto, se realizarán reuniones con los directores de las escuelas beneficiarias, presentándoles el Proyecto y exponiéndoles el apoyo que se tiene por parte de la Dirección Departamental de Educación y del Departamento de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador, a través de la Coordinación del Servicio Social.

Mediante estas gestiones, se espera obtener el respaldo de los directores, para la identificación de alumnos con deficiencias en los objetivos de aprendizaje, como en el momento de la ejecución de proyecto. 

Estrategias Coordinar con el Servicio Social del Departamento de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador y con la Dirección Departamental de Educación de San Salvador el desarrollo del proyecto.
· Diseñar y validar la modalidad de servicio social superior universitario para ejecutar el Proyecto Piloto de Refuerzo Académico.

· Gestiones ante el coordinador de Servicio Social del Departamento de Ciencias de La Educación.

Se llevará a cabo una reunión para la presentación del Proyecto al Coordinador del Servicio Social del Departamento de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador, Doctor Manuel Antonio Pantoja Espinal, para obtener su aprobación y apoyo a la ejecución del mismo.

En dicha reunión, se dará a conocer el interés de las autoridades correspondientes de la Dirección Departamental de Educación de San Salvador. 

Identificación de las y los niños con deficiencias académicas

Los maestros de cada grado del Primer Ciclo de Educación Básica de los centros educativos beneficiarios, identificarán mediante los resultados de los exámenes finales a las y los alumnos que no cumplen con los objetivos de aprendizaje. Posteriormente elaborarán un listado de alumnos con sus respectivos objetivos no alcanzados en las diferentes asignaturas. 

El siguiente formato se proporciona para la lista de identificación de de aprendizajes no alcanzados: 

	 Listado de Alumnos con Deficiencia en el 

Cumplimiento de Objetivos de Aprendizaje

Centro Educativo:__________________________________ Distrito: 0601

Maestro/o: ________________________________________ Grado:_________

Fecha:___________________________________________

	Alumno/a
	Asignatura
	Objetivos de Aprendizaje no alcanzados

	
	
	


Una vez completado el Listado de Alumnos con Deficiencia en el Cumplimiento de Objetivos de Aprendizaje, los maestros entregarán a sus respectivos directores dichos listados. Los directores, proporcionarán los listados a los Supervisores del Distrito 0601, quienes los llevarán a la Dirección Departamental. En la dirección departamental el equipo técnico del Programa Piloto recopilará todos los listados para analizar y organizar el refuerzo académico necesario.

Organización de grupos de refuerzo académico

Se organizarán los grupos de refuerzo académico de acuerdo al centro educativo al que pertenecen, al grado y turno de estudio, matutino o vespertino, con un número máximo de 8 alumnos por grupo.

Estos grupos recibirán clases de refuerzo enfocada a los objetivos de aprendizaje deficientes en cada grado, con dos modalidades de organización de grupo, dependiendo de los resultados, una modalidad será organizar a los alumnos de acuerdo a la asignatura deficiente, y la otra modalidad, será de acuerdo al grado; ésta modalidad, brinda la posibilidad de reforzar todas las asignaturas y sus objetivos de aprendizaje por grado.

La modalidad de organización, dependerá del número de alumnos y de los objetivos de aprendizajes deficientes

Participación de los estudiantes de Cuarto Año de Licenciatura en Ciencias de la Educación 

Los actores clave del Programa Piloto de Refuerzo a Niñas y Niños que estudian bajo la Promoción Continua, con Incumplimiento de Objetivos de Aprendizaje del Primer Ciclo de Educación Básica en los Centros Educativos del Distrito 0601 de San Salvador”, son los alumnos de la Licenciatura en Ciencias de la Educación, que hayan cursado al menos 180 unidades valorativas. Quienes deberán estar dispuesto a sujetarse a la verificación del alcance de los objetivos de aprendizaje de sus alumnos, para que se les aprueben las 500 horas del servicios social. 

La verificación se llevará mediante los exámenes que realizaran los alumnos al final de las clases de refuerzo.

Con el propósito de lograr una participación activa de los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educación que cumplan los requisitos antes mencionados, se propone la realización de los pasos que a continuación se detallan:

Convocatoria a través del Coordinador del Servicio Social a una reunión informativa para los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educación, exponiendo las diferentes condiciones en que se llevará a cabo el Proyecto.

Organización de los estudiantes en equipos de 3 integrantes, para cubrir 1 centro educativo cada uno, haciendo un total de 8 equipos y 24 estudiantes de la Licenciatura. Estos equipos están organizados bajo la modalidad de refuerzo por grado.

Visita a los 8 Centros Educativos para reconocimiento de las sedes y condiciones de trabajo.

El coordinador del Proyecto, elaborará un programa de visitas a los centros involucrados, marcando las citas para realizarlas.

Los equipos de estudiantes, se trasladarán por sus medios a los centros educativos y se sortearán los centros educativos y una vez ubicados los equipos, estos sortearán entre sí los grados a impartir.

6.2.3 Puesta en marcha de la prueba Piloto 

El coordinador del Proyecto obtendrá el Listado de Alumnos con Deficiencia en el cumplimiento de objetivos de aprendizaje de los diferentes centros educativos con el propósito de consolidarlos para organizar el trabajo en coordinaron con los estudiantes que realizarán su servicio social.

La puesta en marcha de las clases de refuerzo, se iniciará con la planificación de las cartas didácticas y agendas diarias a partir de la organización de los centros educativos, grados, objetivos de aprendizajes y días necesarios para superar las deficiencias. 

La siguiente matriz permitirá organizar el trabajo a partir de los listados de Alumnos con Deficiencia en el cumplimiento de objetivos de aprendizaje. 

	Matriz de organización de grupos de refuerzo con sus objetivos de aprendizaje

	Institución educativa


	Grado


	Número de alumnos
	Asignaturas
	Objetivos de aprendizaje a alcanzar
	Distribución de objetivos por día

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


	CARTA DIDATICA

Centro Escolar:________________________________________________

Fecha_____________ Grado:________________ Facilitrador:____________

Hora:______________ Objetivo:___________________________________

Tiempo de Ejecución:____________________________________________



	Tiempo
	Actividades del Alumno
	Actividades del Maestro
	Materiales
	Evaluación

	
	
	
	
	


Posteriormente cada estudiante-facilitador deberá realizar su planificación, de acuerdo al refuerzo necesario de los objetivos de aprendizaje organizados en la matriz anterior. Para efectos de realizar dicha planificación se presenta a continuación la carta didáctica a utilizar.

6.2.4 Proceso de Supervisión de equipos de estudiantes-facilitadores

La supervisión será compartida con la dirección del centro educativo beneficiario y el coordinador del proyecto. La supervisión consistirá en la verificación de la asistencia de los días y horas programadas a las clases, así como de la revisión de cartas didácticas, y la asistencia de los alumnos que son beneficiados con este proyecto. 

Con el objetivo de poder llevar a cabo el proceso de supervisión se ha diseñado la siguiente matriz.

Actividades de los estudiante

Revisión de alumnos en aula de los centros escolares implícitos , 

Proporcionar informes al ministerio y a la universidad

Prueba de satisfacción de los padres de familia de los niños y niñas beneficiados con este proyecto piloto. 

6.2.5 Evaluación de Proyecto Piloto

Con el objetivo de evaluar el desarrollo e impacto de este proyecto la coordinación llevará a cabo actividades evaluativos sobre aspectos pedagógicos, didácticos y de cumplimiento de objetivos de aprendizaje. 

6.2.5.1 Evaluación de aspectos pedagógicos. 

Para llevar a cabo esta evaluación se ha elaborado un instrumento de apoyo al coordinador; dicho instrumento se utilizará para la recopilación de la información evaluadora de las actividades de cada estudiante facilitador.

Los criterios mínimos a utilizar son:

· Dominio del grupo 

· Dominio de los objetivos de aprendizaje 

· Aceptación de los alumnos hacia el estudiante facilitador 

	EVALUACIÓN PEDAGOGICA

Centro Escolar:_________________________________Fecha:_________

Facilitador:___________________________________________________

Coordinador__________________________________________________

Grado______________Hora________________Número de Alumnos _____

	Criterios
	Excelente
	Bueno
	Aceptable
	Deficiente

	Dominio del grupo 


	
	
	
	

	Dominio de los objetivos de aprendizaje 


	
	
	
	

	 Aceptación de los alumnos hacia el estudiante facilitador 


	
	
	
	


6.2.5.2 Evaluación Didáctica 

La evaluación Didáctica estará fundamentada en la utilización y pertinencia en los recursos didácticos utilizados. 

· Cartas Didácticas

· Carteles 

· Medios Audiovisuales

· Dinámicas de Grupo 

· Aprovechamiento del tiempo 

Para efectos de facilitar la evaluación Didáctica se presenta a continuación un instrumento de apoyo.

	EVALUACIÓN DIDACTICA

Centro Escolar:_________________________________Fecha:_________

Facilitador:___________________________________________________

Coordinador__________________________________________________

Grado______________Hora________________Número de Alumnos _____

	Cartas Didácticas


	Excelente
	Bueno
	Aceptable
	Deficiente

	Carteles 


	
	
	
	

	Medios Audiovisuales


	
	
	
	

	Dinámicas de Grupo 


	
	
	
	

	Aprovechamiento del tiempo 


	
	
	
	


6.2.5.3 Evaluación de Logro y Mejora de las áreas académicas que han sido retroalimentadas. 

Para efectos de evaluar las áreas académicas objetivos de, los estudiantes-facilitadores, realizarán pruebas semanales, que permitirán ir evaluando de manera continua el aprendizaje por parte de los alumnos. La sumatoria de los resultados de las evaluaciones semanales, será considerada como la evaluación final del curso de refuerzo.

El 75% de los alumnos asistentes al curso de refuerzo, deberán aprobar cada objetivo de aprendizaje al menos con una nota mínima de 6.

6.2.6.1 Funciones del Coordinador del Proyecto 

· Realizar las gestiones necesarias con el Ministerio de Educación y con la Coordinación de Trabajo Social de la Universidad de El Salvador.

· Convocar a los estudiantes interesados en participar en el Proyecto

· Informar y orientar a los estudiantes participantes

· Facilitar la organización de equipos de estudiantes-facilitadores

· Consolidar los listados de alumnos con deficiencias para el alcance de objetivos de aprendiza, de acuerdo a grado y centro educativo.

· Organizar las visitas  a los 8 centros educativos beneficiarios

· Orientar la ejecución de los cursos de refuerzo, facilitando los instrumentos pertinentes.

· Supervisar el desempeño de los equipos de estudiantes-facilitadores

· Evaluar los resultados de los alumnos que recibieron el curso

· Elaborar un informe final 

· Presentar resultados a autoridades del Ministerio del Educación Distrito 0601.

El coordinador desempeñará sus funciones en el Departamento de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador 

	6.3 Cronograma de Actividades del proyecto Piloto  

	Actividades
	Sep
	Oct
	Nov
	Dic

	Gestiones ante autoridades del Ministerio de Educación
	
	
	
	
	

	Gestiones ante Coordinador del Servicio Social, Depto. de Educación, UES
	
	
	
	
	

	Identificación de las y los niños con deficiencias académicas
	
	
	
	
	

	Organización de grupos de refuerzo académico
	
	
	
	
	

	Convocatoria a los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educación
	
	
	
	
	

	Organización de los estudiantes participantes
	
	
	
	
	
	

	Visita a los 8 Centros Educativos
	
	
	
	
	
	

	Distribución de equipos por asignatura / grado
	
	
	
	
	

	Puesta en marcha
	
	
	
	
	
	

	Supervisión de equipos
	
	
	
	
	
	

	Evaluación del Proyecto Piloto
	
	
	
	
	

	Presentación de resultados a autoridades del MINED y de la UES, vinculadas al Proyecto.
	
	
	
	


6.4 Presupuesto 

El presupuesto estimado para la realización de este Proyecto Piloto es de Dos mil cien Dólares ($2,100.00). Esta cantidad esta distribuida en los siguientes rubros: 

Honorarios del Coordinador 
$2,000.00 (Cuatrocientos Dólares Mensuales)

Material Gastable            

$   100.00  
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ANEXOS

Cuestionario

Mi nombre es María Auxiliadora Arce Girón, soy egresada de la Carrera de Licenciatura de Ciencias de la Educación de la Universidad de El Salvador y me encuentro realizando un estudio acerca de la Promoción Continua  para efectos de graduación.

Objetivo:  Recolectar la suficiente y necesaria información relativa a la situación actual de la Promoción Automática conocida como Promoción Continua, según el documento “Lineamientos para la Evaluación de los Aprendizajes en Educación Básica, Dirección Nacional de Educación, Dirección Nacional de Evaluación e Investigación, Ministerio de Educación, 1999.

Indicaciones: Marque con una “X” la opción que estime pertinente, según su criterio experiencia

Generalidades: 

Género: ________    Edad: ________

1. ¿Piensa usted que son adecuadas las medidas de refuerzo educativo que se realizan en los centros escolares?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

2. ¿Cree que el promovido continuamente ha demostrado recuperación?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

3. ¿Estima que el maestro pierde la autoridad por el conocimiento de los alumnos de saber que de antemano serán promovidos al siguiente curso?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

4. ¿Apoyaría la desaprobación de los padres de  Familia con respecto a que sus hijos sean promovidos al grado superior sin los conocimientos requeridos para el mismo?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

5. ¿Piensa que los maestros aprueban la promoción continua o automática?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

6. ¿Apoyaría las de medidas de aplicación de la  promoción  automática o   continua por parte    de autoridades del centro escolar?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

7.  ¿Cree que la promoción continua quita el estímulo a los alumnos mas aplicados y     fomenta  el descuido en los menos estudiosos?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

8. ¿Estima que la calidad de la enseñanza disminuye a consecuencia   de la promoción continua?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

9. ¿Cree que existe una disminución de la calidad educativa?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

10. ¿Apoyaría que la promoción continua es una razón para que el alumnado abandonan la   escuela o repite el grado?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

11. ¿Piensa que existen beneficios en el  alumnado que repite el año escolar?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

12. ¿Apoyaría que con la promoción continua los alumnos pasan al siguiente grado sin  los conocimientos requeridos para el mismo?

Totalmente de acuerdo   __________              De acuerdo                        ______

 Desacuerdo                    __________              Totalmente en desacuerdo______

Cuadro de Relaciones 

Cuadro N° 12: Cuadro de indicadores y relaciones

	N°
	INDICADORES
	RELACIONES

	1
	Medidas de refuerzo educativo que se     realizan en los centros 

escolares.
	-Signos de recuperación de muestra el alumnado e las materias o asignaturas que cursa.

	2
	Características de recuperación que muestra el   alumnado. 
	-Señales del las calificaciones del alumnado en las materias correspondientes

	3
	Perdida de   autoridad del    profesor por el conocimiento de los alumnos de saber  que     de antemano serán promovidos     al siguiente curso.
	-Relación de autoridad de el maestro con sus alumnos dentro del contexto    de la promoción continua.

	4
	Desaprobación de los padres de     Familia   con respecto a que sus hijos sean promovidos  al grado superior sin los conocimientos requeridos para el mismo
	-Actitud de los padres de familia     ante la promoción de sus hijos en el contexto de la promoción continua.                                                                                              

	5
	Actitud de los   padres de familia  ante la promoción automática o  continua.
	-Punto de vista de los padres de familia ante la promoción continua. 

	6
	Aprobación que le dan los maestros  a la promoción automática o  continua.
	-Aceptación de los maestros  de la promoción automática.

	7
	Aplicación  de medidas de promoción  automática o   continua por parte    de autoridades del centro escolar.
	-Ejecución de la promoción continua por parte de las autoridades de los centros escolares.

	8
	La promoción continua quita el estímulo a los alumnos mas aplicados y     fomenta  el descuido en los menos estudiosos.
	-Actitud de los alumnos aplicados y 

pocos estudiosos ante la promoción continua.

	9
	La calidad de la enseñanza   disminuye a consecuencia   de la promoción continua
	-Calidad de la enseñanza con la aplicación de la promoción continua.

	10
	Disminución de la calidad educativa.
	-Señales que demuestren la disminución  de la calidad educativa.

	11
	Razones por las    que el alumnado    abandona la   escuela o repite el grado.
	- Características de alumnos que abandonan la escuela o repiten     grado.

	12
	Beneficios en el  alumnado que repite el año escolar
	-Cumplimiento de objetivos en los alumnos que repiten grado.

	13
	Aprobación de los alumnos con la promoción continúa para pasar al siguiente grado sin  los conocimientos requeridos para el mismo.
	-Incumplimientos de objetivos de aprendizaje.


Mapa de Escenarios y mapa de escenario 
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