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INTRODUCCION  
 

 

 

 

El presente tiene como finalidad dar a conocer el trabajo de investigación de grado 

realizado en dos Centros de Desarrollo Infantil (Modelo y Zacamil) en el Municipio  de 

Mejicanos, con el objetivo principal de investigar si se están  estimulando las áreas de 

desarrollo biopsicomotriz, cognitiva y socio afectivo en el infante. 

 

Contiene cinco capítulos y anexos, que  a continuación detallamos: 

 

El primer capitulo contiene  información sobre la problemática, el enunciado del 

problema en si, el porque  de la investigación, sus alcances y limitaciones, además los 

objetivos, supuestos e indicadores. 

 

El segundo consta de todo lo referido a los antecedentes de la investigación y la 

base teórica de sustentación del trabajo. 

 

E n el tercero se describe el tipo de investigación, población, muestra y 

metodología aplicada. 

 

Cuarto: se encuentra toda la información estadística y porcentual detallada de la 

investigación  con su respectivo análisis por área de desarrollo. 

 

Quinto capitulo: se encuentran las conclusiones, recomendaciones, términos 

operacionales y bibliografía consultada. 

 

Y finalmente se plasman los anexos como son: el cronograma de actividades, el 

área de trabajo, los instrumentos de trabajo, el diagnóstico, etc. 
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CAPITULO 1  

 

 

1.1. SITUACIÓN PROBLEMÁTICA  

 

 

 

 
A medida  que la educación salvadoreña ha ido progresando, nos vemos en la 

necesidad de analizar un poco la deficiencia que presentan los niños / as  que asisten  a 

los Centros de Desarrollo Infantil  en su desarrollo integral específicamente en las áreas 

evolutivas: bio-psicomotora, cognitiva y socio-afectiva, que facilite  su inserción  en el 

quehacer parvulario ya que estos centros infantiles, donde se les brinda Educación 

Inicial están regidos por el Instituto Salvadoreño de Protección  al Menor  y al 

Adolescente (ISNA) y este retoma el quehacer del niño y la niña en una protección 

física ya que solo se les da  cuido y alimentación1 y no en una enseñanza sistematizada 

como lo establece el art²culo 55 ñLey Primariaò2 donde se enuncia  que al niño/a se le 

debe dar una formación intelectual y no solo física  para la consecución  de su 

desarrollo integral. 

 

 

El Ministerio de Educación, no retoma la Educación Inicial de forma 

sistematizada tal como lo  dice  ñLa  Ley  General de Educaci·nò3 en el cual se 

establece que este debe normar y facilitar la ejecución de los programas a implementar 

para este nivel, y de esta forma facilitar la labor de las personas responsables de 

atenderlo  ya que en la realidad el MINED no tiene programas  establecidos  para este 

nivel, ni esta capacitando personal idóneo para el mismo  y este solo queda establecido 

como norma por lo que no se lleva  acabo.  

 

 

 

 

 

                                                 
1 Diagnostico C.D.I Modelo y C.D.I. Zacamil. 
2 Constitución de la República. Pág.Nº 63 
3 Art.17, Inciso 1º. Pág. Nº 10 
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1.2. ENUNCIADO DEL PROBLEMA  

 

 

 

 
¿ En que medida los niños / as de dos a cuatro años que asisten a los Centros  de 

Desarrollo infantil  del Municipio de Mejicanos, en el Departamento de San Salvador 

reciben formas de estimulación adecuada que les permita alcanzar un desarrollo mas 

completo en las áreas: bio-psicomotora, cognitiva  y  Socio-afectiva ?. 
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1.3. JUSTIFICACION  
 

 

 

 

 

 

En El Salvador,  al Sistema Educativo se le esta dando un mayor realce en lo que 

respecta a sus  fundamentos curriculares; ya que en ellos se ve implícito la necesidad de 

preparar al individuo para que afronte los retos que el Estado y otros sistemas imponen 

al país, ya que  entre mejor preparado este la persona mejor será la inserción en afrontar 

los retos que impone el sistema día a día como ente dinámico. 

 

 

Según el Articulo 53 párrafo 1º de La Constitución de la Republica; El derecho a 

la educación y a la cultura es inherente a la persona humana en consecuencia es 

obligación del estado su conservación, fomento y difusión y que según el articulo 55 la 

educación su  principal fin es lograr  el desarrollo integral de las personas.  

 

 

 

De lo antes expuesto el Estado ha creado instituciones que atienden a niños y 

niñas en edad inicial (dos a cuatro años)  cuyo objetivo es favorecer el desarrollo socio 

afectivo, biopsicomotor, cognitivo, sensoperceptivo del lenguaje, por medio de una 

adecuada estimulación temprana. 

 

 

Durante la estimulación temprana se ayudara al infante a adquirir y desarrollar 

habilidades motoras, cognitivas y socio afectivas; observando al mismo tiempo cambios 

en su desarrollo, ya que esta estimulación se basa en proporcionar al infante un 

ambiente de armonía a la velocidad e intensidad y ritmo propios de sus necesidades. 

 

 

Por lo tanto es necesario verificar los procesos de estimulación en cada una de las 

áreas de desarrollo evolutivo del infante que asiste a un Centro de Desarrollo Infantil 

(CDI); ya que el origen de estos niños/as en su mayoría proviene de familias de un nivel 
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económico medio y de bajos recursos, que para poder integrarse a la actividad 

productiva del país tiene que ir a depositar a sus hijos/as a estos centros donde les 

brindaran una mayor atención. 

 

Pero en la realidad este nivel escolar aunque esta legalmente normado como el 

primer nivel de la Educación Formal, no esta siendo retomado por el Ministerio de 

Educación; ya que no están preparando personal idóneo para atender a los infantes en 

estas edades y en esta forma potenciar su desarrollo innato. Lo que lleva a que los 

niños/as a partir de los cuatro años que se incorporan al nivel educativo parvulario 

llegan con muchas inconsistencias en sus habilidades motrices, cognitivas y sociables. 

 

Por lo ya expuesto se decidió como grupo de trabajo en proceso de grado y 

queriendo contribuir dando un aporte significativo al Sistema Educativo se decidió 

desarrollar una investigación sobre este nivel inicial; por lo que fue necesario establecer 

la ubicación de las instituciones donde se realizaría. Decidiendo realizarla en el 

departamento de San Salvador, municipio de Mejicanos; en  los Centros de Desarrollo 

Infantil Modelo y Zacamil. 

 

Se retomo específicamente como objeto de estudio los niños y niñas,  y personal 

encargado de la educación maternal (dos  a cuatro años) ya que como es sabido la 

educación inicial abarca  desde los cero a cuatro años y se divide en dos áreas de acción 

que son: Lactantes y Maternal. 

  

Las razones de tomar como objeto de estudio a los infantes del área maternal 

fueron  debido a que: 

 

¶ En esta edad  ellos desarrollan más específicamente sus habilidades motoras. 

 

¶  Se inicia el proceso del lenguaje mediante  una forma simbólica, lo que ayuda para 

su desarrollo socio afectivo. 
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¶ En la edad de dos asta aproximadamente siete años hay mayor capacidad de 

absorber todo lo que el medio les de. 

 

¶ Porque son los infantes del área maternal los que están mas próximos a introducirse 

al nivel parvulario. 

 

 

Esta investigación servirá como aporte para  la concientización de las personas 

encargadas de la atención de estos centros, a que implementen programas adecuados de 

estimulación temprana que favorezcan las necesidades del infante, llevándolos a un 

desarrollo óptimo de sus potencialidades. 

 

Además será un aporte actualizado sobre otras investigaciones encaminadas al 

buen desarrollo de los niños que asisten a un Centro de desarrollo Infantil; sirviendo 

como un antecedente a futuras generaciones o programas  a desarrollar. 
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1.4. ALCANCES, Y LIMITACIONES  
 

 

 

 
ALCANCES:  

 

 

La presente investigación tendrá como objetivo principal ser una fuente de 

apoyo para aquellas personas que quieran conocer sobre la atención que se les brinda  

a los niños/as de los Centros de Desarrollo Infantil  (Modelo y Zacamil). Sirviendo 

como concientización a las personas responsables de atender este nivel sobre la 

importancia que tiene la estimulación temprana en niños/as de dos a cuatro años. 

 

Además servirá como apoyo para futuras investigaciones siendo este un 

material actualizado. 

 

Podrá ser utilizado como referente para la concretización de un proyecto de 

Educación Inicial, que solvente las necesidades existentes. 

 

 

LIMITANTE S: 

 

               La muestra fue reducida debido a que al principio de la investigación general 

de Educación Inicial  se identificaron tres Centros de Desarrollo Infantil (Modelo, 

Zacamil y Centro Judicial Isidro Menéndez) para realizar el diagnostico y luego 

proceder con la investigación concreta, pero al final solo se pudo concretizar  la 

información con dos de ellos , porque no se tuvo la suficiente  apertura por parte del 

Centro de Desarrollo Infantil del Centro Judicial Isidro Menéndez; lo que dificulto 

ampliar la investigación con mas Centros Infantiles y es por lo antes expuesto que solo 

se puedo concretizar en dos (Modelo y Zacamil). 
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En cuanto al diagnostico realizado en ambos Centros Infantiles, se dificulto la 

obtención de algunos datos de ellos ya que las personas responsables no contaban con la 

información suficiente que conllevara al enriquecimiento del diagnostico. 

 

Dificultad para concretizar la aplicación de los instrumentos que llevaría a la 

concretización de las necesidades del desarrollo de los niños/as de estos centros de 

desarrollo infantil ya que la asistencia de ellos/as no es constante, haciendo que se 

extendiera el proceso de la aplicación de los instrumentos. 

 

La muestra población no fue en términos de toda la Educación Inicial (Lactantes y 

Maternal) debido a que un Centro de Desarrollo Infantil (Modelo) se atiende las dos 

secciones  con niños/as de cero a cuatro años, pero en el Centro de Desarrollo Zacamil 

solamente se les brinda educación inicial a niños/as de dos a cuatro años; Lo que hizo 

llevar a cabo la investigación con infantes de dos  a cuatro años que se encuentran en la 

sección maternal, para que no hubiese distorsión en los resultados. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 21 

1.5. OBJETIVOS 
 

 

 
GENERAL:  

 

 

 

× Determinar en que medida los niños y niñas de dos  a cuatro años que asisten a 

los Centros de Desarrollo Infantil reciben diversas formas  de estimulación ( 

actividades por juego, exploración, imaginación) adecuadas para la consecución 

de un desarrollo mas completo de los niños/as que asisten a dos Centros de 

Desarrollo Infantil (Modelo y zacamil) del municipio de Mejicanos. 

 

 

 

ESPECIFICOS: 

 

 

× Conocer en que medida las diversas formas de estimulación adecuadas se 

implementan en el desarrollo del área bio-psicomotora en  niños y niñas de dos 

a cuatro años. 

 

 

× Investigar el nivel de estimulación y sus diversas formas en el desarrollo del 

área cognitiva en  niños y niñas de dos a cuatro años. 

 

 

× Indagar en que medida se implementa alguna forma de estimulación en el 

desarrollo del  área socio-afectiva en  niños y niñas de dos a cuatro años. 
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1.6. SUPUESTOS DE LA INVESTIGACION 
 

 

 

 
HIPÓTESIS GENERAL:  

 

 

 

H  Las diversas formas de  estimulación resultan insuficientes para la consecución 

de un desarrollo mas completo en  niños y niñas de dos a cuatro años que asisten a 

dos Centros de Desarrollo Infantil (Modelo y Zacamil) pertenecientes al Municipio 

de Mejicanos. 

 

 

 

 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS: 

 

 

H1   Resulta insuficiente  la medida en que se implementan formas de estimulación 

adecuadas para el desarrollo del área bio-psicomotora en los niños y niñas de dos a 

cuatro años.  

 

 

 

H2  El nivel de estimulación adecuada y sus diversas formas de implementación  

para el área cognitiva en los niños y niñas de dos a cuatro años, no contribuye a un 

pleno desarrollo.  

 

 

H3  En gran medida no se implementan formas de estimulación adecuadas para el 

desarrollo del área socio-afectiva en los niños y niñas de dos a cuatro años. 
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1.7. INDICADORES DE TRABAJO  

 

 

 
GENERAL:  

 

 

× Formas de estimulación. 

× Actividades  por juego 

× Exploración 

× Imaginación  

 

 

ESPECIFICOS: 

 

 

× Área  Bio psicomotora. 

× Dominio Corporal. 

× Motricidad Fina y Gruesa. 

× Coordinaron motriz (ojo-pie, ojo-mano). 

 

 

× Área Cognitiva 

× .Lenguaje. 

× Desarrollo del Pensamiento. 

× Interacción con el medio en que vive. 

 

 

× Área socio afectiva. 

× Valores. 

× Hábitos. 

× Actitudes. 

× Comunicación. 

× Independencia. 
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2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

 

 

 
MARCO NORMATIVO:  

 

 
El  cuidado de los niños / as empezó con la ayuda de las Iglesias Católicas; ya que 

los padres  y las madres tenían que salir a trabajar y no hallaban con quienes dejar a sus 

hijos / as y es por ello que esta instancia tomo estas medidas de protección llamadas 

ñGuarder²asò. Estas guarder²as eran sostenidas por las personas altruistas que ayudaban 

a la iglesia y otras ayudas que esta pedía a las instituciones no gubernamentales y 

gubernamentales. 

 

A mediada que el tiempo iba cambiando, resultaron personas que se iban haciendo 

cargo de esta labor.  

 

Fue en 1990 a través del gobierno dirigido por el Licdo. Alfredo Cristiani Burkard 

que creo  una institución (Instituto Salvadoreño de Protección al Menor ISNA), la cual 

normara la atención que se les brinda a los niños / as en estas edades, bajo el contexto 

de las Naciones Unidas y respaldado por la Convención de los Derechos del Niño/a de 

1959, aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en noviembre de 1989 

que entro en vigor en septiembre de 19990. Según el articulo 28, de la Convención de 

Los derechos del Niño / a  señala que los Estados reconocen el Derecho del niño/a a la 

Educación y a fin de que se pueda ejercer progresivamente  y en condiciones de 

igualdad de oportunidades. 

 

La institución especializada que atiende a la infancia, es el Instituto Salvadoreño 

para el Desarrollo Integral de la Niñez y la Adolescencia (ISNA). Encargada de registrar 

la inscripción, autorización y vigilancia de Ong`s y otras entidades de protección y 

atención al menor. 
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El Instituto Salvadoreño para el Desarrollo Integral de la Niñez y la Adolescencia 

(ISNA). Posee la división de Atención Preventiva, sustentada en el programa de 

Educación Inicial bajo la política nacional para el desarrollo integral de la niñez y la 

adolescencia. Y la división de registro y supervisión; Todos las entidades con niños / 

as están inscritos aquí. 

 

Entre los servicios que brinda se encuentran: apoyo técnico, material y financiero 

a los Centros de Bienestar Infantil de empresas, comunidades, iglesias e instituciones y 

a  los Centros de Desarrollo Infantil del ISNA (CBIS). 

 

El ISNA cubre las zonas: Occidental, centro y paracentral, y oriental. Siendo un 

total de centros de 217 cubriendo una población total de 4,413 niños / as. Entre ellos 

están incluidos los CDI (Centros de Desarrollo Infantil) y los CBIS (Centros de 

Bienestar Infantil). 

 

En General la persona encargada de esta institución es la Primera Dama de la 

Republica en Funciones  la  Sra. Ligia de Saca encargada de la Secretaria de la Familia. 

Ya que es a través de esta institución que reciben los fondos de mantenimiento y 

funcionamiento de la institución (ISNA). 

 

El Instituto Salvadoreño para el Desarrollo Integral de la Niñez y la Adolescencia 

(ISNA), colabora con los Centros de Desarrollo Infantil públicos pagando los servicios 

de las madres educadoras, ya que las personas que trabajan en estos centros son 

empleados por el ISNA, además contribuye con alimentos perecederos y no perecederos 

y con la contribución de los padres de familia de 5 colones. De los cuales 2 son para 

frutas y los 3 restantes son para cualquier imprevisto. 

 

En los demás Centros de Desarrollo Infantil, los servicios que presta el ISNA, son 

solo de monitoreo, para saber sino existen evidencias de niños maltratados física mente, 

no es un control mas especifico como los centros propiamente públicos. 
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MARCO HISTORICO:  

 

 
Diversas personas  interesadas  en la problemática sobre la Estimulación en niños 

/as de edad  pre-escolar han realizado en el transcurso de los últimos veinte años  

investigaciones con el fin de aproximarse y brindar conocimientos a la sociedad. Tal es 

el caso de la investigación hecha por; Laura Salazar y Fani Bigueur en diciembre de 

1981 de la carrera de psicología. La cual consistió  en hacer un estudio comparativo 

entre niños/as de uno  a cuatro años4.  

 

Dicha investigación  señala aspectos importantes sobre el Desarrollo del niño/a 

entre ellos;  la pobreza y un ambiente  pobre en estímulos que repercuten en el proceso 

de cognición, falta de confianza en si mismo, en su desarrollo social, en el factor verbal 

y en la adaptación a nuevas situaciones. 

 

También establece que el aprendizaje por su carácter complejo debe ir 

entrelazados al juego dinámico creativo y sobre todo motivador; a la vez destaca el 

papel significativo del adulto quien esta a cargo del niño/a ofreciendo la seguridad 

afectiva que este requiere y los estímulos necesarios para conocer más su mundo. 

Convirtiéndose en guiador y posibilitador de las distintas destrezas que el niño/a debe 

dominar. 

 

En otra de las investigación hecha en marzo de 1985 por las psicólogas Ruth 

Linares y Ana Zhulma Quezada sobre el Estudio de estimulación temprana de la 

conducta psicomotriz en niños /as pre- escolares con retardo mental leves. Se aprecia el 

esfuerzo que  hacen por destacar la estimulación temprana que deben tener los niños /as  

en edad pre ï escolar, ya que existe interacción entre el desarrollo motor, afectivo e 

intelectual; de tal forma que la perturbación en algunas de esas funciones especialmente 

la afectiva repercuten en las otras siendo notorio que la interacción y estimulación 

organizada del investigador con el niño/a motivo los logros antes mencionados. Ya que 

para el desarrollo integral de los infantes no solo requiere de satisfacer sus necesidades 

                                                 
4 Hogar del niño Adalberto Guirola y guardería numero seis de San Salvador. 
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básicas, sino también de una atención estimulante a través de programas educativos que 

ayude a su salud mental. 

 

La siguiente investigación realizada por Ana Silvia Velásquez Menéndez y Wilber 

Alfredo Hernández Palacios en 1990; se desarrollo en la comunidad Enmanuel de la 

ciudad de Mejicanos, con niños en edad pre- escolar en una zona marginal, centrándose 

en la implementación de un programa psicopedagógico capaz de estimular la 

creatividad en el niño a través de juegos, sistematizando cada una de las labores 

desarrolladas con estos niños/as y con el se concluyo que el niño/a para hacerse creativo 

se le debe estimular para poder obtener un desarrollo integral.  

 

En 1998 se realizo una investigación sobre el desarrollo de un programa de 

estimulación temprana orientado al desarrollo psicomotor en niños dos  cinco años en el 

Centro de Desarrollo Infantil del Mercado Excuartel. Realizada por Erika Yesenia 

Flores Ramos, Nancy Esmeralda, Katya Mariella Zelaya Hernández. 

 

Las investigaciones que se han realizado están más enfocadas en poner en practica 

programas de estimulación para poder evaluar el desarrollo de los niños/as cuando 

reciben esta clase de enseñanza sistematizada y mejorara el proceso de desarrollo en 

niños con discapacidades.  

 

 

 

 

 



 29 

2.2. FUNDAMENTOS TEÓRICOS 

 

EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEPTO Y MODELOS  

 DE EDUCACION INFANTIL 5. 

 

 

Entre los precedentes históricos  encontramos ya en la Grecia de Aristóteles   

(384 ï 322 a de J.C.), que los 7 años de edad son considerados como el punto de partida 

de los aprendizajes formales. A pesar de esa afirmación Aristóteles prevé que, entre los 

5 y 7 años, los niños asistan en calidad de observadores. 

 

Es en  el pedagogo Marco Fabio Quintiliano , donde se aprecia una tendencia 

hacia el aprendizaje formal del niño pequeño; esto con la finalidad de favorecer las 

tareas posteriores. 

 

Lo anterior  permaneció vigente hasta que Comenio (1592 ï 1670) nos habla  en 

sus obras (Did§ctica Magna, Escuela de Infancia y Pampaedia) de la  ñescuela maternaò. 

Es concebida como un ambiente educativo dentro del propio núcleo familiar. 6 son las 

graduaciones que configuran la ñescuela maternaò, y solamente en el ¼ltimo grado se 

contemplan actividades escolares ñantes de empezar a aprender a leer y a escribirò. 

(Pampaedia, IX, VI). 

 

Hasta  la segunda mitad del siglo XVIII , aparecen en España las ñEscuela de 

Amigaò que con car§cter asistencial se dedican a aprendizajes elementales de lectura, 

escritura y cálculo; la característica de este tipo de instituciones era la falta de 

sistematización y la improvisación ya que era escasa la preparación de las personas 

responsables de impartirla. 

 

                                                 
5 La Educación Inicial de 0 a 6 años. Págs.7 a la 17 
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Es a inicios del siglo XIX donde surgen ñlos sistemas p¼blicos  de educaci·nò 

donde se van dibujando las coordinadas que ubicarán el nuevo nivel educativo 

(Educación Infantil). 

 

En Inglaterra , sin embargo, y según los principios de Joseph Lancaster y de 

Bell donde se propician métodos que permiten la enseñanza masiva a los alumnos. 

Instituciones dedicadas a niños menores de siete u ocho años, con el nombre de 

ñescuelas infantilesò, aparecen de la mano de Robert Owen (1771 ï 1858). Unas y otras 

instituciones se apoyan en aportaciones pedagógicas inspiradas en Pestalozzi. 

 

En España, a través de Pablo Montesino (1781 ï 1849), se aplica el modelo 

anglosaj·n en la ñescuela de p§rvulosò (1838) creada por es en 1839 cuando fundara la 

ñEscuela Normalò que escribi· su obra Manual del maestro de p§rvulos, 

proporcionando  a los responsables de la educación de los más pequeños unas pautas 

mínimas para su ejecución profesional. Pero el carácter institucional específico se da 

hasta que Federico Froebel (1782 ï 1852)  contemporizando con las aportaciones y 

experiencias realizadas por Pestalozzi, orienta las actividades de los educandos sobre 

bases rousseaunianas, y estimula su espontaneidad y desarrollo a través del juego. 

 

Es en los inicios del siglo XX cuando la Escuela Nueva impulsa la Educación 

Infantil, como figura significativa de este movimiento renovador se encuentra  María 

Montessori  (1970 ï 1952 ) fundadora de la ñcasa dei Bambiniò en Roma ( 1907 ). La 

intima relación que consigui· la Doctora entre ñteor²a y pr§cticaò y el profundo respeto 

hacia el niño merecen las realizaciones de aquellos educadores y seguidores de sus 

doctrinas. 

 

En  Monpiano (Bresnia) Las hermanas Rosa Agazzi  (1866 ï 1951) y Carolina 

Agazzi (1870 ï 1945) diseñaron su propio método, a partir de la aplicación de los 

principios frobelianos; orientando los procesos educativos de manera que permitiera al 

niño, a partir de ejercicios de vida práctica, adquirir las capacidades perceptivas y 

lingüísticas. 
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Ovide Decroly (1871 ï 1932) hizo hincapié en los aspectos de la lengua escrita en 

los primeros niveles. Su pedagog²a se basa en los ñCentros de Inter®sò como respuesta a 

los intereses del ni¶o, y en la ñglobalizaci·nò, como respuesta en atenci·n  al 

sincretismo del niño de estas edades. 

 

Celestin Freinet (1896 ï 1966) influyo también en la Educación Infantil con sus 

propuestas de la ñImprentaò y el ñTexto Libreò potencian mecanismos de s²ntesis y a la 

vez de globalización. 

 

El desarrollo, las necesidades e intereses del niño, y el fomento de su autonomía y 

de las interacciones con el medio natural y el social, se convierten en los ejes 

vertebrados de las propuestas docentes para la etapa de Educación Infantil. 

 

En el presente  los planteamientos y proyectos para la Educación Infantil deben 

ser fundamentados en estudios prospectivos, que permitan diseñar un marco y un 

modelo concordante con una sociedad en constante y rápida transformación. 

 

El niño convive, crece y se comunica con la familia, y a ella le corresponde, en 

primer lugar, el derecho y el deber de educar a sus  hijos, ya que esta ejerce funciones y 

responsabilidades distintas a los que se realizan en el seno de las instituciones 

educativas. 

 

Desde la familia y la institución educativa el niño entra en un círculo de relación 

con otros sujetos de su misma edad y con el mundo de los adultos. Se inicia el juego de 

las habilidades sociales básicas  que le permitirán en el futuro convivir 

democráticamente, participando activamente en su propio proceso de integración social, 

y descubriendo las posibilidades que el entorno social y natural le ofrece, así como su 

capacidad de la intervención en ellos. 
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TEORIA ESPECÍFICA DE LAS VARIABLES DEL PROBLEMA  

 

 

LA EDUCACION INICIAL  Se inicia desde el nacimiento del niño y la niña asta 

la edad de cuatro años. Cuyo objetivo es facilitar la transición que el niño y la niña 

cuando del hogar pasa a la escuela parvularia; y la calidad de resultados dependerá en 

gran medida de la coparticipación de docentes, padres y madres de familia y del equipo 

multidisciplinario que atiende esta etapa  del desarrollo evolutivo de los infantes6. 

 

El infante para poder desarrollar plenamente y potenciar sus propias capacidades 

tiene que estimulársele tres áreas elementales que son: el área biopsicomotriz, la 

cognitiva y el socio afectivo. Ya que estas interactúan una con otra durante la vida; 

debido a que el desarrollo en un aspecto de un área afecta el desarrollo en las otras, por 

ello es que no se pueden ser desligadas una de otra.  

 

En la educación que se les brinda a niños /as de dos  a cuatro años se hace 

referencia al desarrollo de la motricidad gruesa y fina; la relación entre la vista y el 

cuerpo (viso-motora); relación objeto y la palabra (coordinación fono-articuladora); las 

capacidades intelectuales (desarrollo cognitivo); el lenguaje (expresión y comprensión 

verbal); el inicio del pensamiento (intelecto);  el razonamiento; la imaginación; la 

creatividad y el juego7.  

 

Además las relaciones del niño/a con sus iguales y el proceso de separación entre 

el o ella y sus padres o cuidadores/as (desarrollo socio-afectivo).  

 

LA PSICOMOTRICIDAD   

 

En la investigación hecha por Salazar en 1981, se llego a establecer que cada 

niño/a miembro de una familia desde muy temprano tiene mayores oportunidades para 

desarrollar su motricidad, ya que pueden interactuar con sus padres y otros niños.  

                                                 
6 Fundamentos Curriculares Plan Educación Inicial. 
7 Módulos de Desarrollo Humano 
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Como se ha planteado la motricidad es la primera vía de aprendizaje, es decir a 

través de la acción, en los inicios de forma refleja y luego con la ayuda del adulto va 

adquiriendo variadas habilidades motoras que lo hacen más autónomo8. 

 

Esta función es la capacidad perceptivo motriz, es decir un enlace entre lo 

fisiológico que esta determinado por el desarrollo físico y lo psicológico, que constituye 

la formación de estructuras a nivel nervioso que en conjunto proporcionan estabilidad al 

niño/a. Esta constituida por adquicisiones claves, entre estas se encuentran: 

 

Desarrollo Postural: Este constituye el mantenimiento de la cabeza, posición sentado y 

posición de pie. En cada una es importante la estimulación de la persona que este a 

cargo del niño/a, así también proporcionarle espacios para desplazarse y oportunidad de 

hacerlo. 

 

Dominio de la Marcha: Lo que constituye en buena medida el dominio corporal, la 

capacidad para desplazarse se adquiere luego del desarrollo de la postura que 

constituyen los primeros aspectos de la motricidad gruesa, es decir la coordinación de 

movimientos y el equilibrio corporal, lo que será alcanzado aproximadamente entre los 

12 y 14 meses de edad. 

 

La Manipulación: Es otra adquisición del desarrollo motor y constituye los primeros 

aspectos de motricidad referidas a la  coordinación de movimientos de las manos, cuyo 

objetivo es conseguir precisión y exactitud de los  mismos9. Estas incluyen los 

entrenamientos de dos funciones básicas, la aprensión y la visión, que en conjunto 

lograra que el niño/a siga objetos, manipule objetos con ambas manos y que finalmente 

logre hacer trazos, cortar con la tijera, usar correctamente la cuchara10.  

 

Coordinación de  Movimientos Simultáneos: Incluye la adquisición de la lateralidad, 

es decir establecer el hemisferio dominante de la actividad física, así un niño será 

diestro o zurdo; de manera que las actividades hasta los cuatro años deberán ser 

                                                 
8 Papalia 1988. 
9 Pedagogía y Psicología Infantil. 
10 Puyol. 2002. 
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encaminadas a lograr la adquisición de esta. Teniendo en cuenta a demás los estudios 

realizados que plantean las diferencias sexuales en cuanto a lateralidad, las mujeres 

están menos lateralizadas que los hombres. 

 

Son habilidades de lenguaje: manejo de números, la solución de problemas lógicos 

dependen de la actividad cerebral del hemisferio izquierdo y otras como el dibujo, la 

imaginación, apreciación musical, dependen del hemisferio derecho Para estimular este 

aspecto es posible que en la escuela o en la casa se coloquen objetos de forma neutra, 

situándoselos frente al eje central de su cuerpo (Puyol, 2002). 

 

Alos cuatro años se espera que los/as niños/as hayan alcanzado la coordinación de 

movimientos como la lateralizada aunque no es la regla, ya que estos aspectos están 

determinados por la cantidad de estímulos que el niño reciba por lo que el ambiente del 

niño tanto en el hogar como en la escuela maternal este enriquecida con diversas 

actividades siendo necesario que las educadoras estén al tanto de la importancia de la 

estimulación de los/as niños/as ya no solo de cuido personal. 

 

 

LA COGNICION  

 

El ser humano desarrolla su capacidad cognitiva desde que esta en el vientre materno  

cuando al recibir los estímulos, responde con reflejos. Luego al madurar responde 

mediante las sensopèrcepciones. Después su capacidad mejora en cantidad y calidad y 

sus respuestas se convierten en voluntarias. Entonces surgen los primeros 

razonamientos11.  

 

Esta área permite explorar con todos los sentidos el entorno institucional y 

comunal como fuente primaria de conocimientos12, favorece el paso de las percepciones 

a las representaciones y a la  adquisición aun elemental de nociones básicas como son: 

el espacio y tiempo, esto es lo que propicia en el niño el desenvolvimiento lógico 

creativo, el cual se incrementa al continuar su educación en la escuela parvularia. 

                                                 
11 Módulos de Desarrollo Humano. 
12 Fundamentos Curriculares de la Educación Inicial. 
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Las etapas del Desarrollo Cognoscitivo son: la inteligencia sensorio motriz y 

pensamiento pre-operatorio. En  ellas  juega un papel muy importante la imitación 

mediante el juego. 

 

La inteligencia sensorio motriz:  Transcurre  generalmente entre el nacimiento y los 

dos años de edad, caracterizada específicamente por dar atención a la estimulación 

sensorial, al inicio del lenguaje y  a la ejercitación del área motora gruesa, preparándolo 

para iniciarse en el caminar. Se manifiesta una inteligencia práctica apoyada en la 

percepción y el movimiento13.  

 

El pensamiento pre-operatorio: Se prolonga desde los dos a cuatro años, esta se 

desarrolla a la par del lenguaje. Marca el inicio del pensamiento intuitivo; de la 

representación y de la función simbólica que se expresa en la imitación, el juego 

simbólico, el dibujo (renacuajo, monigotes), las imágenes mentales y el lenguaje, como 

el más complejo sistema de representación. En esta etapa el niño ya tiene la capacidad 

de sustituir las cosas y acciones reales, mediante  contenidos mentales14. 

 

Desarrollo del pensamiento: La presente investigación en el área cognitiva, se 

desarrolla sustentada bajo diversas teor²as en la cual manifiesta que ñel infante es 

participe de su aprendizaje, cuando se enfrenta a problemas e intenta resolverlos,   

encontrándose en interrelación con el medio y en la medida que va dando respuesta a las 

diferentes situaciones va provocando ruptura en su esquema cognitivo para hacer una 

nueva adaptaci·n a su medioò15. 

 

Desde esta perspectiva el niño/a se vuelve protagonista de su propia educación 

construyéndose a sí mismo donde el error se vuelve una herramienta muy importante, 

dando lugar a la capacidad de descubrir y buscar la verdad. 

 

El pensamiento del infante se basa en recuerdos e imágenes de lo que vive y oye o 

toca, por eso el niño/a no puede pensar en algo que no tenga delante de sus ojos. 

                                                 
13 Fundamentos Curriculares de la Educación Inicial. 
14 Fundamentos Curriculares de la Educación Inicial. 
15 Jean Piaget. 
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Podemos decir que en el desarrollo intelectual o cognitivo, existe una gran 

variedad de habilidades mentales como el aprendizaje, lenguaje, memoria, rasocinio y el 

pensamiento; estas aptitudes o capacidades, cambian con el paso del tiempo y están 

íntimamente relacionadas con aspectos motores y emocionales del ser.  

 

El lenguaje: permite dar a conocer sentimientos pensamientos e ideas procesadas a 

través del conocimiento que cada persona posee. 

 

El lenguaje en los niños/as se da bajo la influencia sistemática de los adultos 

donde la familia forma parte importante del desarrollo en cada etapa de la vida del niño 

/a y para que  se vaya perfeccionando es necesario que el adulto sepa hablar con el 

infante; y para que ellos comprendan el lenguaje es de vital importancia que conozcan 

ampliamente por sus experiencias anteriores la situación de la cual se habla. 

 

Al año y medio el niño/a sabe de diez a quince palabras al final del segundo año 

sabe al alrededor de trescientas, a los tres años alrededor de mil y a los cuatro años al 

rededor de dos mil palabras16. 

 

De tres a seis años el lenguaje se vuelve más importante para la vida de los niños, 

ya que les permite comunicarse  mejor con sus compañeros de juegos y con los adultos. 

Y comprender la relación causa y efecto de algunas situaciones y lo manifiesta  

expresando ñpor queò17. 

 

LA AFECTIVIDAD  

 

El ser humano esta compuesto por tres componentes que son: El biológico, el 

psicológico y el social. Por lo que se dice que toda persona es un sistema 

biospsicosocial18. 

 

                                                 
16 Arkin Psicología General de Smirnof. 
17 Módulos de Desarrollo Humano. 
18 Ética Profesional. 
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El infante para poder desarrollarse plenamente y  llegar a potencializar sus propias 

capacidades tiene que estimulársele tres áreas elementales entre las cuales se encuentra 

la socio afectividad. 

 

El niño es un ser social y como tal  necesita la presencia de otros seres humanos 

para poder potencializar sus posibilidades como persona. La sociabilización es un 

proceso que contribuye a su desarrollo biosicosocial, por lo que es necesario además de 

garantizar su adaptación al medio social, estimular su imaginación, creatividad y 

percepción de la realidad y aprender a compartir con los demás para la adquisición de 

una personalidad integral en la que demuestre creatividad proponiendo  alternativas para 

la solución de problemas. 

 

El desarrollo socio afectivo  contribuye en el infante a la configuraci·n del ñyoò y 

su proyecci·n hacia el ñyoò social, adem§s ayuda a desarrollar su identidad como 

persona y adquirir una seguridad afectiva al integrarse al grupo. 

 

De los dos  a los cuatro años el niño y la niña empieza  relacionarse con otros de 

su misma edad y además se prepara para ingresar a la  escuela (parvularia). 

 

A esta edad  es muy sensible a la opinión de las demás personas es por ello que 

cuando este comete un error se achica con facilidad o cuando otro se equivoca se burla; 

es por ello que son de gran significados el padre y la madre, los cuidadores con relación 

a su autoestima ya que  ellos son en primera instancia quienes alimentan su imagen, y 

que con sus provocaciones y apoyo les dará la seguridad que necesita para 

desenvolverse o por el contrario con las reprobaciones lo convertida en un  persona 

tímida19. 

 

Una de las características más notables  del infante en esta área es el egocentrismo 

ya que en la vida del niño/a se centran términos de si mismo y le cuesta ver o 

experimentar las cosas desde el punto de vista de otro. Ya que los primeros procesos de 

afectividad que surgen son los afectivos relacionados al yo. Como autoestima, vanidad 

                                                 
19 Módulos de Desarrollo Humano. 
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y egoísmo. Este influye en las primeras relaciones con sus iguales o pares (niños o niñas 

de similar edad o características). Y se nota cuando el o ella quiere ser el centro de las 

actividades y que todo sea según como este quiere20. Pero a través  del proceso 

educativo donde se debe llegar al equilibrio y control emocional en ellos. 

 

El egocentrismo se da de dos a tres años, ya que a partir de los tres en adelante 

empieza a ser sociable y se puede ir involucrando en juegos y actividades  grupales . 

 

Al pasar de los dos años el infante debe aprender a aceptar que su madre y padre 

no están exclusivamente a su dispocisión, ya que tienen otra labor que aprender y 

deberá comprender que el mundo no gira  a su alrededor. 

 

Las relaciones familiares son fundamentales en el desarrollo del niño/a sea que los 

padres estén juntos o no  ya que estos son en primera instancia los agentes de 

sociabilización que  les proporcionaran amor, seguridad física, material, comprensión y 

atención y este se identificara con la figura con la cual tenga mayor apego, siendo esto 

básico para su posterior desarrollo. 

 

Otro agente de sociabilizacion que ejerce su influencia sobre el niño/a es la 

institución (Centro de Desarrollo Infantil); el grupo de niños y niñas de su misma edad 

es mucho mas numeroso que en la familia, la necesidad de respetar determinadas 

normas de convivencia en función de la pertenecía a un grupo se hace mas evidente que 

en el Centro Escolar parvulario  y por ello es mas fácil su aceptación ella le permite 

realizar al niño/a una serie de adquisiciones sociales brindándoles una oportunidad 

única de experiencia de vida social. 

 

 La institución proporciona  oportunidades de aprender técnicas de vida eficaz en 

grupo, para establecer y satisfacer motivos sociales, establecer o modificar actitudes, 

opiniones etc.21. 

 

                                                 
20 Módulos de Desarrollo Humano. 
21 La Educación Infantil de 0 a 6 años. 
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La adecuada atención del pequeño es garantía de un mejor equilibrio personal. Por 

el contrario la carencia o deficiencia de condiciones adecuadas al desarrollo de la 

infancia, es una de las causas de fracasos posteriores o de dificultad en el desarrollo de 

su personalidad. Por lo que se le debe dar una atención integral que incluye 

Estimulación, alimentación, salud y recreación22. 

 

Sigmund Freíd. Sostenía que ciertas experiencias que se tienen durante la infancia 

pueden fijar la personalidad para la vida. 

 

El niño/a que asiste a los Centros de Desarrollo Infantil deja de tener influencias 

solo de sus padres y familiares, ya que en ese momento surgen otros a gentes de 

sociabilizacion que influirán en el como son las personas que los tendrán a sus cuidados. 

 

En la escuela el grupo de niños con los que conviven es más amplio que el de su 

familia, brindando así una experiencia única de vida social23. 

 

El compromiso a nivel institucional es decir a nivel de Centros Desarrollo Infantil 

es de cuidar que los /as niños/as alcancen crecimiento físico, desarrollo intelectual y 

comportamiento social apropiados y específicos acordes con la etapa evolutiva. En ella 

los  niño/a podrán correr, saltar, caminar, jugar, escuchar, bailar, dormir, descansar y 

tomar alimentos, con seguridad y confianza. 

 

FORMAS DE ESTIMULACION  

 

Una de las definiciones más generales de desarrollo es la que se refiere a los 

cambios adaptativos ordenados por los que se pasa desde la concepción hasta la 

muerte24. El desarrollo puede ser de carácter físico, personal y social, y cognoscitivo. 

Los cambios que intervienen se deben  en gran medida a la maduración, es decir los que 

surgen de forma espontánea están determinados de forma genética, otros cambios se 

                                                 
22 Fundamentos Curriculares de la Educación Inicial. 
23 La Educación Inicial de 0 a 6 años 
24 Woolfolk. A. 1990. 
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deben a la interacción con el medio y son producidos específicamente por el 

aprendizaje. 

 

Los niños/as en edades  tempranas de cero a seis años son dependientes de las 

interacciones con el medio  y las personas que le rodean, los cambios en su desarrollo 

estarán determinados en gran medida por las acciones de las personas que estén a su 

cargo. A cada una de estas acciones se les denomina estimulo y en términos 

psicológicos un estimulo es cualquier suceso que active la conducta; también  se les 

llama estímulos a los objetos y fenómenos de la realidad que actúan sobre los órganos 

de los sentidos. 

 

Al proceso de influencia  de los estímulos sobre los órganos de los sentidos  se le 

denomina Estimulación. 

 

 Se entenderá como formas de estimulación a las distintas acciones, juegos, 

actividades didácticas, expresiones, gestos, dinámicas. Cuyo fin principal sea estimular 

al niño/a que lleve a la activación de una conducta en una determinada etapa de su 

desarrollo. 

 

Desde hace cincuenta años se vienen haciendo investigaciones afirmando que 

los/as niños/as estimulados desde su nacimiento han logrado un mejor desarrollo 

orgánico y funcional. 

 

Considerando además  que la etapa primordial  va desde los cero hasta los dos 

años por lo que conviene estimularlo hasta los cinco para obtener mejores resultados25. 

 

Desde entonces se han venido haciendo esfuerzos por los cambios a nivel 

educativo por organismos internacionales haciendo declaraciones como ñ El aprendizaje 

comienza al nacer y requiere atenci·n y desarrollo de la primera infanciaò y tambi®n 

adoptando  t®rminos como ñEducaci·n Inicialò , con el objeto de cambiar las 

capacidades educativas hacia los/as niños/as.(Myers, 2000) OEI. Lo anterior implica la 

                                                 
25 Naranjo C. 1979. 
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realización de actividades encaminadas a la enseñanza y al diseño de programas de 

estimulación que serán aplicados por instituciones que atienden niños/as en estas 

edades. 

 

Dentro de las actividades a desarrollar se encuentran: 

 

EL JUEGO:  

 

Una de las formas que tiene el niño para aprender es mediante el juego, ya que 

esta es una expresión fundamental de su  manera de ser y este contribuirá a su 

formación para que se desempeñe en el futuro como a una persona capaz de tomar 

decisiones. 

 

Con el juego el niño/a se auto afirma y experimenta sus  sentimientos y 

preocupaciones convirtiendo esta actividad en un entrenamiento para las relaciones 

sociales cuando imitan roles sociales de las personas que le rodean (imitación de papá y 

mamá). 

 

En la edad de dos a cuatro años  el niño/a mediante el juego les da a sus juguetes 

diversos significados al que realmente tiene ya que el usa su creatividad, fantasía, 

imaginación e inventa sus propias diversiones. 

 

Si al niño se le enseña de forma dirigida utilizando el juego como una técnica para 

su aprendizaje, este llegara  a aprender haciendo, actuando ejercitando y cometiendo 

errores. Ya que se debe tener en cuenta que la mayor parte del tiempo del niño/a su tarea 

primordial es el juego. 

 

Desde los dos años el niño empieza a manifestar la función simbólica que se ve 

beneficiadas por la evolución lingüística apareciendo los juegos simbólicos, donde el  

infante interpreta  personajes ficticios y distintos al suyo. También el juego favorece la 

manipulación de objetos a su antojo enriqueciendo su registro imaginario, ya que 
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establece relaciones entre lo simbólico y lo real26. Dentro de la práctica diaria surge el 

juego de forma natural en los y las  niños y niñas, pero a medida que avanza su 

desarrollo, el adulto puede influir con diferentes tipos de juegos con un objetivo 

especifico y de igual manera las personas que tienen a su cargo un grupo de infantes 

aplicando juegos que estimulen los diversos aspectos del desarrollo. 

 

Los juegos se han clasificado en tres  tipos principales que son:  

 

¶ Los Juegos Simbólicos. 

¶ Los  Juegos Sensoriales. 

¶ Los Juegos de Actividad Motora. 

 

Los Juegos Simbólicos: Están presentes en la etapa preoperacional que plantea Piaget, 

estos constituyen principalmente actividades de imitación del adulto. 

Los  Juegos sensoriales de habilidad manual: En  los cuales el infante juega con su 

propio cuerpo. 

 

Los Juegos de Actividad Motora: Ayudan en el desarrollo de la motricidad gruesa. 

 

Las  actividades en Educación Inicial deben ir encaminadas al desarrollo de todas 

las capacidades en los/as niños/as , por lo tanto el juego debe ir acompañado de 

actividades de exploración del entorno y su propio cuerpo, como también de actividades 

que estimulen la imaginación, entre estas el cuento se encuentra el leerles cuentos a los 

niños/as. 

 

Es importante además que no solo el padre y la madre tengan presente lo anterior, 

sino también los educadores que  se encuentran en los Centros de Desarrollo Infantil. 

 

 

 

 

                                                 
26 Pedagogía y Psicología Infantil. 
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3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN  

 

 

 
La presente es una Investigación Científica de tipo descriptiva Haciendo uso de  

las técnicas de: La  observación participativa y la entrevista. Además se utilizaron como 

instrumentos de acción  listas de cotejo, cuestionarios y el diario  de campo. 

 

        El objetivo de utilizar este tipo de investigación es debido a que por medio de el 

podremos  describir si se les aplican a los niños(as) en edades de dos a cuatro años en 

los Centros de Desarrollo Infantil  Modelo y del Centro de Desarrollo Infantil Zacamil, 

Formas de estimulación para las áreas biopsicomotriz, cognitiva socio afectiva que 

propicien ellos/as desarrollo optimo. Mediante representaciones estadísticas generales y 

porcentuales las hipótesis planteadas. 
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3.2. POBLACIÓN 

 

 
Centros  de Desarrollo Infantil  y Centros de Bienestar Infantil a Nivel Nacional, 

ambos hacen  un total de 217 Centros de Infantiles en El Salvador, de entre los cuales 

200 están en el área rural (CBIS) Y 17 en el área urbana (CDI) de los últimos en 

mención 5 están ubicados en el departamento de San Salvador. 

 
Centros  de Desarrollo Infantil  y Centros de Bienestar Infantil a Nivel Nacional 

 

 

 

 

 

 

La diferencia entre ambos centros radica en que; los CBIS (Centros de Bienestar 

Infantil) se encuentran ubicados en las zonas rurales y los CDI (Centros de Desarrollo 

Infantil) están en la zona urbana. 

 

Por cuestiones de recursos y apertura se decidió  trabajar con 17 que son los 

Centros de Desarrollo Infantil (CDI) a nivel nacional como primer acercamiento al 

fenómeno educativo objeto de estudio de la presente investigación; pero posteriormente 

de la población descrita se seleccionaron dos Centros  de Desarrollo Infantil  ubicados 

en el Municipio de Mejicanos del departamento de San Salvador. 

 

 

 
 

 

 

 

Nº  de CBIS a Nivel Nacional  Nº  de CDI a Nivel Nacional  

200 17 

Nº de CDI San Salvador Nº de CDI Municipio de Mejicanos 

Colonia 
Las 

Colinas 
Colonia 
Zacamil. 

5 2 1 1 
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3.3.  MUESTRA 
 

 

Se utilizo el  tipo no probabilística para poder obtener la muestra con la cual se 

trabajaría ya que esta depende de la toma de decisiones del grupo y del objetivo de la 

investigación ha realizar; seleccionando en primer lugar dos Centros de Desarrollo 

Infantil en el Municipio de Mejicanos del departamento de San Salvador, ya que ambos 

se encuentran en mismo contexto geográfico; las familias  de los niños/as pertenecen a 

un mismo estrato social. 

 

Contabilizando un total de 61 niños y niñas en edades que obsilaban entre 1 año 2 

meses y 4 años (Integrando sección de Lactantes y Maternal). Pero la muestra total en si 

que se Eligio fue La Sección Maternal ( niños/as en edades de 2 a 4 años ) que daba un 

total especifico de 46 niños y niñas como muestra; debido a que en el Centro de 

Desarrollo Infantil Zacamil no atienden la sección de Lactantes; solo Maternal.  

 

Centros de Desarrollo Infantil en Mejicanos 

 
 

 

Nº de niños/as 

Nº de niños/as Nº de niños/as 

 años 1 a 2 años edad  2 a 4 años 

CDI MODELO 43 15 28 

CDI ZACAMIL 18 0 18 

TOTALES 61 15 46 
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3.4. METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTOS  
 

 

 
La presente investigación se realiza en las siguientes fases: 

 

 

PRIMERA FASE.  

 

Se desarrollo un diagnostico haciendo uso de las técnicas de observación participativa y 

entrevista realizada al personal de los Centros de Desarrollo Infantil (C.D.I.) Modelo y 

Zacamil. 

 

Las preguntas realizadas en la entrevista tenia como objetivo recopilar información 

sobre la formación profesional de las personas a cargo del cuidado de los niños y las 

niñas  y las características que estos infantes presentaban.(Ver  Anexo Nº 6). 

 

 

SEGUNDA FASE. 

 

Consistió en la definición y delimitación de la población de estudio, selección de la 

muestra, instrumento y técnicas de recolección de datos, incluyendo el involucramiento 

con las instituciones implicadas en el estudio. 

 

Los fenómenos a observar fueron: Las formas de estimulación que se les aplica  a los 

niños y niñas de los centros para desarrollar sus áreas biopsicomotoras, cognitiva y 

socio afectivo. 
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TERCERA 

 Se diseñaron listas de cotejo (Ver Anexo Nº 4) con un total de 20 preguntas por áreas para 

extraer la información de los infantes y obtener datos fidedignos para la investigación 

realizada, los cuales se les administro a 46 niños y niñas en un rango de edad entre dos y 

cuatro años pertenecientes  a los Centros de Desarrollo Infantil Modelo Y Zacamil. 

 

 

CUARTA FASE:  

 

Posteriormente se describieron los datos obtenidos de forma porcentual, para 

posteriormente darles un análisis mas profundo contrastando con fuentes teóricas para 

comprobar de esta forma las hipótesis formuladas y al final dar las conclusiones 

pertinentes y las recomendaciones que ayuden a solventar las necesidades encontradas. 
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4.1  INTERPRETACIÓN ESTADISTICA PORCENTUAL  

    

 

 

 

 

GENERAL:  

 

 

 

× Determinar en que medida los niños y niñas de dos  a cuatro años que asisten a 

los Centros de Desarrollo Infantil reciben diversas formas  de estimulación ( 

actividades por juego, exploración, imaginación) adecuadas para la consecución 

de un desarrollo mas completo de los niños/as que asisten a dos Centros de 

Desarrollo Infantil (Modelo y zacamil) del municipio de Mejicanos. 

 

 

 

 

HIPÓTESIS GENERAL:  

 

 

 

H  Las diversas formas de  estimulación resultan insuficientes para la consecución 

de un desarrollo mas completo en  niños y niñas de dos a cuatro años que asisten a 

dos Centros de Desarrollo Infantil (Modelo y Zacamil) pertenecientes al Municipio 

de Mejicanos. 
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AREA BIO -PSICOMOTORA  

 

 

OBJETIVO Nº 1:  Conocer en que medida las diversas formas de estimulación 

adecuadas se implementan en el desarrollo del área bio-psicomotora en  niños y niñas 

de dos a cuatro años. 

 

 

HIPÓTESIS Nº 1: Resulta insuficiente  la medida en que se implementan formas de 

estimulación adecuadas para el desarrollo del área bio-psicomotora en los niños y niñas 

de dos a cuatro años.  

  

 

 

1.1. ¿Manifiestan los infantes movimientos  ágiles y coordinados? 

 

 

GRAFICA Nº 1. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si manifiestan movimientos ágiles y coordinados. 
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GRAFICA Nº 2. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes demuestran movimientos mas ágiles y coordinados. 
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1.2 ¿Puede el (la)  niño(a) saltar sobre un obstáculo, halar, correr y empujar? 

 

GRAFICA Nº 3. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si el (la)  niño(a) puede saltar sobre un obstáculo, halar, correr y empujar. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 4. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden saltar sobre un obstáculo, halar, correr y empujar. 
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1.3 ¿Puede el niño/a caminar sobre una línea pintada en el suelo o entre 

obstáculos? 

 

GRAFICA Nº 5. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si pueden caminar sobre una línea pintada en el suelo o entre obstáculos. 

 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 6. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden caminar sobre una línea pintada en el suelo o entre 

obstáculos. 
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1.4 ¿puede el niño/a subir y bajar gradas sin ayuda? 

 

GRAFICA Nº 7. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si pueden  subir y bajar gradas sin ayuda. 

 
 

GRAFICA Nº 8. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden subir y bajar gradas sin ayuda. 
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1.5 ¿Puede el niño/a lanzar pelotas a corta distancia? 

 

 

GRAFICA Nº 9. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si pueden  lanzar pelotas a corta distancia. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 10. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden lanzar pelotas a corta distancia 
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1.6 ¿puede el niño/a caminar sobre puntas y talones de los pies? 

 

GRAFICA Nº 11. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden caminar sobre puntas y talones de los pies. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 12. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden caminar sobre puntas y talones de los pies. 
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1.7 ¿puede el niño/a saltar hacia adelante, atrás, los lados, con ambos pies? 

 

GRAFICA Nº 13. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden saltar hacia delante, atrás, los lados, con ambos pies. 

 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 14. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden saltar hacia delante, atrás, los lados, con ambos pies. 
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1.8 ¿Puede el niño/a caminar con un objeto ligero sobre la cabeza? 

 

GRAFICA Nº 15. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si Puede a caminar con un objeto ligero sobre la cabeza. 
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GRAFICA Nº 16. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden caminar con un objeto ligero sobre la cabeza. 
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1.9 ¿puede el niño/a patear una pelota alternando los pies? 

 

GRAFICA Nº 17. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden patear una pelota alternando los pies. 

 
 

GRAFICA Nº 18. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden patear una pelota alternando los pies. 
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1.10 ¿Puede el niño/a alcanzar cosas utilizando ambas manos? 

 

GRAFICA Nº 19. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si Pueden alcanzar cosas utilizando ambas manos. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 20. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden alcanzar cosas utilizando ambas manos. 
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1.11 ¿puede el niño/a comer y beber solo/a? 

 

GRAFICA Nº 21. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden comer y beber solo/a. 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 22. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden comer y beber solo/a. 
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1.12 ¿Puede el niño/a ponerse y quitarse prendas de vestir sin ayuda? 

 

GRAFICA Nº 23. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si Puede ponerse y quitarse prendas de vestir sin ayuda. 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 24. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden ponerse y quitarse prendas de vestir sin ayuda. 
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1.13 ¿Puede el niño cerrar ziperes largos? 

 

GRAFICA Nº 25. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si puede cerrar ziperes largos. 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 26. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden cerrar ziperes largos. 
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1.14 ¿Puede el niño/a pasar páginas una por una? 

 

GRAFICA Nº 27. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden pasar páginas una por una. 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 28. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden pasar páginas una por una. 
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1.15 ¿Puede el niño/a usar bien la cuchara? 

 

GRAFICA Nº 29. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si Puede usar bien la cuchara. 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 30. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden usar bien la cuchara. 
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1.16  ¿Puede el niño/a abrochar y desabrochar botones? 

 

GRAFICA Nº 31. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden abrochar y desabrochar botones. 

 

0

15

15

11

2

13

4
1

5

0

13

13

4

16

20

11

15

26

0

5

10

15

20

25

30

MODELO ZACAMIL TOTAL

¡Puede el niño/a abrochar y desabrochar botones?

Niños SI

Niños NO

Niños Total

Niñas SI

Niñas NO

Niñas Total

 
 

 

 

GRAFICA Nº 32. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden abrochar y desabrochar botones. 
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1.17  ¿Puede el niño/a manchar, pintarrajear, rasgar papel, cortar, manejando el 

lápiz? 

 

GRAFICA Nº 33. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si puede manchar, pintarrajear, rasgar papel, cortar, manejando 

el lápiz 

 
 

 

GRAFICA Nº 34. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden manchar, pintarrajear, rasgar papel, cortar, manejando 

el lápiz. 
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1.18 ¿Puede el niño/a ensartar objetos? 

 

GRAFICA Nº 35. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden ensartar objetos. 

 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 36. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden ensartar objetos. 
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1.19 ¿Puede el niño/a dibujar objetos, copiar círculos y cuadros? 

 

GRAFICA Nº 37. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden dibujar objetos, copiar círculos y cuadros. 

 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 38. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden dibujar objetos, copiar círculos y cuadros. 
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1.20 ¿Puede el niño/a lavarse cara y manos? 

 

GRAFICA Nº 39. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden lavarse cara y manos. 

 

 
 

 

 

GRAFICA Nº 40. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden lavarse cara y manos. 
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ANALISIS  DE LOS DATOS EXPUESTOS EN LAS GRAFICAS 

 

Pregunta 1. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

80%  mostró tener movimientos ágiles y coordinados y al 20% restante no se le observo 

ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que los 

infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 1 y 2). 

 

Pregunta 2. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

80% mostró que pueden saltar sobre un obstáculo, halar, correr y empujar mientras que 

al  restante 20% no se le observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre 

ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores 

resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 3 y 4). 

 
Pregunta 3. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

59% no mostró poder caminar sobre una línea pintada en el suelo o entre obstáculos 

pero al 41% restante si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  

entre ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores 

resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 5 y 6). 

 

Pregunta 4. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

80% mostró que pueden subir y bajar gradas sin ayuda; mientras que al  restante 20% 

no se le observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se 

ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 7 y 8). 

 

Pregunta 5. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% pueden  lanzar pelotas a corta distancia; mientras que al  restante 17% no se le 

observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que 

los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 9 y 10). 
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Pregunta 6. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

98% no mostraron poder caminar  sobre puntas y talones de los pies pero el 2% restante 

si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se 

ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 11 y 12). 

 

Pregunta 7. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

70% no mostraron poder saltar  hacia delante, atrás, a los lados, con ambos pies, pero el 

30% restante si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre 

ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados 

a favor a la pregunta observada. (Graficas 13 y 14). 

 

Pregunta 8. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% no mostraron poder caminar  con un objeto ligero sobre la cabeza pero el 17% 

restante si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos 

centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a 

favor a la pregunta observada. (Graficas 15 y 16). 

 

Pregunta 9. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

63% no mostraron poder  patear una pelota  alternando los pies, pero el 37% restante si 

se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve 

que los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 17 y 18). 

 

Pregunta 10. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

85% pueden  alcanzar cosas utilizando ambas manos; mientras que al  restante 15% no 

se le observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve 

que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 19 y 20). 

 

Pregunta 11. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

85% pueden  comer y beber solos; mientras que al  restante 15% no se le observo ese 
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comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 21 y 22). 

 

Pregunta 12. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

59% no mostraron poder  ponerse y quitarse prendas de vestir sin ayuda, pero el 41% 

restante si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos 

centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados a favor 

a la pregunta observada. (Graficas 23 y 24). 

 

Pregunta 13. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% no mostraron poder  cerrar ziperes largos, pero el 17% restante si se le observo ese 

comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 25 y 26). 

 
Pregunta 14. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

76% no mostraron poder pasar paginas una por una, pero el 24% restante si se le 

observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que 

los infantes del C.D.I. Zacamil resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 27 y 28). 

 
Pregunta 15. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

54% pueden  usar bien la cuchara; mientras que al  restante 46% no se le observo ese 

comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 29 y 30). 

 

Pregunta 16. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

67% no mostraron poder abrochar y desabrochar botones, pero el 33% restante si se le 

observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que 

los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 31 y 32). 
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Pregunta 17. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

72% pueden  manchar, pintarrajear, rasgar papel, cortar, manejar el lápiz; mientras que 

al  restante 28% no se le observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre 

ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores 

resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 33 y 34). 

 

Pregunta 18. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% no mostraron poder ensartar objetos, pero el 17% restante si se le observo ese 

comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 35 y 36). 

 

Pregunta 19. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

80% no mostraron poder dibujar objetos, copiar círculos y cuadros, pero el 17% restante 

si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se 

ve que los infantes del C.D.I. Zacamil resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 37 y 38). 

 

Pregunta 20. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% pueden  lavarse cara y manos; mientras que al  restante 17% no se le observo ese 

comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 39 y 40). 

 

En síntesis de lo anterior se puede observar que las preguntas donde resultaron 

deficientes son : Las preguntas nº : 3,6,7,8,9,12,13,14,16,18,19. De entre las cuales, la 

que tiene mayor deficiencia es la nº  6 (ver gráfica 11 y 12). 

Por lo que podemos  decir que de los resultados obtenidos, del global de 20 

preguntas en la mitad más 1; los infantes demostraron deficiencias y se puede afirmar 

que  el área biopsicomotora  de los niños (as) que asisten a los Centros de Desarrollo 

Infantil modelo y zacamil, no esta siendo estimulada adecuadamente ya que no se están 

implementando formas efectivas de estimulo que conlleve un desarrollo integral. 
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AREA COGNITIVA  

 

 

OBJETIVO Nº 2:  Investigar el nivel de estimulación y sus diversas formas en el 

desarrollo del área cognitiva en  niños y niñas de dos a cuatro años 

 

 

HIPÓTESIS Nº 2: El nivel de estimulación adecuada y sus diversas formas de 

implementación  para el área cognitiva en los niños y niñas de dos a cuatro años, no 

contribuye a un pleno desarrollo.  

 

 

 

2.1. ¿Dice su nombre completo? 

 

 

 

 

 

GRAFICA Nº 1. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si dice su nombre completo 
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GRAFICA Nº 2. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes dicen su nombre completo. 
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2.2. ¿Conoce el niño/a los conceptos de bajo, alto, grande y pequeño? 

 

 

GRAFICA N º 3. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si conocen los conceptos de bajo, alto, grande y pequeño. 
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GRAFICA Nº 4. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes conocen los conceptos de bajo, alto, grande y pequeño. 
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2.3. ¿Señala objetos que están en el escritorio, la niña o el niño? 

 

 

 

GRAFICA Nº 5. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si señalan objetos que están en el escritorio. 
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GRAFICA Nº 6. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes señalan objetos que están en el escritorio.  
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2.4. ¿Pronuncia el niño/a el nombre de sus padres? 

 

 

GRAFICA Nº 7. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si pronuncian el nombre de sus padres. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 8. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pronuncian el nombre de sus padres. 

  

 

46%

33%

41%

54%

67%

59%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

SI NO

¿Pronuncia el niño/a el nombre de sus padres?

MODELO

ZACAMIL

TOTAL

 



 81 

2.5. ¿Utiliza en su lenguaje frases cortas y claras? 

 

 

 

GRAFICA Nº 9. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si utilizan en su lenguaje frases cortas y claras. 
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GRAFICA Nº 10. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes utilizan en su lenguaje frases cortas y claras. 
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2.6. ¿Presenta el niño/a mayor dominio de su imaginación e invención? 

 

 

 

GRAFICA Nº 11. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si presentan mayor dominio de su imaginación e invención. 

 

 

 
GRAFICA Nº 12. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes presentan mayor dominio de su imaginación e invención. 
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2.7. ¿El niño/a manifiesta mayor agrado al escuchar cuentos? 

 

 

 

GRAFICA Nº 13. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si manifiestan mayor agrado al escuchar cuentos. 
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GRAFICA Nº 14. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes manifiestan mayor agrado al escuchar cuentos. 
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2.8. ¿El niño/a manifiesta interés por animales en láminas de colores? 

 

 

 

GRAFICA Nº 15. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si manifiestan interés por animales en láminas de colores. 

 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 16. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes manifiestan interés por animales en láminas de colores. 
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2.9. ¿Puede el niño/a colocar pelotas en la caja? 

 

 

 

 

GRAFICA Nº 17. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden colocar pelotas en la caja. 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 18. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden colocar pelotas en la caja. 
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2.10. ¿Puede el niño(a) sacar pelotas de la caja? 

 

 

 

GRAFICA Nº 19. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden sacar pelotas de la caja. 
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GRAFICA Nº 20. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden sacar pelotas de la caja. 
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2.11. ¿En tiende el niño/a al decirle que se siente cerca de otro niño/a? 

 

 

 

GRAFICA Nº 21. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si entiende al decirle que se siente cerca de otro niño/a. 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 22. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes entiende al decirle que se siente cerca de otro niño/a. 
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2.12. ¿Comprende el niño/a cuando se le pide que se aleje de otro niño/a? 

 

 

 

GRAFICA Nº 23. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si comprenden cuando se le pide que se aleje de otro niño/a. 

 

 
 

GRAFICA Nº 24. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes comprenden cuando se le pide que se aleje de otro niño/a 
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2.13. ¿Entiende el niño/a cuando se le pide coloque objetos delante de el o de ella? 

 

 

 

GRAFICA Nº 25. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si entienden cuando se le pide coloque objetos delante de el o 

de ella. 
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GRAFICA Nº 26. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes entienden cuando se le pide coloque objetos delante de el o de 

ella. 
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2.14. ¿Comprende el niño/a cuando se le pide entregue un solo objeto? 

 

 

 

GRAFICA Nº 27. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si comprenden cuando se le pide entregue un solo objeto. 

 

 

 

 

GRAFICA Nº 28. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes comprenden cuando se le pide entregue un solo objeto. 
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2.15. ¿Comprende el niño/a la diferencia entre un objeto grueso y uno delgado? 

 

 

 

GRAFICA Nº 29. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si comprenden la diferencia entre un objeto grueso y uno 

delgado. 

 

 

 
GRAFICA Nº 30. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes ¿Comprende la diferencia entre un objeto grueso y uno 

delgado? 
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2.16. ¿Comprende el niño/a la diferencia entre un objeto pesado y uno liviano 

 

 

GRAFICA Nº 31. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si comprenden la diferencia entre un objeto pesado y uno 

liviano. 

 

 
GRAFICA  Nº 32. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes comprenden la diferencia entre un objeto pesado y uno 

liviano. 
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2.17. ¿Comprende el niño/a la diferencia entre un objeto largo y uno corto? 

 

 

 

GRAFICA Nº 33. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si comprenden la diferencia entre un objeto largo y uno corto. 

 

 
 

GRAFICA Nº 34. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes comprenden la diferencia entre un objeto largo y uno corto. 
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2.18. ¿Puede el niño/a contar hasta seis u ocho? 

 

 

 

GRAFICA Nº 35. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden contar hasta seis u ocho. 
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GRAFICA Nº 36. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden contar hasta seis u ocho. 
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2.19. ¿Puede el niño/a resolver rompecabezas de dos, tres, hasta seis piezas? 

 

 

GRAFICA Nº 37. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden resolver rompecabezas de dos, tres, hasta seis piezas. 
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GRAFICA Nº 38. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes puede el niño/a resolver rompecabezas de dos, tres, hasta seis 

piezas. 

 

 
 

 

 



 96 

2.20. ¿Puede señalar sus partes del cuerpo, reconociendo cada una de ellas por su 

nombre? 

 

 

 

GRAFICA Nº 39. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden señalar sus partes del cuerpo, reconociendo cada una 

de ellas por su nombre. 

 

 

 
GRAFICA Nº 40. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden señalar sus partes del cuerpo, reconociendo cada una 

de ellas por su nombre. 
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ANALISIS  DE LOS DATOS EXPUESTOS EN LAS GRAFICAS 

 

Pregunta 1. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

67%   no mostró decir su nombre completo mientras que el restante 35% restante si se le 

observo que podía pronunciarlo. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve 

que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 1 y 2). 

 

Pregunta 2. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

87% no mostró conocer los conceptos de bajo alto, grande y pequeño, mientras que al  

restante 13% si se le observo manifestaran esos conocimientos. Si se hace la 

comparación  entre ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con 

mayores resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 3 y 4). 

 
Pregunta 3. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

54% no señalaron los objetos que se encontraban  en el escritorio, pero el 46% restante 

si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se 

ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 5 y 6). 

 

Pregunta 4. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

59% no pronuncian el nombre de sus padres, mientras que al  restante 41% si  se le 

observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que 

los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 7 y 8). 

 

Pregunta 5. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

63% utilizan en su lenguaje frases cortas y claras; mientras que al  restante 37% no se le 

observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que 

los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 9 y 10). 
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Pregunta 6. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

61% no mostraron presentar dominio de su imaginación e invención pero el 39% 

restante si se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos 

centros se ve que los infantes del C.D.I.Zacamil  resultan con mayores resultados a 

favor a la pregunta observada. (Graficas 11 y 12). 

 

Pregunta 7. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

87% manifestaron agrado al escuchar cuentos, pero el 13% restante no se le observo ese 

comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 13 y 14). 

 

Pregunta 8. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

89% manifiesta interés por animales en laminas de colores no mostraron, pero el 11% 

restante no se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos 

centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a 

favor a la pregunta observada. (Graficas 15 y 16). 

 

Pregunta 9. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

89% pueden colocar las pelotas en la caja, pero el 11% restante no se le observo ese 

comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 17 y 18). 

 

Pregunta 10. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

89% pueden sacar pelotas de la caja; mientras que al  restante 11% no se le observo ese 

comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes 

del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. 

(Graficas 19 y 20). 

 

Pregunta 11. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

70% comprende al decirle que se siente cerca de otro niño/a; mientras que al  restante 

30% no se le observo ese comportamiento. Si se hace la comparación  entre ambos 
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centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan con mayores resultados a 

favor a la pregunta observada. (Graficas 21 y 22). 

 

Pregunta 12. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

61% comprenden cuando se le pide que se aleje de otro niño/a, pero el 39% restante si 

se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve 

que los infantes del C.D.I. Zacamil resultan con mayores resultados a favor a la 

pregunta observada. (Graficas 23 y 24). 

 

Pregunta 13. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

30% comprende cuando se le pide que coloque  objetos delante de el  o de ella, pero el 

70% restante no se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre 

ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados 

a favor a la pregunta observada. (Graficas 25 y 26). 

 
Pregunta 14. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

67%, no comprende  cuando se le pide entregue un solo objetos,  pero el 33% restante si 

se le observo ese comportamiento. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve 

que los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores resultados a favor a la pregunta 

observada. (Graficas 27 y 28). 

 
Pregunta 15. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

67% no  sabe la diferencia entre un objeto grueso y uno delgado, mientras que al  

restante 33% si se le observo establecer la diferencia. Si se hace la comparación  entre 

ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados 

a favor a la pregunta observada. (Graficas 29 y 30). 

 

Pregunta 16. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

83% no mostraron establecer la diferencia entre un objeto pesado y uno liviano, pero el 

17% restante si se le observo poder establecer la diferencia. Al hacer la comparación  

entre ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo resultan con mayores 

resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 31 y 32). 
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Pregunta 17. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

74% no manifestó establecer la diferencia entre un objeto largo y corto; mientras que al  

restante 26% si se le observo poder hacerlo. Si se hace la comparación  entre ambos 

centros se ve que los infantes del C.D.I. Modelo  resultan con mayores resultados a 

favor a la pregunta observada. (Graficas 33 y 34). 

 

Pregunta 18. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

98% no pudieron contar hasta seis u ocho, pero el 2% restante si se le observo poder 

hacerlo. Al hacer la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. 

Modelo resultan con mayores resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 35 y 

36). 

 

Pregunta 19. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

100% no pudieron resolver rompecabezas  de dos, tres, hasta seis piezas. (Graficas 37 y 

38). 

 

Pregunta 20. Se pudo observar lo siguiente: del 100% de la muestra (46 niños(as)) el 

57% pueden señalar sus partes  del cuerpo, reconociendo cada una de ellas por su 

nombre; mientras que al  restante 43% no se le observo ese comportamiento. Si se hace 

la comparación  entre ambos centros se ve que los infantes del C.D.I. Zacamil  resultan 

con mayores resultados a favor a la pregunta observada. (Graficas 39 y 40). 

 

En síntesis de lo anterior se puede observar que las preguntas donde resultaron 

deficientes son : Las preguntas nº : nº:1,2,3,6,13,14,15,16,17,18,19. De entre las cuales, 

la que tiene mayor deficiencia es la nº  19 (Graficas 37 y 38). 

Por lo que podemos  decir que de los resultados obtenidos, del global de 20 

preguntas en la mitad más 1; los infantes demostraron deficiencias y se puede afirmar 

que  el área cognitiva de los niños (as) que asisten a los Centros de Desarrollo Infantil 

modelo y zacamil, no esta siendo estimulada adecuadamente ya que no se están 

implementando formas efectivas de estimulo que conlleve un desarrollo integral. 
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AREA SOCIOAFECTIVA  

 

 

OBJETIVO Nº 3: Indagar en que medida se implementa alguna forma de estimulación 

en el desarrollo del  área socio-afectiva en  niños y niñas de dos a cuatro años. 

 

 

HIPÓTESIS Nº 3: En gran medida no se implementan formas de estimulación 

adecuadas para el desarrollo del área socio-afectiva en los niños y niñas de dos a cuatro 

años. 

 

3.1. ¿Manifiestan los infantes que pueden decir palabras cortas y su nombre? 

 

 

GRAFICA Nº 1. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si pueden decir palabras cortas y su nombre. 
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GRAFICA Nº 2. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden decir palabras cortas y su nombre. 
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3.2. ¿El infante señala lo que quiere? 

 

 

GRAFICA Nº 3. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si señala lo que quiere. 
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GRAFICA Nº 4. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes señala lo que quiere. 

 

 
 



 104 

3.3. ¿El infante es creativo con los trozos de madera? 

 

 

 

GRAFICA Nº 5. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si es creativo con los trozos de madera. 

 

 
 

GRAFICA Nº 6. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes son creativos con los trozos de madera. 
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3.4. ¿Percibe el infante cuando se le dan ordenes? 

 

 

GRAFICA Nº 7. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si percibe cuando se le dan ordenes. 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 8. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes si perciben cuando se le dan ordenes. 
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3.5. ¿Se relaciona el niño/a con sus compañeros y comparte sus juguetes? 

 

 

GRAFICA Nº 9. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y Zacamil, 

con respecto a si se relacionan con sus compañeros y comparte sus juguetes. 

 

 
 

GRAFICA Nº 10. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes se relacionan con sus compañeros y comparte sus juguetes. 
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3.6. ¿El infante abraza a sus compañeros/as? 

 

 

GRAFICA Nº 11. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si abrazan a sus compañeros/as. 

 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 12. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes abrazan a sus compañeros/as. 
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3.7. ¿Avisa el niño/a cuando quiere hacer sus necesidades fisiológicas? 

 

GRAFICA Nº 13. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si avisa cuando quiere hacer sus necesidades fisiológicas. 

 

 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 14. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes cuando quiere hacer sus necesidades fisiológicas. 
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3.8. ¿Muestran los niños/as, que pueden hacer mímica con el rostro y las manos?  

 

 

 

GRAFICA Nº 15. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si muestran que pueden hacer mímica con el rostro y las manos. 

 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 16. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes que pueden hacer mímica con el rostro y las manos.  
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3.9. ¿Se ponen los niños/as  a observar con claridad colores primarios? 

 

 

GRAFICA Nº 17. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si se ponen a observar con claridad colores primarios. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 18. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes se ponen a observar con claridad colores primarios. 

 

 

 
 

 



 111 

3.10. ¿Los niños/as cantan junto con la maestra agarrándose las manos al mismo 

tiempo que hacen la ronda? 

 

 

GRAFICA Nº 19. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si cantan junto con la maestra agarrándose las manos al mismo 

tiempo que hacen la ronda. 

 

 
 

GRAFICA Nº 20. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes cantan junto con la maestra agarrándose las manos al mismo 

tiempo que hacen la ronda. 
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3.11. ¿Conversan los niños/as con la maestra? 

 

 

 

GRAFICA Nº 21. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si conversan con la maestra. 
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GRAFICA Nº 22. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes conversan los niños/as con la maestra. 
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3.12. ¿Les agrada observar situaciones nuevas como el entorno del aula? 

 

 

GRAFICA Nº 23. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si les agrada observar situaciones nuevas como el entorno del 

aula. 

 

 
 

GRAFICA Nº 24. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes les agradan observar situaciones nuevas como el entorno del 

aula. 
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3.13. ¿Los infantes dan las gracias al recibir el refrigerio? 

 

 

GRAFICA Nº 25. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si dan las gracias al recibir el refrigerio. 
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GRAFICA Nº 26. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes dan las gracias al recibir el refrigerio. 
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3.14. ¿Los niños/as se lavan las manos cuando las sienten pegajosas y sucias? 

 

 

GRAFICA Nº 27. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si se lavan las manos cuando las sienten pegajosas. 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 28. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes se lavan las manos cuando las sienten pegajosas. 
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3.15. ¿Les agrada  los/as niños/as que les cuenten historias? 

 

 

GRAFICA Nº 29. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si les agrada que les cuenten historias. 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 30. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes les agradan que les cuenten historias. 
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3.16. ¿Pueden los niño/as pronunciar  palabras completas 

 

 

GRAFICA Nº 31. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden  pronunciar  palabras completas. 
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GRAFICA Nº 32. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden  pronunciar  palabras completas. 
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3.17. ¿El desarrollo del lenguaje en los infantes les permite manifestar su 

razonamiento? 

 

 

GRAFICA Nº 33. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si el desarrollo del lenguaje les permite manifestar su 

razonamiento. 

 
 

GRAFICA Nº 34. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes el desarrollo del lenguaje les permiten manifestar su 

razonamiento. 
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3.18. ¿Los infantes imitan los juegos de sus compañeros? 

 

 

GRAFICA Nº 35. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si imitan los juegos de sus compañeros. 

 

 

 

 
 

GRAFICA Nº 36. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes imitan los juegos de sus compañeros. 
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3.19. ¿Pueden los infantes relacionar los objetos con las personas? 

 

 

 

GRAFICA Nº 37. Datos obtenidos por los niños y niñas en los C.D.I Modelo y 

Zacamil, con respecto a si pueden relacionar los objetos con las personas. 

 

 
 

 

GRAFICA Nº 38. Porcentajes obtenidos en total de los C.D.I. Modelo y Zacamil con 

respecto  a si los infantes pueden relacionar los objetos con las personas. 

 
 

 


