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CAPTTULO 1

INTRODUCCION

Mucho preocupa actualmente a psicdélogos, oedagogos y padres de -
familia las dificultades halladas durante e! aprenaizale de "= -
lectura. Por un lado, maestros y padres han observado que algu-
nos nifios aparentemente 1nteligentes no logran aprender a leer y

escribir de manera satisfactoria (6, 1966, Pag. 4).

La adquisicién de la lectura exige del nifio un esfuerzo, pues le
presenta dificultades normales gque deben superar, la autora del

presente informe considera que el aprendizaje de la Tectura estd
condicionado por miltiples factores que se pueden agrupar en cua
tro: Factores Psicoldgicos, Factores Pedagbgicos, Factores Biol6
gicos y Factores Socioeconémicos. Baussinge citado por Quiros -
(13, 1972, Pdg. 24)1/ 2firma que "Para la mayoria de los psicé-
logos las perturbaciones en la adquisicién de la lectura sobre--
vienen como consecuencia de diversos factores y no de uno solo:

seria muy di1ficil que un factor aislado fuera suficiente como pa

ra 1nhibir el acto de leer*.

Entre los Factores Psicolbgicos se hacen notar: el nivel intelec

1/ E1 primer nimero dentro del paréntesis separade por una coma
remite a la Bibliografia, que es el nimero con que se sehala
la obra.



tual del nifio, la maduracidn senso-motriz y la percepcibn que el

nifio tenga de la escuela y del maestro.

En 1o pedagégico, la clase de ensefianza que se use y los princi-
pi1os psicoldgicos en que estdn basados, son de primordial impor-
tancia, aunque los pedagogos no se ponen de acuerdo en cudl es el
mds adecuado, y el que mds se adapte a 1os principios y mecanis-
mos 1ntelectuales de cada nifio en particular para atender las di
ferencias individuales. Ademds, la calidad, y cantidad del mate

rial didactico, es otra variable participante en el proceso de -

ensefianza-aprendizaje, 1o mismo que la actitud del maestro y el

ambiente escolar propiaimente dicho. En el aspecto biolfgico --
Park citado por Quiros: “"Cita como causas de los problemas en el
aprendizaje en la lectura las anomalias en la Audicidn o la vi--
s16n, las Disartrias y las Dislalalias y las enfermedades en ge-

neral" (13, 1972, Pag. 24-25).

E1 factor socioecondmico se refiere principalmente al nivel edu-
cativo de los padres y al tiempo y 1a ayuda que éstos presten en
el hogar, a sus hijos, lo mismo que los estimulos culturales a -
los que el nifio tiene acceso Las condiciones econdémicas del ho
gar repercuten, ya que los nifios que provienen de hogares con mds
1ngresos tienen a su disposicidn mds estimulos intelectuales ¥y

materiales que los de hogares con menos ingresos (6, 1966, Pag.

30). En consecuencia, para cierto nimero de nifos, la escasez -



de recursos econdmicos y culturales de su hogar es una causa fun
damental para tener dificultades en el aprendizaje de la lectura.
Después de hacer un andlisis somero de la 1nfluencia del medio
familiar y de lo pedagdgico, falta aclarar el papel que las apti
tudes mentales en este aprendizaje desempefian en la capacidad de

leer con velocidad, correccidn y comprensién.

A. OBJETIVOS DE ESTA INVESTIGACION

Este trabajo tiene como objetivos

A) Determinar s1 existe una correlacién entre la capacidad --
lectora y las aptitudes. comprensibén verbal, fluencia ver-
bal, raciocinio, comprensién espacial, y manejo de nimeros.

B) Encontrar qué factor o factores de la 1nteligencia tienen
mayor influencia en la capacidad de leer con velocidad co-
rrecci6n y comprensidn,

C) Sefialar en qué proporci6n influyen los factores de la 1inte

11gencia en la capacidad Tectora

B, DELIMITACION DEL TEMA

La presente 1nvestigacifn esta centrada especificamente en la

medic16r de las aptitudes mentales Racioc.nio, Comprensién -



verbal, fluencia verbal, Comprensidn Espacial y Facilidad Nimer:i
ca como variables i1ndependientes actuantes sobre la capacidad --
lectora, la cual también serd evaluada con el propOsito de obte-
ner una correlaciébn muitiple que conteste la interrogante plan--
teada <Influyen las aptitudes de comprensién verbal, fluencia ver
bal, raciocinio, comprensi6n espacial y facilidad nimerica en la
capacidad lectora de los alumnos del sexto grado de las escuelas
del municipio de San Salvador? En este apartado se quiere anali

zar cada una de las 1imitaciones que este estudio tiene.

En primer Tugar T1a elecc1dn de las variables tomadas como 1nde--
pendientes ha sido hasta cierto punto arbitraria ya que las va--
riables se escogieron de acuerdo con las hipétesis planteadas de
Jando a un lado variables 1ncidentes tales como los factores so-
cioecondémicos, pedagdgicos y ambientales y de acuerdo a los da--
tos obtenidos es posible que estos incidan mds que los estudia--
dos. Si bien todo esto es cierto no debemos olvidar que es impo
sible estudiar y analizar todo el universo de varjables en una -

sola 1nvestigacidn: se creyo mds factible tomar un nlcleo de va-

riables y estudiar su 1ncidencia en la forma mds completa posi--

ble. (7, 1973, Pdg. 289).

En segundo lugar se acepta que el indice de correlacién no 1nd1-
ca que las variables tomadas como independientes sean la causa -

del éxito o fracaso er lectura, simpiemente se ha pretendico in-



dagar si éstas estan asociadas a la capacidad lectora, ya que --
pueden haber planteamientos teéricos al respecto y la observa---
c16n diaria puede sefialar como establecida la relacién pero el -
propésito ha s1do cuantificar lo ya observado. Podria pensarse
que s1 esto es as el hallazgo de una relacidn significativa no
nos Tleva a ninguna parte, pero el encontrar que los factores de
Ta inteligencia determinan un por ciento de la varianza de la ca
pacidad lectora 1ndica que existen otras fuentes de variacidn y
que de ser medidas podrian guiar en 1a solucidn del problema que

plantea el aprendizaje de la lectura en la escuela primaria.

Otra Timitaci6n del trabajo es la de haber realizado la 1nvesti-
gacibn con alumnos de sexto grado los cuales ya han adquirido el
dominio de la técnica y deben ser capaces de leer con velocidad,
correccifn y comprensidén; lo que significa perder la riqueza de
datos que podrianaportar 1os sujetos que estan realizando el ---

aprendizaje.

Los motivos que se tuvieron para escoger alumnos de sexto grado
fue en primer lugar que la edad hace variar la estructura facto-
rial, segidn Pichot (12, 1967, Pdg. 48) "En los nifios muy peque--
fios el factor general tiene papel preponderante siendo relative-
mente poco importante y poco numerosos los factores de grupo. -

La importancia del factor general disminuye a medida que se acer



ca a la edad adulta, los factores de grupo ganan importancia.
En suma la estructura intelectual se diferencia por una espe
cie de pérdida de la plasticidad y un aumento de la especia-

11zacion".

Otra razdén para seleccionar a los alumnos del sexto grado es
guese ha demostrado que la experiencia y el entrenamiento de

los sujetos en una actividad relacionada con cierta aptitud,
tiende a hacer mds 1mportante la participacion del factor co

rrespondiente (12, 1967, Pég. 49).

En conclusién para poder determinar la influencie de los fac
tores de la 1nteligencia en la capacidad lectora de los estu
diantes se necesitaba que tanto el aprendizaje de la lectura
estuviera ya realizado (13, 1972, Pdg. 305). Como que los -
factores de la 1nteligencia hubiesen cobrado importancia en

la participacién que ellos tienen en la capacidad lectora -

(12, 1967, Pag. 49).

IMPORTANCIA DEL PROBLEMA

Los primeros estudios sobre los problemas en el aprendizaje
de la lectura se remontan a 1877 cuando Kusmawl, (13, 1972,

Pag. 27) hizo el primer estudio al respecto; para otros auto



res fue Berkan quien describi1é primeramente 'Las perturbaciones
en el aprendizaje de la lectura. En los afos siguientes distin-
tos autores, se ocuparon del tema, entre los trabajos mds impor-
tantes estan los de Orton (13, 1972, Pdg. 27) que trataron sobre
ceguera verbal en los escolares, impedimentos en el aprendizaje

ae la lectura y problemas de lectura y habla en 1os nifios.

En 1930 ya existian algunos conceptos fundamentales sobre los --
factores que 1nciden en los problemas de aprendizaje de la lectu
ra entre estos factores se contaban, el retardo linguistico, la

zurderia (especialmente la contrariada) la desorientacién espa--
cial y las perturbaciones “niciales Ajuria-Guerra citado por Qui
ros afirma que la facilidad en la lectura no depende solamente -
de factores gnosicos sino tamb1én de una ordenacidn en el espa--

c10"(13, 1972, Pég. 53).

Quiros y Della Cellaen 1959 trabajo con 300 nifics que acababan de
cumplir & afos antes de que 1ngresaran a la escuela primaria, y
continuo el estudio en 1960, 1961, 1962, y 1964 Para 1levar a
cabo este estudio se eligieron tres escuelas grandes de la ciu--
dad de Rosario de diferentes estratos econdmicos y sociales, --
una escuela pertenecia a una poblacidn de alto nivel econdémico y
cultural, a la otra escuela pertenecifa una poblacidén intermedia

y la Gl1tima tenia una poblacibén de bajo nivel econémico.



De acuerdo a las estadisticas obtenidas en este estudio el 31 por
ciento de Tos nifios que 1ngresaron al primer grado presentaron pro
blemas que podian perturbar el aprendizaje. E1 6 por ciento -
tenfa 1nmadurez con respecto a la edad cronoldégica En el 18.66
por ciento de estos nifnos exi1stfan dificultades para la adquisi-
c16n de la lectura En un 4 por ciento se destacOd la desorienta
c16n temporo espacial como causa de problemas en la lectura. Un
6.33 por ciento de nifios con problemas en la lectura presentaron

un proceso de debil1dad 1ntelectual (13, 1972, Pdg. 107).

Otra 1nvestigaci16n realizada,Jadoulle (6, 1966, Pag 28-30) con
1600 estudiantes de 7 a 9 afios, qui1zo establecer l1a i1nfluencia -
que tiene la 1nteligencia en la capacidad lectora y para ello --
aplicé las pruebas Binet-Terman para obtener el nivel intelectual,
y solic1tdé a los maestros que calificaran a los alumnos segiin su

capacidad lectora.

La distribucion obtenida fue la siguiente.

COCIENTES INTELECTUALES Y LECTURA

LECTORES (en %)

C1 Muy Buenos Medianos Medio Malos
Buenos cres
Superior a 120 73 14 13 - -
De 119 a 110 39 26 25 7 3
De 109 a 100 19 31 20 16 14

De 99 a 90 5 17 17 18 42
Inferjor a 90 - - 7 13 80




Como puede observarse los estudiantes no reaccionaron del mismo

modo ante el aprendizaje de la lectura, las conclusiones encon--
tradas por Jadoulle fueron gue: "E1 93 por ciento de los estu---
diantes con un cociente inferior a 9C tuvieron dificultades en el
aprendizaje, de los estudiantes incluidos en el grupo de inteli-
gencia normal el 20 por ciento fue sefialado como alumnos que en-
frentaban problemas con a lectura finalmente el 5 por ciento de
los alumnos que posefan un cociente superior a 110 tuvieron difi
cultades en lectura" (6, 1966, Pdg. 292) ET1 nivel intelectual -
aparece, pués, como uno de los elementos esenciales que explican
en algunos estudiantes las dificultades sufridas en el aprendiza

Je de la lectura.

En E1 Salvador no se ha publicado investigaciones sobre dificul-
tades lectoras, pero si1 se cuenta con algunos datos que pueden -

servir de base para inferir la importancia del problema.

Durante el afio 19734 1a tasa de repeticidn estimada en el pri--
mer grado fue de 35 por ciento y la tasa de repeticidn de aproba
dos2/ en el mismo grado fue de 197 por ciento; si se toma en ---

cuenta que la causa mds frecuente por la que un alumno repite el

1/ Datos tomados del archivo Estadfstico del Ministerio de Educa
cion.

2/ Actualmente en nuestro pais no se puede reprobar legalmente a
un alumno en el primer grado por no saber leer, por 1o que se
da el fenomeno de 1a "Repeticibén de aprobados" los cuales re-
piten por voluntad de los padres.



primer grado es por no saber leer y que s1 1o hace a pesar de
haber si1do aprobado es por la misma razén tendremos que en --
1973 39,236 estudiantes repitieron voluntariamente el primer
grado por tener problemas con el aprendizaje de la lectura lo
que significa para el Estado y para el Padre de Familia una -
1nversi6n doble en Educaci6n y para maestros y Psicdlogos un
reto para 1nvestigar mds detenidamente las causas que ocacio-

naron las dificultades lectoras en los estudiantes.

Er To anteriormente escrito solamente se ha analizado el pro-
blema en términos numéricos s1 a esto sumamos que.a) la situa
ci16n psicoldgica del niho con problemas de aprendizaje de la

lectura se agrava por la frustracidn que puede sufrir al dar-
se cuenta de su 1ncapacidad y b) el retraso pedagbgico que --
suele darse como consecuencia de no poder informarse adecuada
mente para resolver los problemas que le presentan las asigna

turas correspondientes al plan de estudios.

FORMULACION Y ENFOQUE DEL PROBLEMA

E1 planteamiento teérico de esta investigacidn tiene su base
en el andlisi1s factorial de las aptitudes cuyos principios --

se describen a continuacidn. segln Pierre Pichot (12, 1967,



Pag. 43 44) "E1 andlisis factorial es un método matemdtico cuya

meta fundamental es transformar gran nimero de variables en un -
niimero menor de categorias o factores, su base es el coeficiente
de correlacibn, este es un indice numérico que indica el grado -
de relacién entre dos variables. Cuando 1a relacibn es perfecta,
el indice de correlacidn sera + 1 6 -1, pero esto es raro las co
rreiaciones osciian entre + 1 y -1. Cuando el coeficiente es ce
ro no existe correlacién. La existencia de un coeficiente de co
rrelacidon no nulo indica, una probable relacifn entre los proce-

sos psicoldgicos 1mplicados en estos test.

A partir de un conjunto de 1nterrelaciones entre test, el andli
s1s factorial permite representar ese sistema por un sistema de

variables mds sencillas 1lamadas factores. Los factores asi avs
lados no poseen una existencia real, son esencialmente un siste-
ma de referencia que permite presentar de modo sencillo una mul-
titud de hechos experimentales en este sentido pueden considerar

se como conceptos operacionales".

Para Nunnaly (7, 1973, Pdag. 268) "E1 coeficiente de correlacién

indica hasta que punto dos test miden Ta misma cosa, s1 a un gru
po de estudiantes se les aplicara diferentes tipos de test menta
les y Tuego se obtuviera una correlacidn y esta fuera alta, es-

to 1ndicaria que todos los test aplicados, estan midiendo Ta ris



ma cosa, s1 por el contrario la correlacidn fuera cero, esto in-
dicaria que cada test mide algo diferente. En esto se basa la -
técnica andlisis factorial, 1o cual consiste en aplicar una serie
de test y obtener el coeficiente de correlacibn, s1 la correla--
cién es alta esto 1ndica que todos los tests miden algo en comin,
y esto es a 1nteligencia general, s1 la correlacibn es cero es-
to demostraria que cada tests mide algo diferente a 10 que miden
los demds y probaria que la inteligencia es especifica para cada

una de las tareas propuestas".

Gulford (1967) cita por Nunnaly (7, 1873, Pag. 289) reunidé gran-
des cantidades de datos con respecto a los factores del 1intelec-
to e hizo contribuciones notables, una de las principales contri
buciones fue el establecimiento de un esquema de clasificacibn -
para los factores de la inteligencia humana, denominada estructu
ra del intelecto. Dicho esquema implica que pueden establecerse
categorfas para todas las formas del funcionamiento intelectual
con respecto a subdivisiones de tres caracteristicas principales,
operaciones, productos y contenidos. La caracteristica mds 1m--
portante es la del proceso psicol6gico que aparentemente intervie
ne en un test cualquiera y se habla del procesc como un tipo de

operaciones que realizan los sujetos.

"E1 uso de las técnicas del andlisis factorial, en el G1timo me-



dio s1glo, ha aportado la respuesta a la cuestién de la generali
dad o especificidad relativas a las aptitudes humanas. Las apti-
tudes humanas no son ni totalmente generales ni totalmente especi
ficas. La verdad se sitla entre estos dos extremos: en favor de
la generalidad de las aptitudes se presenta el hecho, ahora bien
establecido, de que las correlaciones entre los tests de capaci-
dad son cas1 siempre positivas, aunque en algunos casos tengan -
valores pequefios. Los resultados del andlisis factorial han --
aportado también confirmacién al punto de vista multifactorial.

Ademds de la tendencia que muestran todos los tests de capacidad
humana a correlacionarse positivamente entre si, existen conglo-
merados definidos de éstos, como 1o demuestran las correlaciones
obtenidas. Por ejemplo, todos los tests que implican la capaci-
dad para comprender palabras, asi como los de comprensi6n de lec
tura y vocabulario tienden a tener entre si altas correlaciones

que alcanzan promedios de 0.60 o mds. De modo semejante, todos

los tests que wmplican cdlculos ndmericos como suma, resta, mul-
tiplicacidn y extraccién de rafces cuadradas tienden a una alta

correlacion entre si y constituyen otro grupo o factor. Las co-
rrelaciones entre las dos clases de tests son positivas y en pro
med1o alcanzan valores de 0.30 o mds, pero las correlaciones en-
tre los miembros de dos conglomerados son mucho mds bajas que Tas

correlaciones dentro de los conglomerados. Esto indica que los



miembros de cada conglomerado tienden a permanecer unidos y m1
den algo que estd separado parcialmente de lo que mide el otro

conglomerado o factor". (7, 1973, Padg. 273)

Segin Pichot (12, 1967, P&g. 63, el fin prdctico del andlisis
factorial es reducir Ta cantidad de pruebas que se necesita a-
plicar para obtener una vi1s106n de conjunto de las aptitudes de
sujeto dado. Por lo tanto se han construido "baterias facto--
r1ales gue 1ncluyen test que miden Tos factores con suficiente
presicion. La mds conocida es la de Thurstone la cual mide los
factores V(verbal), N(facilidad numérica), R(razonamiento), -

W(fluidez verbal,, E(espacial,

INFLLENCIA DE LOS FACTORES DE LA INTELIGENCIA EN LA CAPACIDAD
LECTORA,

Los factores de la 1nteligencia pueden ser usados para prede--
cir el desempefio en situaciones de la vida real y sobre todo -

se les ha usado para la predicci6on del éxi1to en la escuela.

"Fle1shmany Hempel (1954), fuerdn los precursores de un tipo -
de estudio tendiente a relacionar factores de capacidad en 10s
experimentos controlados. Investigaron correlaciones entre --

factores de capaciaac y el progreso en diferentes ensayos ae -



una tarea de aprendizaje.

Encontraron que la importancia de los diversos factores era dife
rente de acuerdo con la etapa del aprendizaje. Al aprender una
tarea psicomotora el factor espacial era importante en los prime
ros ensayos, pero en los Gltimos se correlacionaba menos con el

rendimiento,

Para una comprensidn de la 1mportancia de los factores o la 1inte
11gencia en la vida diaria, se necesitara con el tiempo una co--
rrelacion de ellos con diferencias individuales que se manifies-

tan en situaciones de la vida real.

Tambi1én se podria encontrar relaciones entre factores verbales,-
factores de memoria y diversos aspectos de los estudios en el --

aprendizaje verbal y la conducta verbal.

Guilford (1961) sefialo muchas relaciones entre los factores de -
capacidad humana y los procesos que se i1nvestigan en 10s experi-
mentos contreolados. Formac16n de conceptos, aprendizajes, refuer

Z0, memoria y otros.

"Los factores mds importantes que se relacionan con la tarea es-
colar, se refieren a las aptitudes para comprender, emplear y ma

nejar el lenguaje hablado y escrito" (7, 1973, Pag. 274 - 289).

En esta investigaci6n se han manejado las factores comprensién -



verbal, fluencia verbai, raciocinio, comprensifn espacial y nime
rico, como variables independientes sobre la capacidad lectora,
las definiciones de cada factor y el por que se consideran varia

bTes independientes son las siguientes:

1- FACTOR "V" COMPRENSION VERBAL

Es Ta habilidad para entender 1deas expresadas en palabras. -
Esta habi111daa es esencial para todas las actividades en las

cuales Ta informaci6n se obtiene mediante la lectura u oyendo
el lenguaje hablado {19, 1976, Pdg. 41 - 43). Para Nunnaly -
(7, 1973, Pdg. 285) "E1 factor de comprensidn verbal se rela-
ciona con casi cualquier tipo ae actividades que directa 0 1n

directamente 1mplica a la comprensién de palabras”.

Quiros (13, 1972, P&g. 56) afirma que es bastante comin que -
los nifios con dificultades en 1a capacidad lectora presenten

perturbaciones en el lenguaje.

Yorddey citado por Quiros (13, 1972, Pdag. 305 - 306) sostiene
"Que Ta lectura requiere de la comprensidén verbal del nifio y
de su habilidad para hacer uso de la misma. Muchas veces el
fracaso para la adquisicidn de la lectura y la escritura con-
s1ste nicamente en la falta de madurez necesaria para adqui-

rirla". Esto explica la afirmacién de Nunnaly "Todos los test



que wmmplican la capacidad para comprender palabras, asf como
los de comprensiér de lectura y vocabulario tienden a tener
entre s altas correlaciones que alcanzan promedios de 0.60 §

mas. (7,1973, Pag. 273).

Basados en los arteriores planteamientos, para elaborar la -
hipétesis se ha concluido que el procesoc psicolégico necesa-
rio para la comprensidn verbal es el mismo 1mplicado en la -
capacidad de leer con velocidad, correccidn y comprensién; -
ya que uno de Tos planteamientos del andlisis factorial es -
"Las correlaciones entre los test de capacidad, indicah que

la capacidad en determinada drea también determina la capaci

dad en otro campo" (7, 1973, Pag. 273).

FACTOR "E" COMPRENSION ESPACIAL

"Es la habilidad de visualizar objetos en dos o tres dimen--
s1ones, puede describirse como habilidad para imaginarse el

aspecto que tendria una figura u objeto al cambiar de posi--
cidn, y, para percibir las relaciones mutuas de 1os objetos

s1tuados en el espacio y agruparlos de distinta manera. --
El factor E es de gran utilidad en los estudios ae genética,
fis1ca, geografia, dibujo, artes, trabajos manuales, etc. --

(19, 1976, Pag. 41,



Nunnaly (7, 1973, Pdg. 280) define este factor dividiéndolo
en dos aspectos.

QORIENTACION ESPACIAL

"Este factor co-cierne a la capacidaa para determinar con --
exacti1tuda la disposicié6n espacial de los objetos con respec-
to al cuerpo’.

VISUALIZACION ESPACIAL

"Este segundo factor espacial presenta una diferencia sut1]
con respecto a la orientaci6n espacial, esta presente cuando
se le pi1de a la persona que 1magine 0 visualice como se ve--

ria el objeto s: se cambiara st posicién espacial"

La relaci6n del factor espacial con la capacidad lectora ha

s1do estudiada por muchos.

Ajuria Guerra afirma que "la capacidad en 1a lectura no de--
pende solamente de factores gnésicos, sino ae ia diferencia-
cion de las letras, de la posicidn de ciertos elementos en -
el espacio, de una ordenacién ae las paiabras, de una seria-
ci6n en la frase' ('3, 1972, Pdg. 53} Todo esto es parte -

del factor que se estd describiendo

Head, citado por el mismo autor (13, 1972, Pdg. 59) manifies
ta que el trastorno espacial puede dar lugar a perturpacio--

nes er la Tectura. "La lectura y Ta escritura exigen patro-



nes combinadaos de imagenes visuales-auditivos y de 1mdgenes

motrices. (uando estos patrones no 1legan a formarse surge

el probleme"

Fabiran A.A. y Godfrien 5 y leschanowsky, H sefialaron la im-
portancia de una correcta organizacién espacio temporal para

1a adquisicidn ae a capacidad lectora (13, 1972, P&g. 69).

En la 1nvestigacidn realizada por Quiros, en la Argentina --
11egd a la conclusi6n de que "Un 4 por ciento tienen dificul
tades muy marcadas en la capacidad lectora y en este 4 por -
ciento es muy marcado el problema de comprensifn espacial. -

(13, 1972, Pdg. 107 - 109).

Con base en estos estudios realizados Ta autora de la presen
te 1nvestigacidn estima conveniente el plantear la hip6tesis

de que el factor espacial influye en la capacidad lectora.

FACTOR "R" RACIOCINIO

"Es la habilidad para solucionar problemas basados en deduc-
crones 16gicas, y de vislumbrar un plan de desarrollo a se--
guir. Es probablemente la mds 1mportante de las habilidades
mentales. La persona que posee esta habilidad puede resol--
ver problemas, preveer consecuencias, analizar una situacién

con base a experiencias pasadas, hacer planes y ponerlos en



en ejecucibn partiendo de los hechos existentes. E1 racioci-
nio implica aos habilidades distintas". Una inductiva, o sea
la aptitud de inferir de los casos particulares, la forma ge-
neral, y otra, deductiva, o sea la capacidad de extraer de --
las premisas dadas la conclusi1dn 16gica correspondiente. Es-
te sub-test es una exploracion de ambas habilidades cuanto --
mds asciende un estudiante, en el nivel educativo, mayor nece

sidad tiene del factor R para el éxito" (19, 1976, Pag. 42).

Nunnaly estima que: "En todos los test que miden el factor --
de razonamiento hay un elemento de descubrimiento de algdin --
principio por medio del cual se obtiene una solucibn correcta

(7, 1973, pag. 277)

Siendo este factor tan necesario para el éxito escolar es de-
terminante la capacidad lectora, sobre todo en 10 que se re--
fiere a que comprender 1o leido 1mplica extraer conclusiones

18gicas.

FACTOR "N" MANEJO DE NUMEROS

"La habilidad para manejar los nimeros consiste en ia facili-
dad de resolver rapida y facilmente sencillos problemas cuan-
titativos. Es una habilidad fédcil de poner de manifiesto ---

puesto que implica ante todo rapidez y exactitud en las opera



ciones de tipo mecdanico. (19, 1975, Pag. 42).

Para Nunnaly "E1 factor de c@lculo numérico es importante en
los primeros grados elementales, los nifios deben aprender las
principales operaciones aritméticas. E1 nifio puede ser bajo
en este factor y sin embargo ser muy bueno con respecto a --
otros factores (7, 1973, Pdg. 304). En este planteamiento ted
rico no se puede afirmar s1 el factor "N" manejo de nimeros -
influye en la capacidad Tectora pués no hay datos de otros au
tores obtenidos a través de investigaciones; por 1o que se -~
plantea la hipdtesis: E1 factor manejo de nimeros influye en

la capacidad de Teer con velocidad, correccién y comprension.

FACTOR "F" FLUIDEZ VERBAL

"Es la habilidad de hablar o escribir con facilidad, Difiere
de l1a comprensidon verbal por cierto se relaciona con la rapi-
dez y la facilidad para encontrar palabras, mas bien que con

el grado de comprension de las ideas expresadas verbalmente.

E1 factor F es de gran importancia en muchas actividades que
implican la recitacidn, el hablar en pidblico, el participar -

en conferencia, y en el periodismo" (19, 1976, Pag. 41-43).

La fluidez verbal se relaciona con la capacidad de expresar -

rapidamente palabras y oraciones. Puede considerarse como --

' RID (MYt e e .



el aspecto de velocidad de expresifn de la capacidad verbal,
en contraste con la comprensién verbal que atafie a la profun

didad de impresién del material verbal. (7, 1973, Pdg. 275).

En cuanto a 1a relacién de este factor con 1a capacidad lec~
tora Ferman citado por Quiros, considera que es necesario la
posesidn de un vocabulario de 2500 palabras para hacer facti
ble 1a adquisicidn de la lectura y escritura (13, 1972, Péig.
239)

La presente investigaci6n busca 1a verificaci6n de estas afir
maciones ¢éInfluye realmente la fluidez verbal en la capacidad

lectora de los estudiantes de sexto grado?

Las apreciaciones detalladas en este enfoque teérico del pro-
blema han conducido al planteamiento de las hipétesis, que se

han formulado en el presente trabajo.

SISTEMA DE HIPOTESIS

1- HIPOTESIS GENERAL

En los alumnos del sexto grade de las escuelas del Munici-
pio de San Salvador, los factores: comprensién verbal, fluen

cia verbal, numérico, razonamiento y concepcién espacial -



influyen en la capacidac de leer con rapidez, con correc-

cién y comprensidn.

2- HIPOTESIS ESPECIFICAS

a) En Tos alumnos de los sextos grados de las escuelas del
Municipio de San Salvador; los factores: comprensién --
verbal, fluencia verbal, manejo de nlmeros, raciocinio

y comprensién espacial influyen con distinto peso en 1la

capacidad de leer con rapidez.

b) En los alumnos de los sextos grados de las escuelas del
Municipio de San Salvador; los factores. comprensidn ver
bal, fluencia verbal, manejo de niimeros, raciocinio y -

comprensibn espacial i1nfluyen con distinto peso en la -

capacidad de leer correctamente.

c) En los alumnos de los sextos grados de las escuelas del
Municipio de San Salvador los factores: Comprensifn ver
bal, fluencia verbal, manejo de nimeros, raciocinio y -

comprensifén espacial 1nfluyen con distinto peso en la -

capacidad de comprender lo leido.



CAPITULG  1I

METODOLOGIA

A, SUJETOS

E1 estudio se realizé con 401 sujetes que representa el 10 por -
ciento de los estudiantes de 60. grado inscritos en las escuelas
oficiales del Municipio de San Salvador durante el afio lectivo -

de 1976.

La poblacién estd constituida por sujetos tanto del sexo masculi
no como femenino; sus edades oscilaban entre doce y dieciseis --
afios todos eran procedentes de la ciudad capital tomando como ba
se para esta informacién el lugar donde residian al momento de -

tomar la muestra.

B, DESCRIPCION DE INSTRUMENTOS

A Ta muestra disefiada se aplicé los siguientes i1nstrumentos de -

medici16n para verificar la hip6tesis.

1- TEST DE VELOCIDAD Y CORRECCION DE LA LECTURA DE PIERRE BOVET




E1 test de Bovetl/ consiste en:

Escoger un texto fdci11l, desconocido por el nifio, 1mpreso en -
tipo a que esté habituado el alumno, e invitarle al escolar -
a leer en voz alta, sin que el alumno se diera cuenta, se po-
nia en marcha el crondmetro en el momento en que comenzaba a
leer, y al cabo de un minuto se anota la palabra a que habTa
1legado el alumno. Se conté entonces el nimero de las pala--
bras leidas durante estos sesenta segundos. Por cada palabra
se d16 un puntaje de 0.176 con 1o cual 100 fué el mdximo pun-

taje que el sujeto pudo alcanzar en la prueba.

Los parrafos propuestos por Bovetl/ para medir la correccibn
y la velocidad de la lectura contienen muchas expresiones no
usuales en nuestro medio; por lo que se intento adaptarlos al
vocabulario usual; pero se confront6é el problema de que cada
expresion utilizada en el texto estaba graduada en dificultad
por lo que se prefirié utilizarlo tal como 1o propone Bovetl/
cambiando unicamente algunas expresiones: En el texto para -
medir velocidad de la lectura se cambio: "Himno Nacional Belga"

por Himno Nacional y "los peores elementos de Bruselas" por -

los peores elementos de la ciudad.

Los test de Bovet estan descritos en Clapared, Eduardo "Como
diagnosticar las aptitudes en Tlos Escolares" Aguilar, Madrid,
1968 Pag. 154 - 162.



En el texto utilizado para medir correcidén de la lectura en el

parrafo 0 se cambid la expresidn "gran envergadura por gran es

tatura.

E1 texto utilizado ya con estos cambios es el siguiente:

TEXTO SEGUIDO PARA LEER A VELOCIDAD NORMAL PROPUESTO POR PIERRE -

BOVET
"LA MERIENDA"
No. de
Palabras.
Entre tanto habian sido preparadas largas mesas. 10s 8
nifios fueron calurosamente invitados a sentarse a ellas. 16
Lo hicieron sin ruido y sin atropellos, respetando las 25

montafias de pasteles y el chocolate oloroso. Se regalaron, 34
Una sola taza fué vertida por un nuevo alumno scbre el 45
cual la educaci16n no habia hecho efecto todavia y cuyos 55
movimientos eran todavia insuficientemente disciplinados., 60
Aparte de esto, ni una mancha, ni1 migajas en la mesa. 71
Terminada 1a merienda, uno de los "mayores"” se 79

adelant6 hacia el generoso protector, autor de la fiesta, 88



Palabras
para expresarle, en nombre de sus camaradas, sentimientos 86
de gratitud. Este, a su vez, pronunci6é conmovedoras 104
palabras de estimulo, exhortando a todos hombrecitos 112
a2 hacerse buenos ciudadanos, dignos servidores del pafs. 120
Se o prometieron cantando al finisono el himno nacional. 129
Abandoné la fiesta, emocionada por el espectdculo de 138
la conducta de estos nifios que se disciplinaban por s* 148
mismos Acababa de ver Tc que una pedagogia sana y 158
cuidados educativos bien comprendidos habian hecho de 165
Tos peores elementos de la ciudad y esto era algo 175
maravilloso. 176

2- CORRECCION DE LA LECTURA

No. de

Se ha 1dentificado 1a Tectura corriente con una lectura rdpi-
da y medido 1a rapidez por un nimero de palabras leidas en un
minuto. Parece muy indicado definir la lectura correcta. Es
una lectura sin faltas, omisiones n1 agregados; el grado de -

correcci16r aurentard cuanto menos errores se cometan.

Se ha medido la correccibn, presentando al alumno cuatro pa--
rrafos en los cuales se hangraduado las dificultades en cua--

tro niveles A, B, C, y D. E1 alumno leerd cada parrafo y al



(A}

cometer 2 errores en el mismo pdrrafo se concluird la prue-
ba asigndndole 2t puntos por cada nivel alcanzado, es decir,
por cada parrafo leido correctamente, asi que la puntuacidn

maxima serd 100.

Los pérrafos propuestos por Bovet aplicados en esta 1nvesti-
gacién fueron:

1- Test de Correcci6n de la lectura.

A. Emi110 ha fumado en la pipa de papd. Su madre le casti
gard. Ha estado ya enfermo, ha vomitado bilis. A medio
dia ha tomado café con una pildorita amarga. Palido,-
Emi110 suefia sobre el divdn con la pipa fatal.

B. E1 labrador termina la poda de 1la rama para que la --
fruta brote en abundancia. Trabajo ayer hasta muy tar-
de. Esta mafana la primera luz del dia le encuentra -
ya en su obra. Buen labrador, tu trabajo merece ser -
recompensado.

C. Una madre d16 a su h131ta apetitosas granadas. La ni-
fia, pensando que esta fruta seria del agrado de su her
mano, se la regald. E1 jovencito se dijo: "Mi padre -
trabaja mucho, serdn para é1". Pero el padre, a su --
vez, se apresurd a ofrecer a su mujer la refrescante -
fruta.

D. En m1 Gltima excursidén por la India cuenta un viajero



ful testi1go de un suceso extraordinario. Vimos de pronto
en plena ciudad, un cuadrumano de gran estatura. Estaba
agitado en extremo; su cara estaba trastornada; gesticu-
laba, parecia anunciar una catastrofe. "Acompafiemos a -

este mono", diJo un aborigen.

3- TEST DE COMPRENSION DE LA LECTURA

Se di6 al alumno una hoja wmpresa con los parrafos escogi--
dos para medir la correccidn de la Tectura, Tuego se le en-
trego un formulario con preguntas sobre la interpretacién -

que ha dado a los parrafos.
Por cada respuesta correcta se dardn 25 puntos.

Las preguntas sobre el texto propuesto por Bovet para medir
la correccibn de la lectura y que hemos utilizado en la in-

vestigac1én son:

PRUEBA DE COMPRENSION DE LA LECTURA

Nombre del alumno:

Fecha de aplicacidn.

Nombre de Tla Escuela

Edad.




Instrucciones

Lee con atencidn los pdrrafos que contiene la hoja que

se te ha entregado junto con ésta, luego contesta las -

siguientes preguntas.

1.

2.

Segin la lectura del parrafo "B":
a) ¢Para qué poda la rama el labrador?

R=

b) ¢Por qué merece su recompensa el trabajo del labra
dor?

R=

Segln el pdarrafo "A"
¢Por qué la madre castigard a Emilio?

R=

. ¢Qué es 1o que te parece divertido de la lectura del

parrafo "C"?

R=

. ¢Qué era 1o que parecia anuncilaruna gran catdstrofe,

segln la lectura del parrafo "D"?;

R=




Los test descritos fueron aplicados por 2 examinadores
bajo las normas descritas. Después de realizada y call
ficadas las tres pruebas se obtuvo un total de puntos -

que es el puntaje total de Rendimiento en Lectura.

EL TEST DE AFTITUDES MENTALES PRIMARIAS

Estd basado en el estudio de andlisis factorial realiza
do por Thurstone. Desde su aparicidon en 1941, ha sido
sujeto a revisiones. En esta i1nvestigacion utilizamos
la adaptacidn espafiola, realizada por el Dr. Francisco

Secadas.

Esta bateria de aptitudes miltiples ofrece un perfil de
aptitudes 1ndependientes 1dentificadas por el andlisis

factorial.

La adaptacién al Espafiol incluye cinco sub-pruebas que
son

- Comprensi6n Espacial: Es la aptitud para percibir con

exactitud configuraciones espaciales y para comparar--
las entre s1, para no ser perturbado por las diferen--
tes orientaciones que puede tomar una estructura espa-
c1al, para reconstruir una configuracién dada en medic
de una configuracidn mds compleja (C.Fr. Manual del --

test)



- Razonamiento. Es la aptitud para conservar en la mente

e 1ntegrar condiciones ¢ reglas necesarias para obtener
una respuesta correcta. (Cfr Manual del Test)

- Fluidez Verbal. (Sefialado as{ "W" por Thurstone)

Es Ta aptitud para evocar palabras lo mds rapidamente
posible sin restricciones de sentido

Es tambi1én la facilidaa, la fluidez con que el alumno -
expresa sus 1deas. (Cfr. Manual del Test)

- Comprensibr Verbal Representado por una "V" por Thurs-

tone, es 1a aptitud que abarca todos los aspectos de las
comunicaciones por med1o del lenguaje.
Es uno de los mds solidamente establecidos, tiene un pa
pel importante en el éxito escolar en general y primor-
dial en la lectura, s1 entendemos que leer es la capacl
aad de decifrar simbolos grdficos y de comprender su --
contenido 1deacional (Cfr. Manual del Test).

- Numérico. Representado por Thurstone por una "N", es la
actitud para manejar nimeros y estd ligado al éxi1to o -
fracasc escolar, sobre todo en el cdlculo (C.Fr. Manual

del Test).

Todas las pruebas que constituyer el Test de Aptitudes --
Mentales Primarias comprenden los 1tems considerados como

medidas mds adecuadas en las respectivas habilidades y --



que fueron seleccionadas en base a una extensa 1nvestiga
c16n en el campo de las mediciones mentales. Estos 1tems
har s1do ensayados y analizados en repetidas ocasiones -
antes de recibir su forma actual y no fueron i1ncorpora--

dos al test sin antes haber aprobado su validez.

E1 test tal come fue aplicado a los estudiantes junto --
con las 1ndicaciones dadas estd transcrito a continua---
c16n. La prueba fue aplicada por un solo examinador, el
tiempo empleado para cada prueba fue. 4 minutos compren
s16n verbal (V), Espacial (E), 5 minutos, Razonamiento -
(R), 6 minutos, numérico (N), 6 minutos, Fluencia Verbal
(F) 5 mnutos. E1 tiempo total oscilé entre 50 y 60 mi-
nutos, en algunas ocasiones se tomé mds tiempo para las

indicaciones, ya que la edad de los examinados asi 1o --

exigia.

La calificacidon de la prueba se realizd con las planti--
1las que trae el manual y enla Prueba Comprensidn Espa---
c1al se cast1g9dé al azar, restando l1os errores de los ---
ciertos. E1 protocolo usado en la aplicaci1dn, se encuen

tra en el apendice de este trabajo.



C. DEFINICION DE VARIABLES

Las variables cuya relacibon se estudia en este trabajo son.

1- VARIABLES INDEPENCIENTES

Factor Comprensi6r Verbal (V).

"Es la habi1li1dad para entender 1deas expresadas en pala---
bras”

Factor Concepci6n Espacial (E)

"Es la habil1dad de visua'-zar objetos en dos o tres dimen
siones"

Factor Razonamiento (R}

"Es la capacidad de resolver problemas basados en deduccio
nes 16gicas y de visiumbrar un plan de desarrollo a seguir"

Factor Manejo de Nimeros (N).

"Es la habilidad para manejar nimero y/o de resolver rdpida
y facilmente senci1los problemas cuantitativos"

Factor Fluicez Verbal (F)

"Es la habi1lidad de hablar y escribir con facilidad"

VARIABLES DEPENDIENTES

En el presente trabajo tomaremos los siguientes términos.

Comprens16n de ia lectura.

Es 1a capacidac de captar las 1deas expresadas en lenguaje



escrito. Es la capacidad de interpretar 1o leido.

Correcci16n en la Lectura

Es el grado de exactitud con que el nifio dec1fre las pala
bras que lee Es leer sin faltas n1 omisiones.

Velocicag er ia Lectura

Es el grado de rapidez con que el nifio lee.

Capacidad General en Lectura*

Es el rendimientc global del alumno en la técnica de la -

lectura.

D. CONTROLES

Se tomaron los siguientes contro]esl/ con respecto a la selec-

c16n ae la muestra.

a; Todos los casos para estudio provenian de escuelas oficia--
les que trabajarn cinco horas continuas, en las que se supo-
ne:

- Todos los maestros son egresados de escuelas normales;
- Las condiciones socioecondmicas no varian mucho de una es

cuela a otra,

1/ Las normas y controles seguidos en la aplicaci6n del instrumen
to pueden verse en el Apéndice de este trabajo.



- Se usa el mismo método para la ensefianza ce la lectura,

- Los recursos didacticos con que cuenta el nifio y el maes
tro son mads o menos similares,

- Se tomaron cantidades proporcionales de escuelas matuti-
nas y vespertinas

b) Variables propias de los sujetos

Los 401 sujetos evaluados provenian de 75 escuelas oficia-
les del municipio de San Salvador, 232 nifas y 169 varones

Las edades oscilaron entre doce y dieciseis anos.

E1 factor edad no se controld debido @ que no se plantean

hipitesis respecto a la edad sino respecto a la escolari--
dad y debido al hecho de que los alumnos de quince y diecC1
se1s afios tenian una infima representacidn, no se creyé ne

cesario excluirlos de la muestra.

E. PROCEDIMIENTO

1- DISENO EXPERIMENTAL

Esta 1nvestigacidn es un estudio de campo el cual tiene 1as

siguientes caracteristicas
"Un estudio de campo puede poner o no el acento sobre el --

muestreo ya que se interesa mds por una descripcidén comple-



ta de los procesos Investigados

En 1a 1nvestigacidn de campo se trata de estudiar una dni

ca comunidad o un Gnico grupo.

Otro aspecto caracteristico del estudio de campo es el he
cho de que el 1nvestigador no puede manipular las varia--
bles, s1no que las mide tal como se dan en la realidad".

( 3, 1972, Pag 68)

Y por To tanto es un estudio exploratorio que trata de ver
qué hay en la situacidn sin atreverse a generalizar con--
clusiones ya que segin Katz, "En un plano 1deal, la verifi
cac16on de hipdtesis se adapta mds a la experimentacidn de
laboratorio y el descubrimiento exploratorio a los estu--

d1os de campo". (3, 1972, Pag. 84).

La dificultad principal encontrada es el hecho de no poder
establecer relaciones de causa y efecto ya que el estudio
de campo solo puede establecer correlaciones sin pretender
que las variables 1ndependientes sean la causa de las de--
pendientes  Esquematizamos a continuacidn lo antes expre-

sado



YARIABLES INDEPENDIENTES

FACTOR

VARIABLES DEPENDIENTES

OMPRENSION VELOCIDAD
& EN LA
VERBAL LECTURA
FACTOR , FACTOR
GENERAL ESPACIAL

FACTOR
FLUENCIA

CORRECCION
EN LA

COMPRENSION
DE LA

FACTOR
NUMERICO

LECTURA

INTELIGENCIA CAPACIDAD

Fig. 1
y dependientes.

LECTURA

GENERAL EN LECTURA

Interrelaciones entre variables independientes

En la figura uno se representa esquematicamente la inter-

relacidn entre las variables medidas en este estudio, co-

mo puede notarse las variables tomadas

tes se i1nterrelacionan entre si y esta

como independien--

interdependencia -

influye en 1os resultados de las correlaciones, pero tam-

b1én tenemos la ventaja. que en un estudio de campo cada -

factor en un momento dado puede constituirse en variables

independiente (Katz 3, 1972, Pag. 110).



2-

SELECCION DE LA MUESTRA

E1 métodoempleado fue aleatorio simple, se tomaron al azar
setenta y cinco escuelas de las ciento treinta y cinco --
existentes en el municipio de San Salvador Tuego de las -
T1stas de ‘matricula de sexto grado se tomaron al azar cua
trocientos cincuenta alumnos, tres nifias y tres varones -
por escuela, este nimero representd el diez por ciento de
los alumnos matriculados en el sexto grado en el munici--

p1o de San Salvador durante 1976

3- APLICACION DE LAS PRUEBAS Y EXAMINADORES

Las pruebas fueron aplicadas por solo dos examinadores, -
la autora de este trabajo y un auxiliar en el local de ca
da escuela que frecuentaban l1os alumnos seleccionados en

la muestra,las normas y controles de aplicaci6n pueden --
consultarse en el apéndice, padginas 75 a 95. La evalua--
c16n de las pruebas y codificaci6n de los datos fueron --
efectuados por los mismos examinadores por 1o que conside

ramos que el riesgo de error en este aspecto es minimo.

PROCEDIMIENTOS ESTADISTICOS

E1 método estadistico empleado fue el de correlacion mdl-



t1p1el/ in1co método que se adapta al analisis de multiva
riables que 1levamos a cabo, ya que nos 1ndica en primer

Tugar cuadl es la correlacidn entre un grupo de variables

independientes y la dependiente una vez que se ha aislado
la 1nfluencia de Tas intercorrelaciones que las variables
independientes guardan entre si. En segundo lugar este -
coeficiente elevado al cuadrado se convierte en el indice
de determinacion mdltiple el que nos i1ndica. "E1 porcenta
Je de la varianza de la variable dependiente, que determi

nan las variables independientes". (17, 1967, Pdg 182)

Con el préposito de aclarar los conceptos expresados ana-

T1cemos el siguiente esquema-

1/ E1 c&lculo se reali1z6 en una computadora Hewlett Packard 9830
ET instructivo completo utilizado y Tos cuadros estadisticos
obtenidos pueden consultarse en la paginas 45 - 60 de este --

trabajo.
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Fig. 2. Esquema representativo de la correlacién miltiple entre los
factores de la 1nteligencia y la capacidad general en lectura.



Como podemos observar en 1a Fig. 2, la variable depen--

diente Capacidad General en Lectura (X_..) recibe la 1n

110
fluencia de K ps K935 X.45 Xq5, Xy6 Ppero esta nfluen-
c1a es afectada por las 1nterrelaciones que todas estas
variables 1ndependientes guardan entre si; por 10 que -
se calculd la correlacion miltiple para sabencomo 1nflu
yen los factores de Ta 1nteligencia en 1a capacidad lec

tora una vez que se han aislado las 1nfluencias de las

correlaciones que los factores guardan entre sf7.

Luego de determinar la influencia de la 1nteligencia co
mo un conjunto de factores de la capacidad lectora pasa
mos a determinar cémo 1nfluye cada factor en: la veloci
dad, correci1dn, comprension y capacidad general en lec-
tura, para ello se calcularon las ecuaciones de regre--
s16n las cuales i1ndican qué puntaje podemos esperar en

los aspectos de lectura cuando se nos ha dado el punta-
Je en cada uno de los factores de Ta 1inteligencia medi-
dos, pero en este trabajo no nos 1nteresa la prediccidn
propiamente dicha sino que tomamos cada coeficiente de

regresi6n miltiple como el peso que cada factor tiene -
en cada variable dependiente estudiada. Graficando 1o

anteriormente expuesto tenemos:



VARIABLES INDEPENDIENTES VARIABLES DEPENDIENTES

FACTOR
VERBAL

X11

FACTOR VELGCIDAD
ESPACIAL EN LECTURA
K12 “"I’k‘

FACTOR
RAZGNAMIENTO

/COMPRENSION
DE LA LECTURA

FACTOR
NUMERICO

CORRECCION
DE LA LECTURA

FACTOR CAPACIDAD

a/GENERAL EN
FLUENCIA \ERBA. /////// » LECTURA
X15 e X'I]O
CAPACIDAD
GENERAL DE IN-
TELIGENCIA
X Fig. 3  Representacidn Grafica de las rela-
16 ciones de las variables participan-

tes en el estudio.



En la figura 3 podemos apreciar que cada factor de la 1n
teligencia afecta a cada variable dependiente 1o que nos
1leva al siguiente planteamiento ¢Afecta cada factor a -
cada variable en la misma medida® Esto solo 1o logramos
detectar a través del cdlculo de las ecuaciones de regre

s16n.



CAPITULO I

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Con el prop6sito de realizar los andli1s1s estadisticos se proce-
d16 a obtener los estadisticos necesarios para obtener el indice
de correlacién mdltiple, el coeficiente de determinacion milti--

ple y las ecuaciones de regresi6n, los cuales aparecen en las ta

blas Nos 1, 2 y 3.

TABLA 1
ESTADISTICOS MASCUL INO FEMENINO
Indice de correlacidn Malta
ple 0.50 0.35
Indice de Determinacidn Mial
tiple .2583 .1270




TABLA 2

Datos estadisticos y correlaciones obtenidas entre los factores

medidos por A.M.P.E. y la capacidad general.

VARIAFINDICES DE | DESVIACION |COEFIC.DE COEFICTENTES
BLES JCORRELACION | ESTANDAR REGRES ION MEDIA BETAS
MASC. | FEM. [MASC. | FEM [MASC. | FEM IMASC.| FEM |MASC. FEM

X1 .348 | .472 | 3.84 | 3.56| .38 |.24 | 6.78| 5.48].030994 |.017562
X

12 1.232 }.279 |10.01 {7 69| 05 09 112.32| 8.65%.0106308].0142261
%13 |.206 | 258 | 4.68 |4 25| .04 |.03 |10.13| 8.30 |.0039762|.002620
x14 . |.244 |.083*| 6.16 11148 .10 |.24 {14.07(13.34(.0130841].056633
K45 [.218 |.339 | 8.66 {8.87| .03 |.02 }28.68 [27.24 |.0036788|.0036464
X16  |.382 [.314 [20.51 {22341 40 |.75 {71.87|63.37{.600897 |.344398

TABLA 3
Datos Estadisticos y correlaciones obtenidas entre las variables
Dependientes.
VARTAFINDICES DE | DESVIACIDN [COEFIC. DE OEFTICIENTES
BLES |CORRELACION| STANDAR REGRESION MEDIA BETAS
MASC. | FEM. | MASC.| FEM [ASC [ FEM[ MASTU. [ FEM MAST. FEM

A

17 |.588 6471 16.171 14.141 - - | 61.25159.42 - -
X

18 |.75]1 .802 ] 28.88| 26.%4| - | - 1 62.33 ] 58.64 - -
X {

19 .593 | .661 | 24 00} 24.%( - - ; 81.21170.87] - -
X .

110 - - | 47.08| 48.66| - - ]204.90*] 188 21 - . -
N 169 | .232 {169 {232 - - 1169 232 - | O




Las ecuaciones de regresifn obtenidas son.

Sexo Masculino.

X17 = (0.330192617 + 0.06X] + 0.02X2 + 0.02X3 - 0.03X4 + 0.04Xg + 0.78X6
X18 = 0.744898807 + 0.11Xy + 0.02X, + 0.01X3 + O.O1X4 + 0.03Xg + O.24X6
X9 = 1 41251686 + O.]SX] + 0.07Xo + 0.04X3 + 0.04Xgq + 0.04Xg + 0.45Xg
X110= 2.164603125 + 0.38Xy + 0.05X2 + 0.04X3 + 0.070X4 + 0.03X5 + ].40X6
Sexo Femenino.

X17 = 0.330192617 + O 06X1 + 0 02X2 + 0.02X3 - 0.03X4 + O.O4X5 + 0.78X6
X18 = 2.157150639 + 0.26X] + O.O9X2 + 0.05X5 + 0.05Xg4 + O.O7X5 + O.7OX6
X19 = 1.41 + 0.153X1 + 0 069X, + 0.0369X3 + 0.042Xg4 + 0.03Xg + 0.453X6
X110= 0.923169345 + 0 24X] - 0.09X5 + 0.03X3 + 0.24X4 + 0.02Xg + 0.75Xg

A. CALCULO DE LAS ECUACIONES DE REGRESION, INDICE DE DETERMIMNACION
MILTIPLE Y COEFICIENTE DE CORRELACION MULTIPLE.

Las variables wutilizadas para obtener las Ecuaciones de Regre-
s16n, el Indice de Determinacidn Mdltiple y el Coeficiente de -
correlacion Maltiple son.

Variables Independientes

X Puntuacién directa en comprensin verbal (V)

X Puntuac16n directa en comprensidn espacial (E)

2



X3 = Puntuacidn directa en raciocinio (R)

X4 = Puntuac16n directa en manejo de nimeros (N)
Xg = Puntuacidén directa en fluidez verbal {(FW)
Xg = Puntuac16n global en Ampee (T)

Variables Dependientes

X7 = Puntuaci16n directa en velocidad en la lectura

Xg = Puntuacidn directa en correccién en la Tectura

Xg = Puntuaci6n directa en la comprensién de la lectura

Xyg = Suma de los puntajes directos de las pruebas velocidad -

correcci1én y comprensidn de la tectura.

Para realizar el cdlculo se uti1li1zaron los siguientes procedi-

mientos:

1- Ecuaciones de Regresidn

Las ecuaciones que deben resolverse para obtener la ecuacion

de regresi6n, son las siguientes.



inl = An + b X, + CZX13 ¥ Y Xy, + szls + £2 35
2 %11 X1z - A xaz + be122+ CZXlZ Kiq + dZXiz Xi4 +
. szlz X5 + fZXlz X16

Lxll X,3 = Aleg - blez X,5 + CZX132 + dlez X,4 +

@ZX13 Xls + fZXl3 Xl6
lel X14 Aleé + bZX:LZ £14 + Z X33 X34t dlel;z +
lel X5

eleli X5 * fZX14 X16

AZX15 + bZXlZ X,5 + CZX13 X5 + dZXlZ*XlS+
QZX152+ szls X16

lel X, = AZX16 + blez X g + chi3 Xijg + de14 X6t
l‘ZZX15 X6 * EZX16

La ecuaci6n de regresidn obtenida es.

X; = Ap b Xq+CXog+dX3+CXeg+t fXpptgXeg

En donde.

>
]

La variable que se quiere o sea capacidad en velocidad,

correcci6n y comprensidn de la lectura

A] = Intercepto o término 1ndependiente de la ecuacifn de re
gresi6n
bX,y = Coeficiente de regres16n parcial de la variable "Compren

s16n verbal”.



CX12 Coeficiente de regresidn parcial de 'a variable compren

s16n espacial.

dX13 = Coeficiente de regresidon parcial de la variable racio

cinio.

eX14 Coeficiente de regresi6n parcial de la variable "Mane-

Jo de ndmero"

fX,5 = Coeficiente de regresidon parcial de la variable "Flui-
dez verbal"

gX16 = Coeficiente de regresidn parcial de la variable punta-

Je global en Ampee

Para obtener las ecuaciones de regresidon se uti111z6 una compu
tadora Hewlett Packard 9830 ET 1nstructivo utilizado es

el siguiente:



10
12
13
15
16
20
30
35
36
37
40
50
60
70
80
90
100
110
120
130
140
150
160
162
165
170
180
190
200
210
215
220
230
240
250
255
260
270
280
290
295
300
310

REM#*#%% "MULCOR"**CASS. 142%%ARCHIVO 1**%
DIM D[40,40], EI[40], VI[40]}, B[40],Al 40]

DISP "SEXO, MAS (2), FEM (1)",
INPUT S

MAT B=ZER

MAT D=ZER

DISP "#VARIABLES A CORRELACIONAR",
INPUT V1

REDIM DLv1, vi]

REDIM B[Vv1]

REDIM A[V1]

DISP "VARIABLE DEPENDIENTE",

INPUT V[1]

DISP "# VARIABLES INDEPENDIENTES",
INPUT V3

FOR Il1=2 TO V3+1

DISP "VARIABLE INDEF # "I1,

INPUT V[I1]

NEXT Il

DISP "TAMANO DE LA MUESTRA;N"
INPUT N

D[1, 1]= N

FOR T1l=1 TO N

LOAD DATA 1+T1,E

IF E[40]=S THEN 255
B[1j=BL1)+EEV[1]]

FOR Il=2 TO V3+1

p[1, 11)=p[1, I1J+E[V[I1]]

pf1,1]= p[11,1]1+ELVL11]]

NEXT Il

FOR Il=2 TO V3+1
B{I1)=B[ 11]+E[ v[1]] *ELv[11]1]

FOR I2=2 TO V3+1

DLI1, 123=p[11, I2]+E[vI11]] *ECVL12]]
NEXT 12

NEXT Il

NEXT T1

MAT D=INV(D)

MAT A=D*B

WRITE (15,290)"VECTOR CORRELACION"
FORMAT F1.0

WRITE (15,*)"x"v[1]"="A[1]"+";

FOR I2=2 TO V1-1

WRITE (15,315)af12], "sx"vl12];"+";

pasan..



315
320
321
325
330

FORMAT F5.2, 2F3.0

NEXT 12

WRITE (15,315)A[v1]; "*x"v{vi]
PRINT LIN3

GOTO 20



2- Cdlculo del coeficiente de Determinacién mdltiple

Para calcularlo se obtuvo

a) Indice de correlacion simple entre el Rendimiento de la
lectura y los factores de la i1nteligencia.

b) La media y desviacién estandar de cada vartable

c) Los coeficientes beta (/3)

Los indices de correlacidn la media y la desviacidn stan-
dar se calcularon en una computadora Hewlett Packard 9830 A

el instructivo y el programa empleados son 1os siguientes:

Los coeficientes beta se calcularon usando la sigulente -

formula.

b

/31, R
a1,

1 = 1 a 6
J = 1 a o
1T f
Donde
A?1J - Coeficiente Beta
b1J = (Coeficiente de Regresibén Parcial

Desviaci6n standar de la variable independiente

N\

7 = Desviacidon standar de las variables dependiente

[SIT o TER VR R



E1 coeficiente de determinacitn miltiple y el indice de

correlaci6n miltiple se obtuvo usando la férmula.

R2 = ; r‘w 513

1=1

1 J

i
\ ) N
sz ruﬁ”
1= ]

r._ = Indices de correlacidn entre la variable depen---

diente con 1a 1ndependiente.

=

Coeficientes beta.

En el siguiente cuadro se detalla el cdlculo del coefi-

ciente de determinacidn mdltiple.



COEFICIENTES DE DETERMINACION MULTIPLE

Tabla No.,

4 Tabla de cdlculo del coeficiente de corre

Tac16n miltiple

VARIABLE MESCULING FEMENTINGD
INDEPEN-~COEFICIENTE CORRELACION ' .= - = r1 12 Xe1 e
DIENTE. BETA X1j DE Xi 4 = Voo My g
X411 .030994 .348 0107545 |.017562|.472|0.0082892
|
Xy2 .0106308 .232 .0024663 | .0142261.279}0.003969
X3 .0039762 206 0081909 | .002620.258]0.0006759
L .0130841 244 .0031925 {.056633|.083|0.0047005
X15 .0055182 218 0012029 |.003646 |.339(0.0012359
Xi6 .609897 .382 ! .2329806 |.344398|.314|0.1081409
RZ=~ 0.258386 RZ= .1270114
(a) (b) R= 0.5083 ' 'R = 0.356386

Para calcular el coeficiente de correlaci6n miltiple se

realizaron los siguientes.

tabla anterior

utilizando Tos datos de la

1- Se obtine el producto de la columna Indices de corre

lac16n simples (columna a).por los coeficientes beta

(columna b)

]
2- Se suman la columna C ejecutaga es igual a R®

ficiente de determinacion miltiple

= COoe-



3- Para el coeficiente de correlacién miltiple se obtiene

la raiz cuadrada de RC

ET instructivo empleado para el procesamiento mecdnico de
los datos indice de correlaci6n simple media y desviacidn

estandar es el siguiente.



INSTRLLUTIVAO

10 piM c [361 , 8 £ 8]
20 FOR 1I=1 TO 8

30 ¢ [11=381LC1] =0

40 NEXT 1

50 FOR I=9 TO 36

60 c [1] =0

70 NEXT 1

80 B [11=1

90 W=N=81=82=53=54=55=1
100 DISP "MAX. DEGREE=’
110 INPUT D2

120 PRINT "MAX.DEGREE = . D2
130 PRINT
140 EKXD

1 TFORMAT F&4 0, 2Fl2.a
2 TFORMAT 2F12.4
10 IF W=0 THEN 40
20 DISP "NOT ALLOWED"
30 END
40 IF N#0 THEN 60
50 PRINT ' NO."TABL2"I"TAB24"Y"
60 DISP "X,Y=",
70 1NPUT B [2] , ¥
80 WRITE (15,1)8+1, B L.] ,
90 Y=FxX1
100 GOTO 60

10 IF W=0 THEN 40

20 DISP "NOT ALLOWED"
30 END

40 DISP "WRONG X, =",
50 INPUT B [2] ,

60 PRINT "DELETE X="v [_] , Yy=":

70 Y=FNX (-1,
80 DISP
90 EXND



10
20
30
40
50
60
70
80
90
100
110
120

10
20
30
40
50
60
70
80
90
100
110
120
130
140
150
160
170
180
190
200
210
220
230
240
250
260
270
280
290

58

S8=SQR((82-S1~2/N)/(N-1))
S9=SQR((S4~S3~2/N)/(N-1))
R9=(S5-S1*53/N)/(N-1)/58/89
PRINT

PRINT "NO. POINTS ="N

PRINT

PRINT "X: MEAN="S1/N,TAB25"ST.DEV.="S8
PRINT "Y: MEAN="S3/N)TAB25"ST.DEV.="59

PRINT

PRINT "CORR.COEFF. ="R9
PRINT

END

1F N ¢ = D2-W THLN 350
DISP "DEG.REG.=";

INPUT D1

IF D1 {= D2-W THEN 60
DISP "MAX DEG=", D2-W
END

IF W=0 THEN 340

T=0

FOR I=1 TO D1+l

B L1l =0

FOR J=1 TO D1-1I+2
R=(I+F1) * (D2+2-0 5%(1+J))
BEIIFm (1] +c [T+3] *c [R]
NEXT J

T=1%(D2+4+(3-1)/2)

NEXT I

R1=0

FOR I=2 TO D1+l

R1=R1+C [ I*(D2+(3-1)/2)]1" 2
NEXT I

TO=C [(D2+1)*(D2+2)/2]
TO=TO0-C[ D2+1]"2

PRINT

PRINT "COEFFICIENTS"

PRINT

FORMAT F3.0,Fl2.4

FOR I=1 TO D1+l

WRITE (15,250)"B("1-1")="B[ 1]
NEXT I

PRINT

pPasan....



300
310
320
330
340
350
360
370
380
390
400
410
420
430
440
450
460
470
480
490
500
510
520
530
540
550
560
570
580
590
600
610
620
630
640
650
660
670
680
690
700
710
720
730
740

PRINT
PRINT "R SQUARE = "R1/TO
PRINT

END

IF N»>D2 THEN 370
DISP "NOT ENOUGH POINTS"
END

P=W=1

D2=D2+1

FOR J=1 TO D2

clp] =sqrc [P]

FOR I=1 TO D2-J+1
c[p+13=c[p+1/clP]
NEXT I

R=P+1

S=R

FOR L=1 TO D2-J
P=P+1

FOR M=1 TO D2+2-J-L
clrR+M-1]=Cc[R+M-1]-Cc[P]*c[P+M-1]
NEXT M

R=R+M-1

NEXT L

P=5S

NEXT J
T=(D2+1)*(D2+2)/2
FOR I=1 TO D2-1
T=T-1~-1

clt]l=t/clT]

FOR J=1 TO D2-1I
P=D2+1-1-J
P=P*(D2+1-(P-1)/2)-1
R=P-J

S=0

U=I+J+1

V=P

FOR K=1 TO J

V=V+U-K
S=s-C[R+K] *C [V]
NEXT K

c[Pl=s/cLr]

NEXT J

NEXT I

cf1l=1/cf1]

GOTO 70
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40

DISP "X='";

INPUT A
B=A

C=1
Y=FNZO
END

DISP "XMIN,XMAX,STEP=",

INPUT A,
Y=FNZO
END

B,

C.



3- Cdlculo de la significacidn Estadistica de 1a correlacidn

encontrado

Formulas utilizadas.

Célculo
a) Error tipico de la correlacion miltiple
47 23 ]
N -M
Donde.
Cf] 23 T Error tipico de la correlacidn mdltiple
N = No de sujetos
M = Nimero total de variables

Aplicando esa fdrmula a Tos datos obtenidos
Sexo Masculino

(TE = 1 = 0.078

~

69 - 7
N o= 169
M = 7 Gr=o007

Sexo fememino

N = 232 1 = 004

b) Cdlculo de la Razbn Critica

Rc = R donde

Gr



=
(@]
n

Razén Critica

R = Coeficiente de correlaci16n miditiple
(fﬁ = Error tipico de la correlac16n mdltiple

Aplicando esta férmula a los datos obtenidos

Sexo Masculino

R = 0 50 0 50 = 6 47

0.078
R

0.078

RC = 6 47 Para sexo Masculino
Es mayor que 2 58 por lo tan
to el R encontrado es esta--
disticamente significativo

Sexo Femenino

R = 035 0 35 =875
0 04
-
YR == 004
NC = 1%

8 75 Para sexo Femenino

Es mayor que 2.58 por lo tan
to el R encontrado es esta--
disticamente significativo

4- Cadlculo de la significacidn estadistica de la diferencia en
contrado entre los coeficientes de correlacidon miltipie

Re = d
~d



Donde

Diferencia encontrada entre correlaciones

AN

Error tipico de 1a diferencira

Aplicando 1a formula y tomando como el nivel de confianza

el 1% se tiene

d = 0195213
T4 = 0.10
Rc =  0.19521%
0 106
Re = 183

1 83 es menor que 2 58 por 1o que al nivel de confianza --
del 1% por ciento se puede afirmar que las diferencias en-
contradas entre las correlaciones no es estadisticamente -

significativo.



DISCUSION DE LOS RESULTADCS

A - [NTERPRETACION DE LAS HIPQTESIS

1- La hipbétesis general plantea que "En los alumnos de sexto
grado de 1as escuelas del municipio de San Salvador, las
aptitudes mentales se correlacionan positivamente con la
capacidad de leer con rapidez, con correccidn y compren--

sion

Se acepta la hipdtesis planteada ya que Ja correlaci6n mdl
tiple encontrada es de 0 50 para el sexo masculino y 0.35
en el sexo femenino Este resultado apoya las investiga-
ciones realizadas por Andrea Jadoulle en Belgica en la --
cual encontrd que "el 93% de los estudiantes con bajo co-
ciente 1ntelectual eran calificados por sus maestros como

malos lectores" (6, 1966, Pdg 28-30)

Segin la tabla general de Guilford sobre el significado de
R en Psicologfa (17, Univ de Madrid, 1967 Padg 127) la -
correlacién de 0 50 y 0 35 1ndica una correlaci6n modera-

da pero considerable entre las variables estudiadas



Es necesario tomar encuenta que "un coeficiente de correla
c16n solo debe 1nterpretarse en funcidén de la condicién -
concreta que ha sido hallado" (17, Univ. Madrid, 1967, Pdg.
127) por 1o gque es posible que el coeficiente encontrado
en 1a realidad sea mas alto, ya que, "cuando el grupo es -
poco variable y homogéneo el coeficiente de correlacién re
sulta mas bajo" /17, Univ de Madrid, 1967, Pag. 128) En
el caso de este estudio, exceptuando la variable edad, el
resto de variables fueron controlados los suficiente como
para que las caracteristicas de 1os sujetos fueran homogé-
neas en 10 que respecta a nivel socio econémico, metodolo-

gia didactica empleada.

Los indices encontrados se sometieron al examen de signi--
ficac16n estadistica siguiendo el razonamiento de la hipd-

tes1s nula para ello se calculd la Razdn Critica seglin el

procedimiento explicado en este trabajo, aceptdndose el
nivel de confianza del 1°.

a) En el sexo masculino la razbn critica encontrada es --

& 47 mayor que 2.58 por lo que al nivel de confianza
del uno por ciento se puede decir que la correlacidn ob

tenida en este grupo es estadisticamente significativa



b) En el sexo femenino la razén critica fue de 8.75 mayor
que 2 58 por 1o que se puede afirmar el nivel de con---
fi1anza del uno por ciento que el indice de correlacidn

encontrado en este grupo es estadisticamente significa-

tivo y,

Es notoria la diferencia entre los indices de correlacién
del grupo masculino y femenino, por lo que esta diferen---
cia se someti16 al andlisis de significacidn, segln el pro
cedimiento detallado en este trabajo la razén critica es
1gual a 1 83 menor que 2 58 por 1o que al nivel de confian
za de uno por ciento se puede afirmar que la diferencia no

es estadisticamente significativa.

Por 1o que es posible establecer que no hay diferencia en
tre el sexo masculino y femenino con respecto a la influen
c1a que ejercen las aptitudes mentales en la capacidad de

leer con velocidad, correccifn y comprension.

En este caso las R obtenidas de 0.50 para el sexo masculi-
no 0.35 y para el sexo femenino puede establecerse que --
ex1ste una correlaci16n moderada entre las aptitudes menta
les y la capacidad lectora de los estudiantes del sexto -
grado de las escuelas estudiadas en el municipio de San -

Salvador.



?2-

Con respecto a la hipdtesis "las aptitudes mentales 1nfluyen
con distinto peso en la capacidad de leer con rapidez. al -

analizar la ecuacidones de regresidn.

Tomando como variables dependientes la velocidad en la lec-
tura la ecuacidn para el sexo masculino es" X,; = 330192617+

0.06Xy + 0 02X + 0.02X5 + 0 03X, + 0.04Xy + 0.78Xg

Se puede observar que la variable 1ndependiente que tien ma
yor peso en el rendimiento en la prueba de velocidad en la
lectura es el puntaje total obtenido en el Ampee (X6) =0 78,
los demds factores tienen el peso relativamente 1gqual

Sexo Femenino (X7), la ecuaci6n de regresién es X,7 = --
0.330192617 + 0.06Xy + 0 02X + 0.02X3 - 0.03X, + 0.04Xg +
0.78Xg

Segln esta ecuaci6n en la capacidad de leer con rapidez (X7)

tiene mayor peso el puntaje total obtenido en Ampee

Por 1o que se rechaza la hipdtesis planteada ya que el peso
de las aptitudes mentales es relativamente 1gual segiin los

coeficientes de regresidn parcial

La tercera hipOtesis planteada es
En los alumnos del sexto grado de las escuelas del munici--
p1o de San Salvador las aptitudes mentales, comprension ver

val, fluencia verbal, manejo de nimeros, raciocionio y com-



prensién espacial influyen con distinto peso en la capacidad

de leer con correccidn

Las ecuaciones de regresi6n obtenidas con el fin de verifi-
car esta hip6tesis son
En el sexo masculino

X,g = 0 744898807 ~ 0 11X, + 0 02X, + 0 01Xz + 0 01X, +

18
0.03Xg + 0 24Xg

1

Segin esta ecuaci6n las variables 1ndependientes que tienen

mayor peso en el rendimiento obtenido en la correccibn de

la lectura son el factor comprensidon verbal y el puntaje

total obtenido en el Ampec

Tomando como variable dependiente la capacidad de leer co-

rrectamente (X18) en el sexo femenino la ecuacion es la s1

guiente

X18 = 2.157150639 + O 26X] + 0 09X, + 0.05X3 + 0.05X, +

0.07X5 + 0 70Xg

Seglin estos datos las variables que tienen mayor peso son*

Comprens16n verbal (X1) y puntaje total obtenido en el Ampee

Los resultados anteriores confirman 1o plantedado por Yar--
ddey "La lectura requiere de la comprensidn verbal del nifio
y de su habii1dad para hacer uso de la misma" {13, 1972, -

Pdg. 305, 305), por lo que se acepta la hipdtesis formulada



ya que segin las dos ecuaciones de regresidén obtenidas la -
aptitud que tiene mayor peso en la capacidad de leer correc

tamente es la comprensidn verbal.

La cuarta hipotesis plantea "En los alumnos del sexto grado

de Tas escuelas del municipio de San Salvador las aptitu---
des Comprensi6n verbal, fluencia verbal, manejo de nlmeros,
raciocinio y comprensidn espacial influyen con distinto pe-

so en la capacidad de comprender 1o leido.

lLas ecuaciones de regresidn obtenidas son las siguientes
En el sexo masculino la ecuacidn de regresién es
X9 = 1 412251686 + 0 15X; + 0.07X, + 0.04X3 + 0.04%, +

0.04Xs + 0.45Xg

Segln esta ecuaci16n se puede observar que las variables 1n-
dependientes que tienen mayor peso en el rendimiento obteni
do en la prueba de comprension de 1a lectura es el factor -
verbal y el puntaje total obtenido en el Ampee

En el sexo femenino

X,o = 1.412251686 + 0 153X, + 069X, + 0 0369X3 + 0.042X4 +

19 1
0 037X + O 453X6

Se puede observar que las variables independientes que tie-
nen mayor peso son Comprensidn Verbal (X]) y el puntaje -

total obtenido en el Ampee.



Los resultados anteriores corroboran la afirmaci6n de Nunna
ly "todos Tos test que implican la capacidad para compren--
der palabras, asi como Tos de comprensidn de lectura y voca
bulario tienden a tener entre s1 altas correlaciones que al
canzan promedios de 0.60 6 mds (7, 1978, Pdg. 273) y dan ba
se para suponer que los procesos psicoldgicos necesarios pa

ra la comprensi6n verbal es el mismo implicado en la capaci

dad de comprender lo leido.

Por 1o anterior se aceptda la hipdtesis planteada, en efecto
la aptitud queinfluye con mayor peso en la capacidad de com

prender 1o leido es el factor verbal.

Los resultados anteriores son superiores ya que de acuerdo

a los planteamientos t€0Oricos de este trabajo (ver Pdg. 16—
22 de este trabajo) se esperaba que ademds de los factores
verbal, se obtuviera que otros factores también influyen con
mayor peso en la capacidad de leer con velocidad, correccion
y comprensidn, al no resultar asi,se obtuvo dos ecuaciones
mas tomando como variable dependiente Tla suma de los punta-
Jjes directos de las pruebas velocidad correccidn y compren-
s16n de la lectura

Para el sexo masculino

X110 = 2.164303127 + 0.38Xy + 0.05X, + 0.04X5 + 0.10X, +

G 03Xg + 1 4OX6



Se puede ohservar que en el rendimiento global en lectura
la variable que mds peso tiene es comprensibn verbal (X]),-

el puntaje total (X6) y el manejo de nimeros (X4).

La ecuacidn para el Sexo femino es la siguiente:
X110 = 0.923169 + 0.124Xy - 0.09X, + 0.03X3 + 0 24X, +
0 02Xg + O.75X6

Como se puede ver en el rendimiento global en lectura las -
variables que tienen mds peso son la Comprensidn Verbal --
(X11) el Factor manejo de nimeros (X14) el puntaje total --

obtenido en el Ampee.

Los datos obtenidos corroboran la afirmacién de que "por lo
general los test de capacidad numérica mantienen correlacio
nes (alrededor de 0 40} con las medidas de capacidad verbal"
ya que s1 el factor manejo de nimeros influye con mayor

peso en la capacidad global de lectura esto puede deberse a
que al estar correlacionado con el factor comprensi6n verbal

mide algo que es comin, la capacidad lectora.

Otra 1nquietud al realizar esta investigacidn era 1nvestigar
qué porcentaje de la varianza de la capacidad de leer con -

velocidad, correcci6n y comprensién estda explicada por las -
aptitudes mentales con este prdoposito se obtuvo el coeficien

te de determinacion miltiple el cual fue calculado segln el



prqocedimiento descrito en este trabajo ya que el coeficien-
te de determinacién mdltiple y segin Yela es el porcentaje
de la varianza de la variable dependiente que explican las
variables independientes (17, Univ. de Madrid, 1967, Pag.
182) y seglin Merril y Fox "explica el porcentaje del desvio
total que ha sido explicado por la 17nea de regresidn (Me--

rril y Fox, 1973, Pdg. 417).

Los indices obtenidos fueron 0.12 para el sexo femenino y -

0.25 para el sexo masculino.

Lo que 1ndica que el 12% y 25% respectivamente de la varian
za de la capacidad de Teer con velocidad, correccidn y com-

prens10n estd explicada por las aptitudes mentales.

Esto es de sumo 1nterés ya que s1 las aptitudes mentales so
loexplican el 18% de la capacidad lectora el resto estard -
explicado por factores suceptibles de ser modificado, s1 es
to fuera cierto es una buena noticia para los pedagégos ya

que mejorando sus técnicas de ensefianza pudieran 1nfluir en

la capacidad lectora de sus alumno
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CAPTTULO vV

COMENTARIOS Y RECOMENDACIONES

E1 presente trabajo podria ser el primer eslabon en una serie de
investigaciones sobre los problemas de la lectura que pueden par-
tir de las recomendaciones siguientes.

- Profundizar estudios en la 1ncidencia de otras variables tales
como los factores socio econdémicos, fisicos pedagdgicos y afec-
tivos que puedan incidir en la capacidad de leer con velocidad,
correcci1dn y comprensidn de la lectura -

- Adaptar formalmente los test de lectura de Pierre Bovet y elabo
rar baremos Salvadorefios.

- Realizar un estudio longitudinal con nifios que esten realizando
el aprendizaje de la lectura con el propdsito de obtener datos

sobre los factores que inciden en el aprendizaje de la lectura.

Los resultados de este trabajo pueden resultar obvios; pero se --
considera que solo es un punto de partida y que los datos encon--
trados son de los primeros datos objetivos tomados en el medio --
Salvadorefio para analizar un problema, que para los que laboran -

en las aulas esta 1leno de 1ncognitas.
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NORMAS UTILIZADAS EN LA APLICACION Y CALIFICACION --

DEL TEST DE VELOCIDAD, CORRECCION Y COMPRENSION DE -

LA LECTURA DE P1ERRE BOVET.

A.'

PRUEBA DE VELOCIDAD.

Se entregd el texto seleccionado y se did la si--
guiente consigna: "Lee lo mis aprisa que puedas",
se puso en marcha el crondmetro a partir del mo--
mento en que el sujeto abordd la lectura del tex-
to, al finalizar los 60 segundos concedidos para

la prueba, se suspendidé la lectura y se anotd el

niimero de palabras leidas, este nimero se multi--
plicd por 0.17 con lo cual el puntaje mi3s alto --

que se podia obtener fue de cien puntos.

PRUEBA DE CORRECCION.

Se entregd a los estudiantes una hoja impresa
con la escala formada por los 4 textos, luego se
les dijo: "Lee lo mejor que puedas los siguientes

parrafos".

El alumno leyd sucesivamente los pidrrafos A, B, C
vy D. Después de dos errores en el mismo pirrafo
se suspendid la prueba, anotando 25 puntos por ca

da pdrrafo leido correctamente y 12.50 a los alum



nos que leian mis de la mitad en el dltamo pérra
fo alcanzado. La puntuacidn midxima es de cien -

puntos,

PRUEBA DE COMPRENSION.

En esta prueba el procedimiento empleado fue el
sigulente: eX examinador entregd 2 hojas impre--
sas, una con los textos utilizados en la prueba
de Correcc1dn de la lectura y otra con las pre--
guntas que exploraban la Comprensidn de dichos -
textos. La aplicacidn fue colectiva y se dieron

las siguientes indicaciones:

"Queremos saber si comprendes lo que lees, lee =~
ecurdadosamente los pidrrafos que se te han entre-
gado y luego contesta las preguntas que se te --
formulan en la otra hoja; tendrds veinte minutos
para trabajar, no podrads consultar a tus compaifie

ros ni al examinador.

Luego se anotd 25 puntos por cada pregunta con-=
testada correctamente, la puntuacidn mixima fuc

de ci1emn.

| BIBLIOTECA GenTRAL
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ipellidos Nombres

lo.

Il Ns TR UCCTI ONE S

ste cuadernillo contiene cinco pruebas.
stas pruebas sirven para ver cdmo resuelves algunos problemas.
ada prueba es diferente, pero todas son importantes.

nas te ser@n mids ficiles que otras. Procura hacerlas todas lo mejor que sepas
lo mds aprisa gue puedas.

ates de empezar cada una de las pruebas, hards algunos ejercicios parecides —-

ara que, cuando pases luego a la prueba, conozacas perfectamente lo que tienes
le hacer.

rocura entender muy bien esos ejerciclos preparatorlos, para no perder tieampo
l1ando pases a8 la prueba.

-abaja siempre aprisa, pero sin equivocarte.

:n siempre el cuadernillo doblado, de modo que sSlo veas la pagina en que es—
is trabajando.

NO VUELVAS LA PAGINA SIk QUE TE LO INDIQUE EL EXAMINADOR
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SRUESO

ANCIANO

JELLO

LEVOLTOSO

JRAVO

\V/

COMPRENSION  VERBAL

A. Enfermo.-B. Gordo.-C. Bajo -D. Agrio......... N

La primera palabra de la linea anterior es GRUESO. De
tras de ella hay otras cuatro.

Una de las otras cuatro palabras significa lo mismo —
que GRUESO, Esta palabra es Gordo. Gordo es la res—
puesta B. Se ha rodeado la B del margen de la pégina.
Fijate bien, hasta que lo entiendas.

Mira esta otra fila de palabras: La primera palabras
es anciano. Rodea con un circulo una de las letras A
B C D del margen derecho: la que corresponda a la pala
bra que sea 1gual que ANCIANO.

A. Seco.~-B. Largo.-C. Feliz.-D. VieJo.i.sevesarcnsnsns

Habrds rodeado la D, porque D. Viejo es lo mismo que -
ANCTANO,

S1 no has entendido lo que tienes que hacer, levanta -
el brazo, para que te lo expliquen mejor.

Haz otro tanto con las palabras que encontrards a con-—
tinuacidén. Si te equivocas, traza una aspa (X) sobre

la letra equivocada y luego senala la nueva respuesta
con un redondel, i1gual que siempre. Estas tachaduras

no se cuentan Como errores.

A. Azul.-B, Hermoso.-C. Llano.-D. Frios..ccvinernnenns
A, Travieso.-B. Leal.-C. Pasivo.-D. JoveN.e.seesisnass

A. Caliente.-B. Listo.-C. Alto.-D. Valiente.s.eceess.. .

En el primer caso has debido rodear la B, orque B. Her
moso es 1gual que BELLO.

En el segundo caso has debido rodear la A, porque A. Tra
vieso es lo mismo que REVOLTOSO.

En el tercer caso has debido roedear la D, porque D. Va
liente es lo mismo que BRAVO.

Cuando el examinador de la sefial, tendras que resolver
otros problemas como @&stos,

Si1 no has comprendido el ejercicio, levanta el brazo.

A-B C D
A°B C D
A B C D
A B C D



CIDO
DE

ADOSO

ADORENO
AL

RERO
ENO

aNO
CIENTE
RO

RIOR

SEDERO
)0

TUoso

LETO

IO

JMADO

LIAR

RSO

VO

Sabihondo

Descomunal

Chancero

Comin

Americano

. Presente

Repostero

B.

B.

Balbuciente B.

Cercado
Urgente

Innocuo

. Precedente

. Muchacho

Matutino
Afectado
Agil
Supletorio
Cotadiano

Correcto

. Perforado

Felino

Gravoso

Inquieto

Amistoso

B.

B.

B.

B.

B.

. Resbaladizo B.

B.

B.

B.

B.

B.

B.

B.

B.

B.

. Reversible B.

B.

B.

Consciente
Magno

Bonacibie

. Valiente

Patriotico
Actavo
Ultimo
Ilimitado
Cdncavo
Socarrdn
Firme
Posterior
Talludo
Posible
Canicular
Mimado
Infalible
Integro
Informativo
Duplaicado
Profundc
Prolifero
Peculiar
Poético
Artista

Provechoso

2

(@]

Sabido.
Grave
Completo
Vertical

Cuscatleco

. Contractual

. Pediguerio

Portatail

. Préximo

. Deficitario

Fragal

Deteriorado

. Adulto

Exponencial
Lucifugo
Carinoso

Sencillo

. Totalitario
. Matutaino

. Algébrico

Caladizo

. Pariente

Graduado

. Contrarzo
. Diligente

. Palatano

Educado

Infundioso

Bueno

Permanente

. Catodlico

Politico
Proco
Chico
Primordaial
Bastante

Eminente

. Antaguo

Recluta
Cazurro
Claro
Defectuoso

Rampldn

. Pletdrico

Ilustrado
Perfecto

Acuatico

. Anodino

Agradable

. Vermicular

Demagogo

Sutil

[3%)

)

c~

'

10

11

12

13

14

15

16

17

16

19

20

21



STO
TERDO
CITO
ORDE
IERTO
NIOSO
ICHOSO
NTO
RADO
TO

RO

NTE
NTORIO
STO
NIEGO
NERO
ANTE
LOsO
ENOSO
MPERANTE
NTOSO
I0S0

L

TO
NTISCO
BUNDO

RAPIENTO

A.

Angustioso

. Derecho

Atento
Conteste
Esponténeo

Genial

. Despético

Resumido
Liberal
Cultural
Desabrido
Docente
Apremiante
Modesto

Estavo

. Aromdtico

Etnoldgico

Dafiino

. Templado

Renditicio
Cuerdo
Diictil
Cicatero
Levadizo
Pordiosero

Inmune

B.

. Altisonante B.

B.

B.

Caluroso

Manual

Solitario

Cordial

. Listo

. Agudo

Femenino

Presunto

. Hospitalario

Velado

. Astuto

Reciente
Escolar
Escrupuloso

Veraneante

Cumplimentar

Flagrante

. Brumoso

Donoso
Psiquico

Frontal

. Perjudicial

. Deleznable

Bruto
Subversivo
Satirico

Trefe

C.

Egregic

. Ambidextro

Expliecito

. Doliente

Pietista

Tolerante

. Arbitrario

Servicial

. Azaroso
. Delietaivo
. Desgarbado

. Decoroso

Infeccioso

Complicado

. Acalorado

. Arrogante

Culpable

. Tramposo

Apercibido

. Glacial

Denigrante

Tribunicio

. Hurano

Tinador

. Madrugador

Sediento

. Manirroto

D.

D.

Estrecho

Zurdo

. Pediguerio

Efimero

. Amorfo

Ingenuo
Ornamental
Sumiso

Exento

. Optico

Prolijo

. Gentilicio

Cordial
Importuno
Vernal
Prestigioso
Colonial

Atavico

. Despectivo

Descomedido

Imponente

. Justiciero

Habilidosos

Ladino

Oriental

Nauseabundo

Infecto

£,

27

29
50

31

35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

52



LETO A,
L A.
RENO A.
REUMATICO A.
INOSO A,
RTERO A,
OLLO A,

Retrechero B.

Sobornable B.

Molso
Aromitico

Aguanoso

B.

B.

B.

Abarrajado B.

Sacope

B.

Insolente

C.

Prevaricador C.

Bereber
Zanguayo
Grasiento
Tracalero

Barbajin

Desusado

Venial

. Fifarache

Mefitico
Caliginoso
Zamacudo

Insume

Cantingoso

. Ventiscoso

. Rispo

Liento

A

A

A

A

Zangolotino A

Loquesco

A

Morrocotudo A

54
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CONCEPCION ESPACIAL

ite bien en la primera fila de figuras de miAs abajo. Hay una figura suelta, y -
; seguidas. La primera es como una L. Las otras sels son exactamente 1guales a
)rimera, pero un poco movidas y colocadas en diferentes posicilones. Solo haria
a ponerlas derechas para ver que todas son tambié&n iguales a una L.

A B C D E F

L LN AN D

les vueltas al papel. D&jalo quieto sohre la mesa. Lo que tlenes que hacer es
,inirtelo.

a mira la segunda fila de figuras. La figura sueltas es también una L. Pero -
una de las otras es una L, aunque se las ponga de pie. Todas estdn hechas al -
s de la L.

A B C D E F

d v KIS

rva ahora la fila que viene. Todas las figuras representan guantes, El modelo
n guante de la mano derecha . Los otros seis guantes, unos son de la mano dere
y otros de la mano 1zqulierda. Busca cuales son de la misma mano que el modelo.

A B C D E F

W G| G2 S FP[S] o

guantes que estin debajo de las letras A, C y F son de la misma mano que el mo-
; son todas de la mano derecha. Por eso, el margen de la pigina se ha metido
n circulo las letras A, C y F. Miralo otra ves.

nas de las figuras que siguen ahora son 1guales al modelo. Otras estan al
S.

A B C D E F

J e v][?2[K8 TN 20006

figuras colocadas debajo de las letras C, Ey F son 1guales a la primera f1
, Por eso se han rodeado las letras C, E y F del margen. FIjate que se rodean
s las figuras 1iguales a la primera,

o has entendido lo que tienes que hacer, levanta el brazo para que te lo e. .i-



abajo hay tres filas de figuras para que hagas un poco de practica. Busca las
son 1guales al modelo. Mira la letra que tienes encima y rodea en el mar--
esas mismas letras. Hazlo.

ABCDE

Q &
pQ - Fﬁ
S 1D

[}
L G\ (Y
| 72

ABCDE

o
7o
L

&
5
=3

| primera fila tenias que rodear las letras A, D y E. En la segunda fila A, B
En la tercera fila, C y F.

'vrda que en cada fila puede haber mas de una figura i1gual al modelo.

'‘ds CINCO MINUTOS para toda esta prueba. S1 no terminas, no te preocupes; es
irriente.

A  -NO VUELVAS LA PAGINAS HASTA QUE EL EXAMINADOR TE LO INDIQUE.
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CALCULO

(lo.) (20.)
16 42 lo.
A la derecha hay dos sumas. Repasalas 38 61
para ver si estdn bien. 45 83 20,
99 176

La suma (lo.) estd BIEN. Por eso se ha rodeado la B en el margen.
La suma (20.) estd MAL. Por eso se ha rodeado la M del margen.
Ahora comprueba las tres sumas de mids abajo.

S1 la respuesta estd BIEN, traza un redondel alrededor de la B. Si1
esti MAL, rodea la M.

Para cambiar alguna respuesta equivocada, tachas con un aspa (X) la
letra, y luego rodeas la nueva respuesta como silempre.
Si no has entendido lo que tines que hacer, levanta el brazo, para -

que te lo expliquen mejor.

(lo.) (20.) (30.)
17 35 63 (1o)
84 28 17 (20)
29 61 89 (30)
140 124 169

.a suma (la.) estd MAL; por eso debiste ordear la M. La suma (2a.)
:std BIEN; has debido rodear la B. La suma (3a.) estd BIEN; habris
~odeado la B.

[rabaja aprisa, pero cuidando de no equivocarte. Tendrds SEIS MINU-
fOS para toda la prueba.

31 no terminas, no te preocupes: es lo corriente.
incontrards dos pidginas de sumas; cuando termines la primera, pasa a
1 la segunda sin parar, es continuacidn.

A —— e mmm———— - =



la. 2a. 3a. 4a, Sa.
5 6 4 15 18
4 9 7 17 16
2 7 9 12 14
1 8 3 10 19
12 32 24 54 67
la. 2a. 3a. ba, 5a.
99 32 53 68 38
61 78 52 15 56
34 59 73 29 K}
31 66 73 13 33
224 235 251 125 266
la. 2a. 3a. 4a. Sa.
66 55 82 98 22
48 17 69 54 89
45 29 49 44 37
88 86 69 71 84
267 188 269 167 232
la. 2a. 3a, b4a. 5a.
92 57 48 17 51
44 23 36 75 82
49 54 44 77 46
75 26 99 25 68
243 160 247 194 357
la. 2a. 3a. ba S5a.
32 82 32 48 45
43 89 18 39 99
34 73 29 56 33
31 59 52 68 17
150 303 126 211 194

PARES AQUI, CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE.

la.
2a.
3a.

S5a.

3a.
4a,
50.

la.
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5a.
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a. 2a. 3a, ba, S5a.
56 73 35 37 55
78 76 44 84 61
36 49 22 64 35
35 79 89 97 34
15 287 190 182 185
a. 2a. 3a _ ba. 5a.
16 79 62 68 36
3 31 86 26 26
12 99 92 99 77
‘6 44 13 86 97
6 153 233 279 263
a. 2a. 3a. 4a. 5a,
3 48 99 32 57
6 32 84 39 92
7 82 68 81 32
4 75 51 39 46
1 237 302 191 247
a. 2a. 3a. 4a. S5a.
7 16 91 57 65
2 22 76 41 67
8 63 36 46 59
7 23 71 48 62
b4 124 144 192 253
s 2a. 3a. 4a, Sa.,
5 19 47 79 99
4 94 55 34 84
5 95 86 39 47
J 26 81 75 79
3 264 268 327 309

la.
2a.
3a.
b4a.
5a.

1la.
2a.
3a.

Sa.

1la.
2a.
3a.
ba.
S5a.

la.

3a.
4a.
Sa.

1la.
2a.
3a.
ba.
5a.
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PARES QUIL, CONTINUA EN

LA PAGINA SIGUIENTE.
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la. 2a, 3a. 4a, 5a.
23 71 96 89 19
18 57 78 34 41
15 44 61 34 97
59 64 83 32 16
125 236 218 187 173
la 2a. 3a 4a, 5a.
67 52 46 67 62
98 36 41 65 62
63 76 57 63 39
22 91 28 81 87
250 265 172 275 150
la. 2a. 3a. 4a, 5a.
99 82 71 87 23
89 69 99 32 39
75 82 68 73 29
86 51 43 31 17
349 264 284 213 108
la. 2a. 3a. ba, Sa.
43 57 19 33 58
59 32 55 56 92
56 33 47 43 73
52 68 31 59 79
160 190 151 191 312
la. 2a. 3a. 4a, 5a.
55 82 32 48 99
42 13 39 45 32
29 56 33 47 56
68 75 78 23 17
194 226 182 163 214
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RAZONAMIENTC

1 2 3 4 5 6 7

‘n el rengldn de encima hay dos grupos de niimeros: uno a la 1zquierda;
)tro a laderecha de la raya vertical, en el margen de la pagina.

i1 grupo de la 1zquierda es una serie de nimeros. Esta serie va -
lesde el 1 al 7. $Si1 la quisiéramos continuar, tendriamos que afiadir -
letrds del 7 el 8, porque va toda seguida. En el grupo de la derecha
e han puesto unos cuantos nilmeros sueltos, para que escojas el 8, gque
18 la solucidn, Esta vez te lo han rodeado.

{ira otra serie de niimeros:

2 4 6 2 4 6 2 4 6 2 4

ista serie no va toda seguida. Se repite continuamente un grupo de
res cifras, que son: 2-4-6 2-4-6.. Como nos hemos parado en el 2-4...,
31 la queremos continuar tendremos que escribir el 6, para formar otro
rrupo 2-4-6., Como el 6 es el primero que tenemos que afiadir, se ha ro-
teado el 6 en el margen.

thora, una serie de objetos :

TS —y P oy 2 e

P

ilempre siguen el mismo orden: vaso-plancha-martillo, vaso-plancha-mar-
1llo... La serie se ha parado de repente en vaso. Para continuarla ha
)rd que afladir plancha. Por eso se ha rodeado la P en el margen.

'ijate que también las letras de debajo de los objetos van haciendo una
erie V-P=-M, V-P-M, V-P-M, V .. Por eso hemos rodeado la P del margen.

fira ahora otra serie de letras : ,Qué letra del margen tendrids que
iiadir para continuarla? Rodea esa letra com un circulo

in esta serie se va repitiendo siempre el mismo grupo de letras a-b-c,
i-b-c, a=-b-c, Como nos hemos paraado en a-b-c, le anadiremos la a s1
jueremos continuar. Habras rodeado la a.

354 9@
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T4 vas a resolver serie de letras. Tu trabajo consiste en buscar
el hilo o sentido de la serie y rodear con un circulo aquella letra -
del mArgen que t{ afiadirias para continuar.

Fijate bien: no cuentes estas tres letras dobles ch, 11, rr.
Estas letras, como s1 no existieran en el alfabeto. (La w si se cuen-
ta).

Haz ahora estos ejercicios para practicar. Si no entiendes lo que =--
tienes que hacer, levanta el brazo,

a bababaybd
aaabbbocccdddee
aabccdeefgghaiyxai

] k 3 k13 k1l3gkl
Z 2 2 ayyybxxxcwww

En la primera serie los grupos que se repitem son. a~b a=b a-b a-b..

Contunuaremos con la a.

En la segunda, los grupos son. a-a-a b-b-b c-c-c d-d-d e-e-... Conti-
nuaremos con la e.

En la tercera, el orden es: a-a b c-c d e-e f g-g h 1-1... Continuare
nos con la 3.

En la cuarta, se repiten los grupos* j<k-l j-k-1 j-k-1 j-k-l..Conti--
nuaremos com la J.

En la quinta, el orden es: z-z-z a y-y-y b x-Xx-x ¢ w-w-w... Continua-
remos con la d.

Lendris SEIS MINUTOS para toda la prueba.

ISPERA- NO VUELVAS LA PAGINA HASTA QUE EL EXAMINADOR TE LO INDIQUE.
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FLUIDEZ VERBAL

iserva la lista que sigue de palabras. Cada palabra empieza por C.
1. cuaderno
2. cereza.
3. comer.
4, Cadiz

5. ciguena

das esas palabras empiezan por C.

continuacidn escribe til otras palabras que empiecen por C, distintas de las
teriores, hasta llenar los renglones sigulentes. Escribe sdlo una pala-
a en cada rengldn, de arriba abajo.

9, 12.
10. 13.
11. 14.

no has entendido lo que tines que hacer, levanta el brazo para que te lo -
pliquen mejor.

ego te indicaran otra letra distinta de la C, para que escribas palabras em
zadas por esa letra. Pon todas las palabras que se te ocurran. Si no sa--
s cdmo se escribe alguna palabra, escribela lo mejor que sepas, y sigue sin
rarte,

abaja lo mi3s rapidamente que puedas.

ndras CINCO MINUTOS para toda la prueba.

eribirds una palabra en cada rengldn, de arriba abajo, siguiendo el order
los nimeros.

pares de escribir, hasta que den la sefial de terminar.

ELVE LA PAGINA Y ESPERA HASTA QUE TE DIGAN LA NUEVA LETRA.
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46.

'I TERMINA EL EJERCICIO
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